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RESUMO: O presente texto se nronde a anrofundar o conhecimento sobre a abordagem
socio-interacionista. na nersnectiva de Vveotskv. suas relacdes entre anrendizagem e
desenvolvimento das criancas com deficiéncia intelectual e como as praticas pedagdegicas
dos nrofessores nodem estimular ou imnedir o desenvolvimento destas criancas. Ainda
como obietivo. busca-se verificar como sera nossivel ampliar a dimensdo simbdlica do
suieito deficiente intelectual com base na abordagem sdcio-interacionista. buscando
comnreender as praticas nedagdeicas dos professores de criancas com deficiéncia intelectual
e como nensam ¢ elaboram seu nlano de trabalho. nrocurando refletir sobre as nossiveis
acoes aue auxiliem os nrofissionais da educacio a ressignificar a sua nratica nedagdgica.

PALAVRAS-CHAVE: Deficiéncia intelectual. Sdcio-interacionismo. Anrendizagem.
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Be a teacher of children with intellectual disabilities on a socio-interactionist perspective

ABSTRACT: This naner aims to deenen the knowledee about the socio-interactionist annroach.
in the nersnective of Vveotskv. their relations between learning and develonment of children
with intellectual disabilities and how teachers’ nedagogical nractices can stimulate or nrevent
the develonment of these children. Still as obiective we seek to see how it will be nossible
to exnand the svmbolic dimension of the subiect with intellectual disabilitv based on the
socio-interactionist annroach. seeking to understand the nedagogical nractices of teachers of
children with intellectual disabilities and how thev think and prepare their work plan. seeking
to reflect on the nossible actions that heln the education nrofessionals to reframe their nractice.
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INTRODUCAO

Este trabalho se nronde a estudar e a comnreender as nraticas nedagdeicas dos nrofessores de criancas
com deficiéncia intelectual. tendo como suporte a abordagem socio-interacionista de Vveotskv. O
interesse nelo assunto comecou com o estudo de aleuns textos aue falavam da deficiéncia intelectual e.
sobretudo. dos estudos de Vveotskv sobre o desenvolvimento das nessoas com deficiéncia intelectual.

A motivacio pelo tema se constitui. ainda. no deseio de comnreender. de buscar. de tentar fazer algo
aue valorize o suieito € ndo anenas sua deficiéncia. nossibilitando. assim. a runtura entre a relacido
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normal/patoldgico. visto aue as instituicdes de ensino valorizam sobremaneira o tratamento ao
aluno com deficiéncia intelectual. As nraticas escolares estao nermeadas nor nrocessos excludentes
aue levam em conta anenas o diagndstico médico. e esauece-se aue a crianca € um ser simbdlico aue
nossui uma deficiéncia. iustificando. desta forma. o seu nio fazer. visto aue nao vai mesmo anrender.

Os professores de alunos com deficiéncia intelectual se deparam com muitos desafios e
limitacOes em sua nratica nedagdeica. visto aue muitos deles desconhecem as caracteristicas
da deficiéncia e o aue noderiam fazer nara aue seu aluno avancasse e anrendesse a lineuagem
simbdlica. Desconhecem ainda. o aue noderiam movimentar dentro da nronria escola e nerante
os sistemas de ensino para conseguir recursos aue contribuam com a anrendizagem do aluno.

Por este motivo alguns professores seguem oraticas de exclusdo aue nada contribuem para o
desenvolvimento cognitivo e simbdlico destes alunos. As criancas com deficiéncia intelectual
anresentam determinadas caracteristicas e. na maioria das vezes. dificuldades cognitivas aue
influenciam e aue nodem nreiudicar a sua anrendizagem. Para além destas dificuldades. estes
alunos poderdo anresentar problemas ao nivel da autonomia pessoal e social. comunicacéo.
relacOes socioafetivas. entre outros.

Varios estudos vém sendo realizados. sobretudo. embasados nessa abordagem sdcio-interacionista
€. assim. um novo naradiema nara a comnreensiao e o atendimento a nessoa com deficiéncia intelectual
vem sendo adotado. nrivilegiando-se um enfoaue multidimensional. baseado numa definicdo mais
funcional da intelieéncia. Esse enfoaue busca enfatizar a imnortancia da interacdo socioafetiva e
cognitiva das pessoas com deficiéncia intelectual entre si e com outras pessoas. bem como tipos.
formas e intensidade de anoio necessario a melhoria da canacidade funcional dessas pessoas.

Para este trabalho nrivilegiou-se aleuns autores aue. como Vveotskv (1993. 2007). admitem aue
o funcionamento da mente € social e 0 homem é um ser historico. cultural e simbolico. Desta
forma. o estudo de Padilha (2001) e Maraues (2001) aue tém realizado diversas nesauisas sobre
a deficiéncia intelectual e as oraticas nedagdgicas escolares. fundamentou em grande parte a
comnreensdo da abordagem sdcio-interacionista de Vvgotskv.

Padilha (2001. o. 14) buscou comnreender os modos de constituicio do suieito simbdlico.
nois entende aue “o ser humano inteera em si realidades culturais. nortanto. simbolicas”. Esta
autora acredita aue o simbolico € constitutivo do suieito e responsavel por sua anrendizagem e
desenvolvimento. Assim. nara aue o nrocesso de desenvolvimento cultural aconteca. € imnortante
a aonrooriacio e o dominio das relacBes sociais e reais entre as pessoas.

Nesta nersnectiva. o desenvolvimento das criancas nio € naturalmente determinado. mas decorre
de suas interacdes com o meio social. nois é a nartir de suas inter-relacdes com o outro aue ela vai
internalizar conhecimentos. trazendo para dentro de si os valores e conceitos vivenciados fora de si. e
constituindo-se comosuieito aue se desenvolve e se transforma. modificando. assim. omeioemaue vive.

Deacordo com Vveotskv (2007). mesmo aue as criancas com deficiéncia intelectual tenham limitacoes
em suas funcdes mentais suneriores (percepcio. atencdo. memoria). o seu desenvolvimento nao
esta comprometido. visto aue ele pode acontecer nas relacdes sociais estabelecidas nelas criancas.
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Neste sentido. Padilha (2001) realizou um trabalho com uma iovem de 18 anos aue tinha o
diagndstico de deficiéncia intelectual erave. aue estabelecia noucas relacdes com as nessoas.
auase nio se comunicava € nem movimentava o braco direito. Nao tinha muita compreensao
da realidade a sua volta. mas tinha sentimentos e nrecisava da voz de alguém aue a aiudasse
a compnreender os simbolos e seus significados aue. até entdo. ndo lhes fazia nenhum sentido.

Padilha (2001) trabalhou com esta iovem ao longo de trés anos e conseguiu Drogressos
surnreendentes. visto aue ela passou a fazer uso da lineuagem. a assimilar os gestos € signos. aue
lhe eram indiferentes. Também comecou a fazer escolhas. a fazer valer suas vontades. tal como
aualauer iovem da sua idade. Conseguiu. por meio da narrativa. estabelecer uma nova relacdo
com a linguagem. nodendo organizar-se no temno e no esnaco vivido ou imaginado. anrendeu
a colocar-se no lugar do outro e de si mesma.

Esta iovem ndo anrendeu a ler e a escrever sozinha. mas ia conseguia estabelecer relacdes entre
alouns numeros e letras. a fazer desenhos com detalhes significativos do mundo real aue a
circundava. a particinar ativamente de iogos anrendendo a seguir regras. a fazer uso dos obietos
culturais nara os habitos de higiene. alimentacdo. comunicacio e lazer. Ela. agora. narticinava
da vida social e cultural como todos os iovens da sua idade. com muito mais nossibilidades nara
continuar anrendendo e. conseauentemente. se desenvolvendo.

Maraues (2001) trabalhou na nersnectiva de comnreender as nraticas nedagdeicas dos nrofessores
de criancas com deficiéncia intelectual. numa nersnectiva de inclusio ou exclusio desses alunos.
Sua pesauisa mostrou como a escola regular e a escola especial estigmatiza o suieito com
deficiéncia. considerando-o tAo somente nela natologia em si. tirando dele todas as onortunidades
de anrendizagem e desenvolvimento enauanto suieito historico e social aue precisa de mediacdes
para se constituir.

Aleuns nrofessores recusam-se a trabalhar com criancas com deficiéncia intelectual e outros
trabalham por do. nor interesses financeiros. poraue sdo obrigados. ou poraue sentem aue fazendo
isso estardo incluindo esta crianca. Mas as oraticas demonstram aue os nrofessores. sobretudo
das escolas regulares. nossuem muitas limitacdes nara ensinar alunos com deficiéncia intelectual.

Ha nrofessores aue acreditam aue estes alunos nodem se desenvolver. aleuns acreditam aue nao
se desenvolvem e para outros eles nem deveriam estar na escola recular. pois acreditam ndo
dar conta de lidar com estas criancas. nois faltam estruturas fisicas. didaticas. metodologicas e
humanas para ensinar alunos com deficiéncia intelectual.

Estas praticas escolares e sociais de exclusdo ndo levam em conta o suieito simbdlico. aue tem
uma historia. aue nrecisa se relacionar. se comunicar. estabelecer sentido entre os signos e seus
sienificados. aue nrecisam se constituir enauanto seres aue vivem no mundo e para o mundo.

A abordagem soOcio-interacionista de Vveotskv (1997. 2003) sera a mola nroonulsora nara a
compreensdo de uma nratica inclusiva aue respeita a crianca com deficiéncia e aue busca meios
metodoldgicos. nedagdeicos e sociais para aue seu anrendizado e desenvolvimento acontecam.
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Vveotskv (2007. n. 109) acredita aue “a socializacdo da crianca ndo s6 ativa e exercita suas funcdes
nsicoldgicas. como € a fonte do surgimento de uma conduta determinada historicamente”. Assim.
para aue a crianca com deficiéncia intelectual desenvolva suas funcdes nsicoldgicas. ela precisa
estabelecer relacoes com os signos culturalmente construidos. nois. como comnlementa Vveotskv
(2007. n. 109). “a relacdo social é a fonte do desenvolvimento dessas funcdes. narticularmente
na crianca deficiente mental”.

A deficiéncia intelectual constitui um desafio e uma limitacdo para a maioria dos nrofessores e
para as escolas. sobretudo as de ensino regular. tendo em vista a comnlexidade de seu conceito
e a falta de conhecimento e de formacao dos nrofissionais aue vao trabalhar com estas criancas.

Por este motivo. o obieto deste estudo € verificar como sera nossivel ampliar a dimensio simbdlica
do suieito deficiente intelectual com base na abordagem sdcio-interacionista. amnliando as
possibilidades de interacido e desenvolvimento do ser simbdlico aue precisa ressignificar a sua
anrendizagem e sua comnreensio dos siegnos e do mundo a sua volta.

Este estudo nretende ainda comnreender as nraticas nedagodgicas dos nrofessores de criancas
com deficiéncia intelectual e como estes nensam e elaboram seu nlano de trabalho. buscando
refletir sobre as nossiveis acOes aue auxiliem os nrofissionais da educacio a ressignificar a sua
pratica nedagdegica para. assim. estarem antos a trabalhar com criancas com todos os tinos de
deficiéncias. sobretudo. as com deficiéncia intelectual. numa perspectiva inclusiva aue atenda a
todas as necessidades socioafetivas. culturais. historicas e lineuisticas dessas criancas.

Sunde-se ser imnortante conceituar antes o aue seia deficiéncia intelectual. O decreto-lei n® 3298/
1999. aue disnde sobre a nolitica nacional de integracdo nara a pessoa com deficiéncia. define
a deficiéncia intelectual como sendo

um funcionamento intelectual significativamente inferior a média. com
manifestacdo antes dos dezoito anos e limitacdes associadas a duas
ou mais areas de habilidades adantativas. tais como: comunicacio.
cuidado nessoal. habilidades sociais. utilizacdo da comunidade. satide e
seouranca. habilidades académicas. lazer: e trabalho (BRASIL. 1999).

De acordo com definicdo adotada nela American Association of Intelectual Retardation (AAMR).
a deficiéncia intelectual é concebida como

uma incanacidade caracterizada por limitacdes significativas no
funcionamento intelectual e no comnortamento adantativo e esta exnresso
nas habilidades nraticas. sociais e conceituais. originando-se antes dos
dezoito anos de idade. Funcionamento intelectual. também chamado de
inteligéncia refere-se a canacidade intelectual geral. como a anrendizagem.
raciocinio. resolucdo de nroblemas. e assim nor diante (AAMR. 2006. . 20)

Nas duas definicdes sobre a deficiéncia intelectual. percebe-se aue a deficiéncia é uma situacdo
aue causa incanacidade e limitacoes. Embasando-se nestas definicoes médicas da deficiéncia. a
crianca geralmente chega a escola com um laudo ou atestado aue comprova a sua “condicdo” de
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deficiente intelectual. reforcando a relacdo normal/patologico. O modelo médico de deficiéncia
pressunde aue as nessoas sio doentes e debilitadas. e aue estdo fora do nadrdo normal do ser
humano. pois se considera como normais somente npessoas saudaveis.

Desta forma. a nessoa com deficiéncia intelectual nassa a ser discriminada pela sociedade e nor
sua familia. aue a considera incanaz de exercer as atividades “normais” aue todo ser humano
node fazer: alimentar-se e higienizar-se sozinho. brincar. nensar. decidir. estudar. namorar.
trabalhar etc. Por conseguinte. acabam sendo denendentes dos outros nor toda a vida. nois nido
nodem refletir. decidir ou fazer o aue auerem.

Na escola nao é diferente. nois as criancas com deficiéncia intelectual ficam rotuladas nor sua
deficiéncia. e alguns professores auase nada fazem por elas. pois acreditam aue por serem
“deficientes mentais’ ndo vao mesmo anrender. Esta nratica reflete o desnrenaro dos nrofessores
diante do diferente. do aue € “anormal”. e reforca a exclusdo escolar. pois anenas matricular o
aluno na escola ndo sienifica aue ele esteia incluido. € nreciso criar condicdes nara aue ele se
torne um suieito simbodlico anrendente e de fato incluido em todas as atividades nedagodegicas.

A insercdo de pessoas com deficiéncia intelectual torna-se imnossivel auando nao lhes permitimos
desenvolver os instrumentos necessarios nara se adantarem as condicdes ambientais. aue
mudam constantemente. No entanto. uma boa adantacdo renousa sobre a faculdade de utilizar
as aauisicoes intelectuais em diversas situacdes aue anresentam caracteristicas similares.

Desta forma. temos aue “a deficiéncia intelectual ndo se eseota na sua condicdo organica e/
ou intelectual e nem node ser definida nor um unico saber. Ela é uma interrogacio e obieto
de investigacido de intimeras areas do conhecimento” (BATISTA e MANTOAN. 2007. o. 15).

Vveotskv defendia aue as criancas com deficiéncia deveriam participar ativamente da vida
social. nois € na interacio com as outras pessoas aue o ser humano. com ou sem deficiéncia. se
desenvolve. Ele acredita aue a deficiéncia intelectual ndo imnede o desenvolvimento. mas aue:

A crianca cuio desenvolvimento estd imnedido nor um defeito nio é
simplesmente uma crianca menos desenvolvida aue seus pares: mais
nrecisamente ela tem se desenvolvido diferentemente... uma crianca
em cada estagio de seu desenvolvimento. em cada uma dessas fases.
renresenta uma singularidade qualitativa. isto é. uma estrutura oreanica
e nsicoldgica especifica: exatamente no mesmo caminho uma crianca
deficiente renresenta aualitativamente uma diferenca. um tino unico
de desenvolvimento (VYGOTSKY anud MAROUES. 2001. n. 84).

Nesse sentido. é imnrescindivel aue a educacdo das criancas com deficiéncia intelectual
considere como princinio fundamental o processo de interacdo e o nrocesso de simbolizacdo na
constituicao do suieito. Padilha (2001) buscou. em suas nesauisas. comnreender as nossibilidades
de desenvolvimento do suieito com deficiéncia intelectual por meio dos estudos dos processos
simbolicos e do estudo do nanel da linguagem na constituicdo do suieito. baseando-se numa
nersnectiva da concencio histérico-cultural.
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Sua pesauisa com uma iovem de 18 anos com diagnostico de deficiéncia intelectual erave lhe
nossibilitou amnliar a comnreensio deste suieito simbdlico. historico e cultural aue. nor meio da
interacdo com outro. pode desenvolver sua linguagem verbal e gestual. anrendeu a negociar seus
direitos. nassou a internretar e se fazer internretar. nassou a fazer uso dos gestos. da narracio.
e anrendeu a iogar. brincar e estudar. fazendo isso do seu ieito. mesmo com sua deficiéncia.

Isso sé foi nossivel noraue aleuém acreditou na notencialidade desta iovem. aue nassou sua vida
inteira segregada em escolas espneciais e atendimentos médicos aue ndo lhe possibilitaram auase
nenhum avanco intelectual ou coenitivo. Ser deficiente é. para muitas nessoas. uma limitacio aue
incanacita o suieito de anrender. de viver. de ser eente. Para Padilha (2001. n. 14). “0 ser humano
integra em si realidades culturais. nortanto. simbolicas. O simbdlico € constitutivo do suieito”.

Desta forma € aue este estudo vem reforcar a necessidade de aue nrofessores e nrofissionais da
educacio comnreendam melhor esse suieito com deficiéncia. para aue suas praticas pedagdgicas nao
seiam segregacionistas. mas aue nossibilitem a estas criancas com deficiéncia intelectual vivenciarem
alteracdes significativas em diferentes areas de seu desenvolvimento e em seu funcionamento simbolico.

Neste sentido. Maraues (2001) defende aue.

a sineularidade do desenvolvimento da nessoa com deficiéncia esta
nos efeitos nositivos da deficiéncia. ou seia. nos caminhos encontrados
para a suneracdo do déficit. Dessa forma. a nessoa com deficiéncia
ndo ¢ inferior aos seus pares. anenas anresenta um desenvolvimento
aualitativamente diferente e inico (MAROUES. 2001. n. 85).

O suieito com deficiéncia intelectual tem a possibilidade de simbolizar e anrender nor meio
da sienificacdo aue faz de diferentes modos de conceber o mundo e a realidade simbdlica aue
esta inserido. Assim. Padilha entende ser importante aue os suieitos com deficiéncia intelectual

nossam constituir-se em suieitos mais simbdlicos. ou seia. suieitos
de oraticas discursivas criando e internretando signos. dando-se
a nerceber e a conhecer ndo mais nelas incanacidades. mas pelas
suas condicdes de funcionamento coenitivo. na e nela linguagem.
com o outro. no nrocesso dialdgico. utilizando-se das nalavras. dos
gestos e da dramatizacdo. assim como do desenho. do iogo e dos
instrumentos culturais: suieitos de relacées (PADILHA. 2001. n. 135).

Ouando a crianca com deficiéncia intelectual anreende o sistema de signos e simbolos. suas acdes e
o mundo a sua volta passam a ter um significado. o aue lhe nronorciona comnreender o aue antes lhe
era incompreensivel. Desta forma. os professores devem. em suas nraticas nedagdgicas. desenvolver
atividades significativas e concretas aue incentivem o uso da lineuagem e das funcdes simbdlicas.

A linguagem é um imnortante instrumento nara o desenvolvimento do suieito. visto aue ele se
“constitui na e pela lineuagem — na e nela relacdo com o outro” (PADILHA. 2001.p. 131). Neste
sentido. temos aue “a lingua. enauanto sistema simbdlico. torna-se siegnificativa nor remeter a
um sistema de referéncias. nroduzido nas relacdes interativas. aue se situam numa determinada
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formacao social e sdo pnor esta marcadas” (GERALDI. 1991 anud PADILHA. 2001. n. 135).

A linguagem esta relacionada ao nensamento humano. visto aue “os significados das
nalavras. aue sdo construidos socialmente. cumnrem tanto a acdo de renresentacido auanto a
de generalizacdo. o aue permite a reconstrucdo do real ao nivel do simbdlico” (MAROUES.
2001. n. 88). Vvegotskv (2007. n. 18) exnlica aue “siegnos e nalavras constituem para
as criancas. nrimeiro e acima de tudo. um meio de contato social com outras nessoas”.

Comnreende-se. assim. aue as criancas com deficiéncia utilizam-se da lineuagem nara se
comunicar. e auando lhes falta este instrumento. elas nrecisam fazer uso de outro aue lhe nermita
interagir com 0 meio em aue vive € com as pessoas a sua volta. criando. assim. sienificacdes
por meio de gestos. olhares. desenhos. simbolos. entre outras formas de comunicacio.

Muitos profissionais da educacido ignoram estas nossibilidades. e acreditam aue por
anresentarem um déficit coenitivo. é nerda de temno fazer algo nor essas criancas. visto aue
elas estdo na escola somente em razdo de uma lei aue determina aue freauentem escolas
regulares. Qutros nrofissionais deixam a crianca na sala de aula nor dd. ou nor acreditarem
aue. fazendo isso. estardo contribuindo nara a inclusdo desta crianca na escola e aue os
alunos “normais” também terdo a onortunidade de anrender a conviver com as diferencas.

Sdo noucos os nrofissionais da educacio aue situam sua pratica nedagdgica numa formacao
interacionista do desenvolvimento do suieito. buscando efetivamente aue esta crianca com
deficiéncia intelectual se reconheca enauanto suieito simbolico aue esta no mundo nara significa-
lo e se sienificar.

Estas nraticas demonstram o desnrenaro das escolas e destes nrofissionais no aue se
referem a inclusdo de pessoas com deficiéncia. sobretudo a intelectual. haia vista aue a
limitacao imnosta nela deficiéncia é marca nermanente de seus discursos. o aue os livra
de serem considerados profissionais mal sucedidos nor ndo terem obtido a anrendizagem
necessaria de seus alunos. Assim. a culna nelo fracasso escolar e da ndo anrendizagem nassa
a ser do aluno e nio da oratica pedagdeica aue foi desenvolvida pelo professor na escola.

Contranondo-se a estas pnraticas. Maraues (2001. n. 133) defende aue

resignificar as concencdes de desenvolvimento. anrendizagem e sua
interrelacdo constitui um passo decisivo na direcdo da construcdo de
uma escola aue atenda a diversidade e de uma formacéo de nrofessores
pautada nos nreceitos da inclusio.

No entanto. nara resignificar o ensino e a formacao de nrofessores € necessaria uma reoreanizacao
do trabalho escolar. aue considere todos os importantes aspectos da oratica nedagdgica dentro
de uma concencdo educacional inclusiva.

E imorescindivel aue os professores levem em conta aue este suieito com deficiéncia é um
ser historico. cultural e social aue traz consigo muitos conhecimentos nrévios. aue ainda ndo
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foram sistematizados no contexto escolar. devido as suas “limitacdes”. mas aue sdo importantes
para o seu desenvolvimento. Ademais. a anrendizagem e o desenvolvimento infantil comecam
desde o seu nascimento. com a percencdo do mundo e sua interacdo com a realidade simbolica.

Vveotskv (2007) considera aue toda e aualauer situacio de anrendizagem com a aual o individuo
se defronta na escola decorre semore de fatos anteriormente vividos e aue este nrocesso de
anrendizagem inicia-se antes de a crianca freauentar o anrendizado sistematizado da escola.
Desta forma. nao é somente na escola aue a crianca vai anrender e se desenvolver. mas ela deve
lhe nossibilitar meios eficazes nara aue isso aconteca.

A anrendizagem estimula e ativa na crianca os nrocessos de desenvolvimento interiores. aue se
converterdo em aauisicdes internas nara ela. Portanto.

A anrendizagem nio é em si mesma. desenvolvimento. mas uma correta
organizacdo da anrendizagem da crianca conduz ao desenvolvimento.
e esta ativacdo ndo noderia nroduzir-se sem a anrendizagem. Por isso.
a anrendizagem é um momento intrinsecamente necessario e universal
para aue desenvolvam na crianca essas caracteristicas humanas nio
naturais. mas formadas historicamente (VYGOTSKY et al. 2006. p. 115).

Ao pronor um anrendizado ao aluno com deficiéncia intelectual. o professor devera nensar no nivel
de seu desenvolvimento e considerar aue esta crianca ndo € somente um ser com deficiéncia. mas um
suieito simbolico aue nrecisa interagir e vivenciar situacdes aue facilitem sua comnreensao do obieto.

Temos entdo aue “o anrendizado é mais do aue a aauisicdo de capacidade para pensar: € a
aauisicio de muitas canacidades esnecializadas nara nensar sobre varias coisas” (VYGOTSKY.
2007.p.92). Considera-se. portanto. aue a anrendizagem escolar orienta e estimula os processos
internos de desenvolvimento da crianca com deficiéncia intelectual.

Neste sentido. Vvegotskv (2006. n. 116) elucida aue “o nrocesso de desenvolvimento ndo coincide
com o da anrendizagem. aue cria a area de desenvolvimento notencial”. Desta forma. as nraticas
pedagodgicas dos nrofessores ndo nodem ser omissas. imnedindo aue estas criancas anrendam
e se desenvolvam numa pnersnectiva sdcio-interacionista. aue reconhece como imnortantes
o uso de sienos e simbolos. aue estimula a lineuagem e outros recursos socioculturais como
iogos. desenhos. gestos. narrativas. dramatizacoes. € uso significativos de obietos culturais.

Caminhando em sentido inverso a abordagem sdcio-interacionista. muitos nrofessores nroietam suas
dificuldades em lidar com alunos com deficiéncia intelectual em diversos fatores externos. reforcando
a nostura de exclusdo aue adotam em suas nraticas cotidianas. Assim. o problema estaria no aluno
com deficiéncia intelectual e na patologia aue o imnede de aprender. ou na familia aue reieita o filho
oundo o auxilia em seu desenvolvimento. na sociedade aue estigmatiza. nas condicdes nrecarias da
escola. na falta de recursos materiais e fisicos. no excesso de alunos nas salas de aula e mesmo na
falta de temno. visto aue eles nrecisam cumnorir o cronograma estabelecido no curriculo da escola.

Existem muitas dificuldades e barreiras no nrocesso educativo. mas o nrofessor nao deve olhar
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a deficiéncia somente como uma patologia ou doenca. € sim modificar seu modo de ver e
comnreender este suieito aue traz com ele muitas nossibilidades de anrendizado e desenvolvimento.

Nesta nerspectiva. Padilha (2001. n. 186-87) considera aue “a atividade mental revela-se no
terreno semiotico”. visto aue “a significacdo constitui a exnressio da relacdo do siegno. como
realidade 1solada. com uma outra atividade. por ela substituivel. renresentavel. simbolizavel”.

Ouando consideram somente a limitacao causada pela deficiéncia intelectual. os professores
nassam a simplificar e a reduzir as tarefas e os conteudos escolares. utilizando-se de obietos
concretos. reais. palpaveis. Esta oratica dificultara a comnreensiao de nensamentos € obietos
abstratos vor este suieito. Vveotskv acredita aue os nrofessores. ao nrocederem desta forma.

falham em aiudar as criancas retardadas a sunerarem as suas deficiéncias
inatas. além de reforcar essas deficiéncias. acostumando as criancas
exclusivamente ao nensamento concreto e sunrimindo assim. os
rudimentos de aualauer nensamento abstrato aue essas criancas ainda
possam ter. Precisamente poraue as criancas retardadas. auando deixadas
a si mesmas. nunca atingirdo formas bem elaboradas de nensamento
abstrato. é aue a escola deveria fazer todo esforco nara emnurra-las
nessa direcdo. nara desenvolver nelas o aue esta intrinsecamente faltando
no seu oroorio desenvolvimento (VYGOTSKY. 2007. n. 101-02).

Desta forma. a pratica nedagdgica deve estimular os alunos com deficiéncia intelectual a
desenvolverem seu nensamento abstrato. nossibilitando-lhes resignificar suas acdes. constituindo-
se em suieitos simbdlicos. O nrofessor nrecisa constituir-se como mediador desta crianca.
aiudando-a a se estabelecer como suieito aue anrende e se desenvolve. como um suieito do discurso.
como suieito aue significa. como suieito aue se mergulha cada vez mais no mundo dos signos.

O grandedesafioauesedenaraéodeaiudarestesuieitocomdeficiénciaase inteeraraspraticas sociais. sem
influenciar-se com elas. nassando a se constituir como ser cultural com seus nronrios asnectos nessoais
e com suas limitacdes bioldgicas. mas com muitas nossibilidades de anrendizado e desenvolvimento.

Assim. é necessario resignificar a educacio e a formacio dos nrofessores nara aue se nossa
ter uma oratica inovadora e sdcio-interacionista a fim de saber fazer e de saber nensar as
pnossibilidades infinitas aue noderdo ser estimuladas nas criancas com deficiéncia intelectual.
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