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RESUMO: Este trabalho pretende apresentar uma proposta de formagdo continuada de professores
intitulada O potencial de uma proposta coletiva para o ensino de Biologia, na transformagdo da
pratica docente dos professores de Ciéncias do Ensino Fundamental, no qual estdo envolvidos
professores pesquisadores de conteudos pedagdgicos e especificos da area de Biologia, vinculados
ao Instituto de Biologia da Universidade Federal de Uberlandia; professores de Ciéncias do Ensino
Fundamental; graduandos do curso de Ciéncias Bioldgicas e pds-graduandos do Programa de
Pos-Graduag@o em Educag@o. A referida ag¢@o, coordenada por professores pesquisadores, foi
organizada em seis grupos temadticos de discussdo nas seguintes areas do Ensino de Biologia:
Biologia Animal; Biologia Celular e Corpo Humano; Biologia Molecular; Biologia Vegetal;
Ecologia e Educagdo Ambiental. O envolvimento desses varios segmentos promete resultados
valiosos, a partir da construgdo coletiva de uma proposta que possibilite uma interlocucéo
da experiéncia docente com os conhecimentos academicamente produzidos, em que cada
educador ¢ chamado a desempenhar, simultaneamente, o papel de formador e de formando. A
sua relevancia estd em possibilitar a socializacdo de vivéncias entre professores de Ciéncias
do Ensino Fundamental e os professores pesquisadores do Ensino Superior e assim, duas
realidades tdo distintas, a Escola e a Universidade se aproximam e partilham conhecimentos.

UNITERMOS: Formagao continuada. Ensino de ciéncias. Pratica docente.

Continuous formation of science teachers: an implementary proposal

ABSTRACT: This paper aims to present a program of teacher’s continuous formation entitled
“The potential for a joint proposal for the teach of biology on the transformation of the practice
of Science teachers in elementary school”, where are involved researchers with a pedagogic and
specific content on the biology area, linked to the Institute of Biology at the Universidade Federal
de Uberlandia; science teachers from the primary schools; biology graduation students and post
graduates from the university program. This action, coordinated by teachers researchers, has
been organized in six thematic groups of discussion in the following Biology Teaching areas:
Animal Biology, Cell Biology and Human Body; Molecular Biology, Plant Biology, Ecology
and Environmental Education. The involvement of these several segments promises valuable
results, and from the collective construction of a proposal that allows a dialogue of the teaching
experience with the knowledge academically produced, where each teacher is required to play both
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the role of trainer and trainee. Its relevance is possible in the socialization of experiences among
science teachers of elementary school and teachers of higher education researchers and hence
two such different realities, the School and the University come together and share knowledge.

KEYWORDS: Continuous formation. Science teaching. Teaching practice.

Este trabalho apresenta uma proposta de formag@o continuada de professores de Ciéncias do
Ensino Fundamental em processo de efetivagdo, financiada pela FAPEMIG, no qual estio
envolvidos professores pesquisadores de contetidos pedagogicos e especificos da area de Biologia,
vinculados ao Instituto de Biologia da Universidade Federal de Uberlandia (UFU); professores de
Ciéncias do Ensino Fundamental da rede publica de Uberlandia; graduandos do curso de Ciéncias
Bioldgicas da UFU e pds-graduandos do Programa de Pos-Graduagdo em Educagdo da UFU.

Contextualizando a formacio continuada

Buscando contextualizar essa proposta, verifica-se que desde a década de 80, os
programas de formacdo continuada de professores restringem-se a agdes de “reciclagem”,
“capacitacdo” ou “atualizacdo” dos conteudos e técnicas de ensino, desenvolvidos em
palestras, seminarios, oficinas, isto é, eventos pontuais e descontinuos, desvinculados
da pratica docente. Neste modelo, nos cursos de “reciclagem”, sdo apresentadas

abordagens de ensino ou tratados contetidos especificos (para tentar sanar
as deficiéncias da formagdo inicial) com o proposito de os professores
aplicarem em suas salas as ideias e propostas que a academia considera
eficazes. Além de conceber erroncamente a formagdo continuada, tais
acdes mantém o professor atrelado ao papel de “simples executor e
aplicador de receitas” que, na realidade, ndo ddo conta de resolver os
complexos problemas da pratica pedagogica (SCHNETZLER, 2000, p. 23).

Ao se pensar e analisar os programas de formac¢do continua dos educadores faz-se
também necessario pontuar a participacdo das Universidades nesse processo. Participagdo
essa, muitas vezes, restrita a assessorias e cursos, cabendo as instituicdes de ensino
superior, o papel de meros executores de programas de formagdo continuada pré-
estabelecidos por secretarias estaduais ¢ municipais de educagcdo e em raros momentos,
procurando analisa-los criticamente e intervindo nos seus modos de elaboragdo e execucdo.

Além disso, o professor fica excluido do processo de elaborag¢do das propostas de formagéo
continua, tornando-se mero espectador e participante e

enquanto persistir a visdo de professores como uma mera pega de
engrenagem do sistema educativo, suscetivel de ser modificada em fungéo
de planos realizados centralizadamente, as instituicdes dedicadas a sua
formag@o manterdo um modelo de formagdo como “adequagéo”, na qual
mais que formag¢@o busque-se “conformagido” (RAMOS, 2001, p. 26).
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Terminada a graduacdo, espera-se que o professor esteja pronto para atuar na docéncia para o
resto da vida. Atualmente, percebe-se que o aprender ¢ continuo e para Novoa (1995) a formagéo
continuada se d4 de maneira coletiva e depende da experiéncia e da reflexdo como instrumento de
analise, em que a troca de experiéncias e a partilha de saberes consolidam espagos de formagido mutua.

De maneira geral, de acordo com Tardif e Raymond (2000), para os professores sdo, sobretudo,
as competéncias ligadas a propria acdo pedagogica, isto €, os saberes experienciais que t€ém mais
importancia, esquecendo-se eles que tais saberes necessitam ser revitalizados por conhecimentos
teoricos e metodolégicos em um continuo processo formativo (GAUTHIER, 1998).

Para Schnetzler (1996), a formacgao continuada de professores ¢ justificada pela necessidade de
continuo aprimoramento profissional, de reflexdes criticas sobre a propria pratica pedagogica e
superacdo do distanciamento entre contribui¢des da pesquisa educacional e sua utilizagdo para
a transformacao da acdo docente.

Sendo assim, as secretarias estaduais e municipais se empenham significativamente, na
elaboragdo e implementacdo de programas de formagdo continuada com investimentos
financeiros e humanos substanciais, objetivando a melhoria e aperfeicoamento do corpo docente.

Nesse sentido, o ponto de partida para um repensar nos processos de formagdo continuada
¢ entender que o professor ja possui um saber construido ao longo de sua vida profissional
e que, portanto, as a¢des de formacdo continuada devem possibilitar um didlogo entre
esses saberes experienciais e os conhecimentos academicamente produzidos e ndo serem
oferecidos como se os professores ndo tivessem um saber ja elaborado (MIRANDA, 2003).

Os estudos atuais tém apontado para a necessidade de que o professor seja capaz de refletir sobre
a sua pratica e redireciona-la. Vale ressaltar a valorizacdo da atividade docente, como momento
de construgdo de conhecimento - reflexdo na agéo - e da pesquisa na a¢do dos profissionais, com a
efetivacdo do professor pesquisador, ganhando forga assim, a formagao continua na escola articulada
com auniversidade, ultrapassando a visdo que se tinha de formagdo permanente (PIMENTA, 2005).
A pratica docente passa a ser um ldcus de produg@o de conhecimento, o professor deixa de ser
encarado como mero executor de tarefas mecanicas e técnicas instrumentais (racionalidade técnica)
e ateoria assume um papel de mediagdo entre a pratica atual e a passada, visando a sua transformagéo
(SERRAO, 2005). Surge assim, um novo paradigma de racionalidade, a critico-reflexiva.

Portanto, para oportunizar a reflexdo na formagdo de professores, a escola e a universidade
devem criar espago de trabalho colaborativo e assim, contribuir para o processo de formagao
continua. E é com essa reflexdo que o professor pode se tornar produtor de saberes.

A formagdo de parcerias, segundo Schnetzler (1996), oportuniza o confronto das teorias
educacionais com os problemas e caracteristicas das praticas pedagogicas usuais dos professores,
contribuindo gradativamente para a sua reformulag@o. Tal processo, certamente sera mais eficaz se
for realizado coletivamente, mas, ndo € suficiente que os professores se sintam abertos e disponiveis
para refletir sobre a sua pratica, ¢ necessario que cada professor se sinta insatisfeito e deseje
transformar a sua realidade docente em direcdo a novos planejamentos, novas agdes e reflexdes.

Em Extensdo, Uberlandia, v. 9, n. 1, p. 99-106, jan. / jul. 2010. 101



A formacao do professor pesquisador e a pratica da pesquisa colaborativa

Ao se falar em formagdo docente, faz-se imprescindivel pensar em uma formagio que contemple
a conjugacio de diversas dimensdes que envolvam os saberes cientificos, pedagogicos, culturais,
politicos e, além destes, far-se-a indispensavel repensar a importancia da pesquisa na formagéo
e no trabalho docente.

Em pesquisa realizada (LAGE; CUNHA, 2006) e (LAGE; CUNHA; RAIL, 2006), na qual
foram entrevistados 75 professores de Ciéncias da rede publica de Uberlandia, percebe-
se que a grande maioria desses professores encontra-se insatisfeita profissionalmente,
enquanto boa parte daqueles que se declararam satisfeitos entram em contradi¢do ao
tentar justificar o grau de satisfacdo profissional. Apesar dessa insatisfagdo, nota-se que
uma pequena parte desses professores busca aperfeicoamento por meio de cursos de pos-
graduagdo, a maioria em nivel de especializagdo. Repensando sobre os dados desse estudo,
boa parte do trabalho do professor se restringe as atividades que sdo desenvolvidas no
ambito da atividade docente com pouca ou nenhuma reflexdo e pesquisa sobre a sua pratica.

Virios estudos (LUDKE, 2004; SCHON, 2000; GERALDI et al, 1998; BARBIER, 2002)
tém mostrado que todo professor deve, durante sua atuacfo profissional, pesquisar sobre
sua propria acdo. Entretanto, no contexto real, essa pratica ¢ muito pouco percebida
e pouco exercida. O que leva o professor a ndo implementar a pesquisa-agdo em seu
fazer? O que falta em sua formag¢do para que ele seja um professor pesquisador?

Dentre os conceitos mais recentes sobre as competéncias para se ensinar, inclui-se a
postura reflexiva, a capacidade de analisar a propria pratica e, a partir dessa analise, efetuar
ajustes ¢ melhorias no trabalho a ser feito em sala de aula. Atualmente, o estudo sobre
“professor pesquisador” estd no centro de uma das questdes mais discutidas por educadores
de todo o mundo. Segundo intimeros estudiosos da educag¢io (LUDKE, 2004; DICKEL,
1998; ZEICHNER, 1998; DEMO, 1997, dentre outros), a pesquisa constitui-se em um
componente necessario ao trabalho e a formagdo dos professores. De acordo com Liidke
(2004), essa ideia ja se configura até mesmo em leis, projetos e planos governamentais.

Stenhouse (1975) foi o primeiro a defender a ideia de que o professor pode investigar sua pratica
no cotidiano escolar, pelo fato de esta acdo ser um elemento importante no seu desenvolvimento
profissional, na sua participacdo no curriculo e no cotidiano escolar. Schon (2000) enfatiza o
conceito de “pratico reflexivo”, que se refere a ideia de um professor engajado em sua pratica
refletindo sobre a mesma, como alternativa para melhoria do desempenho profissional docente.
Ja Zeichner (1998) trabalha tanto o conceito de professor reflexivo quanto o de professor
pesquisador, ambos direcionados para capacitar melhor o professor para desempenhar um
papel de transformag@o sociocultural, tanto na formacao inicial quanto na formagao continuada.

Apesar das recentes pesquisas sobre o professor pesquisador e do pouco conhecimento
desta tematica nas escolas (LUDKE, 2004), o que se percebe é que essa cultura de

investigar a propria pratica ndo se configura de fato, pois a mesma ¢ muito pouco percebida
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e descrita. Portanto, ao se pensar nessas questdes de investigagdo da propria pratica, a
formacdo de parcerias entre instituicdes de ensino superior € a escola basica surge como
um elo importante na materializagdo dessas propostas investigativas para o professor.

Virios autores (PIMENTA, 2008; GRIGOLIL, 2007; ARAUJO, MOURA, 2008) tém discutido a
ideia da pesquisa-acdo de cunho colaborativo, como elemento com potencial para a transformagio
da acdo docente, em que pesquisador da Universidade e professor da escola atuam em conjunto
no ambito da investigacdo. Nesse enfoque de pesquisa, segundo Aratijo ¢ Moura (2008, p. 99),

[...] o pesquisador atua, também, como mediador, como aquele que
intervém intencionalmente na dimensio tedrico-metodoldgica da
profissdo docente, de modo que a formagao de professores seja também
uma formagéo de pesquisadores.

O processo de implementacio: dificuldades e conquistas

A partir do repensar em uma pratica docente de cunho transformador e critico, foi
elaborada por professores do Instituto de Biologia da Universidade Federal de Uberlandia
uma proposta de formagdo continuada, em processo de implementagao, intitulada “O
potencial de uma proposta coletiva para o ensino de Biologia, na transformagdo da pratica
docente dos professores de Ciéncias do Ensino Fundamental”, a qual se justifica pela
necessidade efetiva de minimizar o distanciamento entre as pesquisas produzidas no meio
académico e a pratica pedagogica dos professores de Ciéncias do Ensino Fundamental.

A referida proposta de formagdo continuada, coordenada por professores pesquisadores de
conteudos pedagogicos e especificos, foi organizada em seis grupos tematicos de discussdo nas
seguintes areas do Ensino de Biologia: Biologia Animal, Biologia Celular e Corpo Humano,
Biologia Molecular, Biologia Vegetal, Ecologia e Educa¢do Ambiental.

A relevancia dessa proposta esta em possibilitar a socializagdo de vivéncias entre professores
de Ciéncias do Ensino Fundamental, participantes dos grupos tematicos e os professores
pesquisadores do Ensino Superior e assim, duas realidades tdo distintas, a Escola e a Universidade
se aproximam e partilham conhecimentos.

Esse projeto iniciou-se em agosto de 2008, a partir de uma intensa divulgacdo entre os professores
das escolas publicas das redes municipal e estadual de ensino de Uberlandia, onde os professores
se inscreveram no grupo tematico de seu interesse. No primeiro momento foi organizada
uma reunido geral com a participag@o de todos os envolvidos, juntamente com os professores
inscritos, para uma apresentacdo e discussio da pré-proposta, dos objetivos e de provaveis agoes.

Nos meses de setembro a dezembro de 2008, foram realizados encontros quinzenais em cada

grupo tematico, buscando a construcdo coletiva da proposta em agdes especificas para cada
area, iniciando-se assim, um processo de discussdo e consolida¢do desses espacos de formagao.
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Entretanto, inumeras dificuldades foram encontradas, principalmente pelo numero restrito de
professores presentes nos encontros, o que impossibilitava a continuidade das discussdes e a
concretizagdo das a¢des previamente estabelecidas. Além disso, a auséncia de um espaco fisico
adequado para as reunides também contribuiu para dificultar o processo de efetivacio dessa proposta.

No entanto, no inicio de 2009, o projeto foi retomado e passou a contar com a parceria da
Secretaria Municipal de Educacdo, por meio do Centro de Estudos e Projetos Educacionais
Julieta Diniz (CEMEPE) e, especificamente, da coordenagdo da area de Ciéncias da rede
municipal de ensino. Os encontros passaram a acontecer no espago fisico desse centro
de estudos e também nos laboratérios da Universidade Federal de Uberlandia, contando
com uma participagdo efetiva de um maior numero de professores de Ciéncias da rede
municipal, além da presen¢a de alguns participantes das redes estadual e particular.

A proposta, entdo, se consolida como um espaco de formacdo continuada, na medida em que
pode contar com a infraestrutura do CEMEPE, em parceria com os professores e a coordenagéo
do curso de Ciéncias Bioldgicas da UFU.

Os encontros ocorrem mensalmente nos dias de médulo 11 dos professores, isto é, no dia da
semana onde os professores de Ciéncias ndo tém aula nas escolas e podem cumprir o modulo,
participando de programas de formagao continuada ou utiliza-lo para planejamento de suas aulas.

Nesses encontros, em cada grupo, estdo sendo realizadas revisdes do estado da arte nas
areas especificas e socializa¢do das pesquisas de cada professor pesquisador, com vistas
a uma atualizacdo dos conhecimentos e, a0 mesmo tempo, tragando linhas de trabalho de
pesquisa-agdo a serem construidas nesse processo de formagdo continuada dos professores.

Nessa parceria, dentro desse processo de formacgao, algumas dificuldades foram e ainda
serdo encontradas, mas as conquistas serdo efetivamente maiores, durante o processo
de consolidagdo dessa proposta coletiva de formagdo continuada, as quais, certamente,
contribuirdo para produzir impactos positivos na pratica docente e consequentemente,
na melhoria da qualidade do ensino, da pesquisa e da extens@o universitaria.

CONSIDERACOES FINAIS

A participag@o de professores em programas de formagao continuada se deve ao reconhecimento
da importancia dessas a¢des, embora evidencie limites quanto as contribui¢cdes para
a melhoria da pratica pedagdgica. A proposta discutida neste trabalho em andamento,
portanto, ainda sem resultados conclusivos, podera apresentar implica¢des para a formagio
continuada de professores de Ciéncias, em que a sua participagdo em um processo dialdgico
e colaborativo, como personagem ativo, podera desenvolver a sua capacidade de agir
em sala de aula como facilitador do didlogo, favorecendo a aprendizagem dos alunos.

Além disso, o envolvimento do professor em pesquisa e o compartilhamento de
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saberes e concepgdes favorecem um aprofundamento de seus conhecimentos sobre
os conteudos bioldgicos especificos e sobre novas estratégias de ensino, o que se
reflete no desenvolvimento de sua autonomia, em uma atualizacdo de seus saberes e
em uma maior sistematizacdo e consciéncia critica para desempenhar sua profissao.

O fato de compreender a importancia de pesquisar sua propria pratica possibilitara ao professor,
em um processo de autoreflexdo-agdo-transformagdo, encontrar formas de transformar
seus saberes, aplicando estratégias construidas com sua participacdo efetiva e critica.
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