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INTRODUCAO
1. CIDADANIA: concepcoes e dimensdes

Embora tenha sua génese na Antigiiidade, a palavra cidadania, recentemente, vem
ganhando notoriedade, perpassando por virias dreas de estudo como a filosofia, a sociologia,
o direito, integrando-se também aos discursos politicos e aos meios de comunicagio.

Enquanto espago a ser conquistado, também no dmbito da escola, propicia estudos
e reflexdes que permeiam a questdo da educagdo para os Direitos Humanos e permite uma
nova visao da pritica da interdisciplinaridade como viabilizadora da promogio da cidadania.
Em outras palavras, entendemos que a forma de se trabalhar a cidadania, numa abrangéncia
cada vez maior entre os contelidos, pressupoe o estabelecimento de ligacao de disciplinas
entre si e a integracdo do ensino i realidade como caminhos para difundir os conceitos e
praticas, bem como superar algumas questdes que ainda se fazem presentes no meio
educacional, tais como o preconceito, a agressio, a convivéncia com a deficiéncia fisica efc.

Seguindo esta trajetoria, a educagio estard se adaptando para redimensionar o campo
de esfera dos direitos individuais e coletivos, resguardando valores que traduzam uma postura
consciente frente as constantes mudangas da sociedade.

Neste sentido, faz-se necessdrio conhecer as diferentes concepgoes de cidadania no
decorrer da histéria da humanidade para que se possa perceber como a escola estid hoje
trabalhando esta temdtica, incorporando-a através de um processo de conscientizagio e
vivéncia.

De acordo com a maioria dos historiadores, a histéria da humanidade é dividida em:
Idade Antiga, Idade Média e Idade Moderna. Entretanto, partindo da evolugio histérica
dos conceitos de cada época, num primeiro momento, esta pesquisa estard tratando da
concepgao antiga, moderna e contemporinea de cidadania analisando sua definiciio e extensao
predominante em cada periodo.

Concepgio Antiga de cidadania

Antes do surgimento das cidades, o termo cidadania inexistia, sendo os homens, até
ento, tratados como “povo”, “irmaos”, “filhos do Senhor”, conforme se v€ nos primeiros
textos histérico-juridicos surgidos apds a escrita, como por exemplo, o Pentateuco de Moisés
que compde o0s cinco primeiros livros da Biblia. Eram tratados também, como “alguém” ou
“individuo” de acordo com outro texto histérico-juridico: O Codigo de Hamurabi. E ainda,
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segundo o Cadigo de Manu, os homens eram tratados de acordo com o oficio que exerciam,
classe ou sexo a que pertenciam ou parentesco.

Pode-se observar, portanto, que ndo havia neste periodo qualquer concepgio de
cidadania e as relagoes se estabeleciam segundo a crenca de cada povo e/ou segundo
revelacoes e providéncias divinas. Assim,

o termo cidadania, originou-se com o surgimento das
cidades antigas, mas adquiriu conteido com as
transformagées destas em “pdélis”, do grego, ou
“cevitas”, do latim, significando cidades-Estados, que
passaram a ter uma organizagdo politico-administrativa
autonoma, com territorio, consttuicdo, povo € governo
proprio. (...) Assim, somente depois da organizacdo
politica independente das cidades antigas,
transformando-se em cidades-Estados, € que os membros
destas comunidades passaram a ser tratados e
denominados nos textos histéricos, respectivamente,
cidaddo ateniense, cidaddo espartano, cidaddo romano,
etc. (PINTO, 1997: 30)

A partir do desenvolvimento das referidas cidades-estados, estas passam a ser
constituidas de uma populagio urbana onde viviam escravos, criancas, mulheres, artistas e
artesdos, estrangeiros e homens livres, sendo que apenas estes 1iltimos eram chamados
cidaddos, tendo o direito de participar de Assembléias Piblicas e usufruir de seus beneficios.

Concepc¢iio Moderna de cidadania

A concepgao moderna de cidadania, caracterizada pela presenga exclusiva dos
homens livres na participagio da vida pablica, basicamente, se mantém por toda a Idade
Média.

Apesar de terem existido alguns movimentos que buscassem reverter essa situagao
de ndo participagao, somente no século XVIII alguns acontecimentos vieram representar a
reacio da sociedade contra o sistema entdo dominante.

O principal marco dessa reagio aconteceu em 1789, com a Revolugio Francesa,
que sob o clamor da “liberdade, igualdade, fraternidade™ veio acenar para o fim da
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desigualdade a que os homens sempre foram relegados.

Nio obstante algumas alteragdes como uma maior independéncia da vida civil,
liberdade de manifesta¢io e de contratagdo, a cidadania, timidamente, apresenta apenas
uma ampliagio da participaciio de novos cidadiios nas questdes de interesse piiblico, atrelada
a posse ou propriedade de bens econbmicos, devidamente inscritos nos orgdos eleitorais.

O movimento da Revolugio Francesa e também o da Revolucdo Americana vém
trazer uma concepgao moderna de cidadania caracterizada pela emergéncia de novos direitos
politicos e civis extensivos a novos cidadaos.

Assim, cidaddo passou a ser aguele gue, estando inscrito
nos dreaos eleitorais, obedecidos os requisitos legais,
como sexo, minimo de renda, bens ou propriedade,
possuia o direito de participar da administragdo publica
através das eleigdes, bem como gozar dos novos direitos
civis, como a liberdade de ir e vir, liberdade de contratar,
de se manifestar etc. (PINTO, 1997: 38)

Concepciio Contemporiinea de Cidadania

A Revolugio Industmal traz consigo a problemiitica da questio social e o aparecimento
de movimentos sociais que clamavam por maior participagio politica e condigtes de vidae
de trabalho mais adequadas ao homem.

Estes movimentos aliados a violagao dos Direitos Humanos, em consegiiéncia das
Primeira e Segunda Guerras Mundiais, propiciaram o surgimento de Orgios Internacionais
de Protegao dos Direitos Humanos, dos quais podemos distinguir a Organizagdo das Nagoes
Unidas - ONU. Desde entdo, novos direitos foram sendo conquistados, reconhecidos e
declarados em documentos internacionais, sendo que em 10 de dezembro de 1948, a
Declaracdao Universal dos Direitos Humanos € apresentada fazendo surgir uma nova
concepgido de cidadania - uma concepgio contemporinea.

Diante do que foi exposto, podemos ver a cidadania vinculada ao surgimento da
vida na cidade, a capacidade de um niimero limitado de homens exercerem direitos e deveres
de cidadio e a uma lenta caminhada rumo aos direitos de liberdade e participacdo.

Os direitos de cidadania entrelacam-se a processos histéricos nio-lineares através
de um movimento dialético de avangos e recuos. A conquista lenta ¢ progressiva destes

10



direitos, se une a um movimentar ativo dos individuos no decorrer de toda a histéria da
humanidade, deslizando num horizonte que se amplia, revelando sonhos e receios, vitorias e
fracassos, lutas e esperangas. Podemos dizer, portanto, que “a concepgio mais adequada
de evolugao dos direitos dos homens € aquela que compreende o dinamismo como categoria
intrinseca ao processo historico e que identifica os direitos da cidadania como nio sendo
estanques na sua conceituacio e na sua aplicabilidade”. (NEVES: 1998)

Assim, a cidadania se caracteriza por estar imersa em uma complexa rede de relagoes,
em processos econdmicos, sociais e politicos proprios i evolugdo do proprio homem - sujeito
da hist6ria, em busca da definicio de seus direitos. Couvre, coloca que essa relagao

depende da acdo dos sujeitos e dos grupos bdsicos em
conflito, e também das condigoes globais da sociedade.
Ela pode permitir wma prdxis que coaduna os pélos da
construgdo social: o do individuo e o da coletividade,
guando se observa que o exercicio contempordneo da
cidadania tende a ter por suporte a pessoa (suas
necessidades e desejos), ao mesmo tempo Gue se
desenvolve via organismos sociais gue tém por referéncia
o coletivo. O exercicio da cidadania extravasa o da classe
social, mas ndo deixa de permed-la, assim como permeia
vdrios organismos sociais, movimentos sociais em geral,
¢ os ditos noves, como o ecologista, o pacifista, o
feminista etc, determinadas gestoes publicas, algumas
ONGs etc. (COUVRE, 1991: 69)

Retomando o movimento historico da cidadania, mais precisamente a partir da
concepgdo contemporinea, ressaltamos que os direitos de cidadania seguem, geralmente,
uma classificagdo de dimensdo civil, social e politica, dimenses estas, interligadas e
dependentes da co-relagiio de forgas politicas e econdmicas para se concretizarem.

Dimensao Civil

Os direitos civis consistem basicamente no direito de um individuo usar livremente o
proprio corpo, promovendo sua locomogio e seguranga, e assegurar sua liberdade de ex-
pressdo, a resisténcia a opressio, 0 acesso a justica eic.
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Embora parega obvio, temos visto diariamente este direito sendo violado nas priticas
de torturas policiais, nos regimes de trabalho forgado em algumas regides do pais, nas
condigoes insalubres e desumanas de trabalho.

Dimensao Social

Os direitos sociais estao relacionados ao bem estar social da cidadania, ao atendimento
das necessidades humanas bésicas tais como: o direito a saide, i educagio, i habitacio, ao
trabalho e ao saldrio justo, & alimentacdo, a seguranga, a assisténcia social e ao meio ambiente
harmonizado.

Dimensao Politica

Os direitos politicos tratam da determinagdo do individuo sobre sua vida, da sua
participagdo na vida piblica, da liberdade de expressio de pensamento, da liberdade de
pritica politica e religiosa numa relagio de convivéncia com outros individuos num sistema
de representagdo direta ou indireta, ou seja, através de sindicatos, movimentos sociais,
associagoes ou por intermédio de governos e assembléias.

A relagdo reciproca entre esses direitos € que garantird uma segura realizagio do
direito de cidadania na sociedade. Num processo de participacio do individuo € que se
chegard 4 construgio da verdadeira cidadania.

E, para se chegar a esse processo de participagdo, de responsabilidade e reverter o
quadro de ndo-cidadania a que assistimos e vivenciamos hoje, acreditamos ser, a educacio,
o caminho mais seguro, embora lento, para a formac¢do dos novos homens-cidadaos.
Acreditamos ser a escola, um espago apropriado para a conscientizacdo de criangas, jovens
e adultos, quanto ao exercicio de direitos e deveres, diante da sociedade e de si mesmo.

2. ESCOLA: espaco para a cidadania

A escola, como qualquer outra institui¢éo, tem se deparado, neste fim de século,
com uma série de desafios tais como: valores, modernizagdo, avanco tecnolégico, precariedade
de recursos humanos e financeiros. Contornar estes desafios, estimulando a troca de
experiéncias e reflexdes que proporcionem um saber globalizado, incorporando em seu
cotidiano a convivéncia saudédvel e sensata com novos valores e costumes, sem com isto
esquecer os valores €ticos e o respeito a integridade do homem, deve ser, no momento, o
objetivo maior da educagio.
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O principal desafio que se apresenta, portanto, serd o da construgio de uma nova
escola fundamentada na autonomia, na solidariedade, na participagdo democritica e no
COMPromisso maior com o aluno cidadio, compreendido como homem social, responsavel,
participativo, politico e produtivo.

Dai, aimportincia da existéncia de um projeto pedagogico na escola que propicie a
sua reconstru¢ao. Nesse sentido, faz-se necessdrio pensar um projeto pedagdgico que
promova a revisdo critica dos problemas do sistema educacional, refletindo sobre a
determinagdo e o compromisso dos profissionais; que faga uma investigagdo criteriosa da
pritica pedagbgica e uma apreciagio dos valores que preponderam no processo de formagao
do homem para a conscientizagdo do projeto de educagiio e cidadania.

Ao se admitir a conquista e a inser¢io dos direitos sociais na relagio humana, deve-
se pensar como difundir esses direitos através da educagio e o que fazer para que eles
sejam efetivamente concretizados. De acordo com o documento oficial do governo brasileiro,
relativo & pritica educativa recentemente langado - os PCN, o0 compromisso com esses
valores e por conseguinte com a cidadania reclama “uma prdtica educacional voltada para
a compreensao da realidade social e dos direitos e responsabilidades em relagao a vida
pessoal coletiva e ambiental”.! Néo queremos assim,

(...) conceber a escola “numa perspectiva ‘ativista’ e
encard-la como instituigdo voltada as transformagées
sociais, esquecendo seus limites objetivos, se deixando
levar por um idealismo inécuo. Por outro lado, descartar
toda e qualquer possibilidade de realizar, dentro dela, um
trabalho que se encaminhe para a conquista de
transformagdes sociais {ainda que lentas e graduais) tem
um efeito paralisador e anestésico.” Entretanto, é
essencial gue “a escola ndo s6 prepare o aluno para
compreender e enfrentar 0 mundo do trabalho e suas
respectivas mediagées, mas que contribua para a
Sformagdo de sua consciéncia politica e social, unindo a
‘teoria’ a prdtica. E no avango desse compromisso gue a

escola tem um papel a cumprir como elemento da

| Parfimetros Curriculares Naclonais: apresentagiio dos temas ransversais, ética. Secretaria de Educago Fundamental. Brasilin: MEC/SEF,
1987,
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cidadania. E é na proposigdo de contetidos escolares mais
comprometidos com a compreensao critica da realidade
que se situa sua contribuicdo para o exercicio consciente
dessa mesma cidadania. (CURY, 1984:96)

Propor que a escola trate questdes sociais na perspectiva da cidadania, nos remete
a consideragio de alguns pontos.

Deve ser levado em conta que o aluno, ator principal do cendrio escolar, é um sujeito
cognoscente, um individuo que pensa e interpreta, que atua sobre a realidade (re )construindo
o seu dia-a-dia, e por isso mesmo tem diferentes conceitos e rea¢oes com relacao as mudangas,
aos valores e aos diferentes modos de organizagio da vida social.

E fundamental lembrar a questio da formagéo dos educadores e sua condigao de
cidaddos, bem como pensar na postura critica que esse profissional assume diante da realidade
e no seu grau de maturidade para trabalhar essa tematica.

E preciso entender que o ensino, “que recebe a responsabilidade social de promover
a formagdo para a cidadania dos membros da sociedade, ao defrontar-se com esse trabalho,
defronta-se, também, com a necessidade de promover sua propria reorganizagdo para
orientar-se ele proprio por esse novo sentido”. (LUCK, 1994:14) E nessa perspectiva € que
se pode pensar nos beneficios da interdisciplinaridade.

Por fim, € importante ressaltar os aspectos que dificultam o trabalho de educagao
para a cidadania na escola como o preconceito, a violéncia, as deficiéncias e outros temas
que estdo impregnados em nossa cultura e que merecem ser questionados.

Nesse sentido, € preciso resgatar a dimensao do professor cidaddo no sentido de
afirmar que essas categonas representam interferéncia na proposta de uma educagio cidada.

3.0 ALUNO CIDADAO

Comecemos tratando do aluno enquanto individuo cidadéo, a ser inserido em um
mundo em processo de globalizaciao onde se tem, ndo somente a universalizagao do conceito
de mercado, mas de politica, de sociedade e de cultura.

Esse aluno que se encontra na escola hoje € um individuo que continua sendo formado
pela familia, pela escola, mas que sofre fortes influéncias da indistria cultural, das novas
tecnologias, do mercado de trabalho que o espera e das concepgdes e filosofias de vida que
caracterizam o mundo individualista e competitivo, marcado pela velocidade dos
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acontecimentos atuais.
O individualismo e a luta pela realiza¢do pessoal vém delinear todo esse processo
de mudangas marcado pela busca do sucesso, pela preocupagio com a aquisi¢do de

conhecimentos para si mesmo, com a melhoria do bem estar e da auto imagem. Tudo isso
influencia, enormemente, as pessoas no que se refere i forma de vestir, comer, portar, ler,
ver, sentir ¢ pensar, refletindo em graus diferentes, na sociedade a que pertencem.

E, € com esse aluno que pensa, interpreta e atua sobre a realidade transformando-a,
que a escola deve assumir o compromisso de conscientizagio e vivéncia da cidadania. Com
certeza, nio € educar para a cidadania que vem reforgar o comodismo e o sentimento de
passividade diante dos acontecimentos e sim, educar para a conscientizagdo das questoes
socials amplas, com agoes e realizagoes coletivas que envolvam esforgos por transformagoes
sociais em movimentos organizados. Nesse sentido, no processo de educar, o trabalho deverd
ser o principio gerador de uma nova dimensao social numa perspectiva de recomposicao
das relagdes sociais; a tecnologia deverd se tornar um instrumento (itil ao homem sem, no
entanto, superi-lo e deverd ainda ter em vista 0 bem estar coletivo sedimentado em valores
como respeito, solidariedade e justiga.

O aluno gue chega a escola com estes valores anulados ou distorcidos, seja pela sua
condigdo socioecondOmica tanto baixa como alta, seja pela falta de orientagdo familiar ou
religiosa, precisa de parimetros para prosseguir; precisa introjetar valores que mudem sua
forma de ver as “pessoas diferentes™ e aceita-las em seu convivio didrio, elaborando, assim,
um novo conceito de cidadania. Precisa ainda ndo ser conivente com situagdes de violéncia,
de desrespeito a vida e i natureza superando a luta por interesses inconcilidveis com o bem
estar da humanidade.

4.0 PROFESSOR CIDADAO

Pelo exposto, percebe-se que, para que esse aluno assimile ou reforce estes novos
valores e conceitos, no dmbito da escola, é necessdrio analisar, também, a postura dos
profissionais da educagdo perante a realidade que acaba de serexposta. E desses profissionais,
€ o professor o que estd mais proximo do aluno e nem sempre tem maturidade suficiente
para tratar de valores humanos e de respeito a vida.

Ao professor tem sido atribuido o papel de “construir com o aluno estruturas cognitivas
que o fagam perceber a si proprio e a0 mundo, aumentando progressivamente sua capacidade
reflexiva. A preocupagdo deve ser, portanto, a de trabalhar com o pensamento do aluno,
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aliando conhecimento sistematizado e acio”. (GUIMARAES: 1995)

E esta agdo, principalmente, deve estar impregnada de sentimentos que reconhegam
e valorizem a diversidade, abrindo possibilidades de escolha para o cidaddo, identificando e
desenvolvendo alternativas de cooperagio para a melhoria da vida em sociedade.

Transformando o mundo social e natural, o homem transforma a si mesmo buscando
sempre suprimir seus anseios e necessidades. O educador, enquanto individuo também ci-
dadao, nao pode deixar de envolver-se nesta questio. Ele deve ter consciéncia de que sua
acdo profissional abrange aspectos politicos, econdmicos e sociais abarcados por uma dimensio
ética cuja efetivacio pleiteia certas condigdes de operacionalizagio para nio cair na abstra-
¢dio. E o caso da educagiio para a cidadania que exige a explicitagio dos fundamentos do
conceito de cidadio, valores implicitos e condigdes objetivas necessdrias para sua efetivagio.

Para que o professor possa ampliar seu trabalho na escola numa perspectiva de
cidadania, ele precisa desenvolver-se como individuo critico na realidade, participante do
processo de construgio dessa cidadania, com uma visdo voltada para o tratamento das
questdes politicas e sociais, isenta da concepg¢io de neutralidade que quase sempre
acompanhou o trabalho educativo, fazendo da escola um lugar de reprodugio social. E
importante que trabalhe com o objetivo de desenvolver nos alunos,

uma postura critica diante da realidade, de informagoes
e valores veiculados pela midia e daqueles trazidos de
casa. Para tanto, o professor precisa conhecer o assunto
e, em geral, buscar junto com seus alunos mais
informacoes em publicagdes ou com especialistas. Tal
atitude representard maturidade de sua parte: temas da
atualidade, em continuo desenvolvimento, exigem wuma
permanente atualizacdo; e fazé-lo junto com os alunos
representa excelente ocasido de, simultaneamente e pela
prdtica, desenvolver procedimentos elementares de

pesquisa e sistematizacdo e discussao de resultados.”

E preciso ainda que ele faga da escola um local possivel de construgdo de relagGes
de autonomia, lembrando que autonomia pressupde uma relagio com 0 OULTos NUM Processo
coletivo, que implica relagdes de poder ndo-autoritdrias. Assim, estamos concebendo a

2 Parllmietros Cwrmculares. Nacionais: ciéncias naturais. Secretaria de Bducagho Fundamental. Brasilin: MBEC/SEF, 1907
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escola como um local de criagio e recriagio de oportunidades, como espago que valoriza o
individuo, a sua escolha profissional e que contribui para a redefinigdo da sua relagao e da
suia imagem perante a escola e a sociedade.

Assim sendo, faz-se necessdrio, que assuma um comportamento pessoal que se
articula com a manutengio e/ou transformacao de valores, desenvolvendo atitudes que
reflitam o seu compromisso com o aluno enquanto cidaddo. Neste sentido, pressupoe-se
que seja realizado um trabalbo pedagogico que inclua a viabilidade de discussao e
questionamento, compreendendo que os conflitos e confrontos sio inerentes ao processo
democritico que vivemos e que nao devem ser considerados negativos, uma vez que, por
meio deles, € que a sociedade tem avangado. “O incentivo s atitudes de curiosidade, de
respeito a diversidade de opinides na busca e compreensao das informagoes, ds provas
obtidas por meio de investigagdes, de valorizacio da vida em sua diversidade, de preservacio
do ambiente, de apreco e respeito & individualidade e a coletividade, tém lugar no processo
de ensino e aprendizagem™.*

O professor deve estar atento também a existéncia dos fatores culturais que dificultam
0 estabelecimento de uma relagio direta entre informagio e mudanga de atitudes. As
dimensdes culturais respondem a padrdes de identificagbes coletivas importantes para a
diversidade de nosso pais e devem ser respeitadas, devendo-se considerar ainda que, nem
sempre, um comportamento isolado reflete a formagio pessoal ou cultural de um individuo.
Dessa forma, o simples fato de um aluno no se dar bem com um colega negro ou deficiente
ndo vem significar que ele seja um individuo preconceituoso. Nas relagdes interpessoais,
virios fatores devem ser levados em conta antes de se estabelecer um conceito final. Quando
se trata de decidir e agir com relagfio a forma de vida das pessoas € necessdrio partir da
visdo de que cada grupo social tem da sua cultura. E fundamental, na elaboragio de opinides
e no estabelecimento de atitudes individuais as representagoes coletivas dos grupos sociais
aos quais os individuos pertencem, lembrando, ainda, que essas representagoes sociais sio
dindmicas e evoluem rapidamente.

Dai poder afirmar que estas reflexdes levam a perceber que incluir o ensino de valores
e o desenvolvimento de atitudes no dmbito escolar significa intervir, de forma permanente e
sistemidtica no desenvolvimento de principios, levando os alunos a compreenderem a
importincia de seus comportamentos no amplo contexto social. Portanto, entendemos,
como TEVES, que a educagio para a cidadania deve ser aquela que leve o homem a livrar-

3 Parémetros Curriculares Nacionkis: meio ambiente, sadde. Secretaria de Edocaclio Fundamental, Brasflia: MECY SEE, 1997,
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se de crengas, fantasias, ilustes e paixdes que em nada contribuem para o desenvolvimento
de uma consciéncia critica, uma vez que a ingenuidade e até mesmo a ignorincia, tornam-
se, neste sentido, profundamente negativas, jd que a pessoa ingénua € facilmente enganada e
manipulada pelos detentores do poder. Seguindo o mesmo raciocinmo deparamos, por outro
lado, com aqueles que, apesar de estarem engajados em movimenios soclals ou serem
militantes politicos, parecem nio ultrapassar o nivel da consciéncia ingénua. Perante as mais
diversas situagdes, sujeitam-se as orientagdes que receberam, sem questionar a
correspondéncia entre o real e o racional. De acordo com TEVES,

superar essas ingenuidades — aquela que sufoca o
descontentamento ou aquela que se langa cegamente nos
conflitos — € tarefa da educagdo. A escola é vista como
um espago politico onde se deve ministrar um conjunto
de disciplinas de maneira que o jovem adquira o saber
necessdrio para ndo se deixar enganar. O conhecimento
intelectual aparece como o suporte para a formagdo da
cidadania, o instrumento bdsico para o salto gualitativo
entre a consciéncia ingénua ¢ a consciéncia critica. Para
poder falar de cidadania, o proprio professor precisa
romper com sua leitura superficial da sociedade,
mergulhando em um oceano de saberes: sociologia,
histéria, psicologia, economia, ciéncia politica e até
mesmo lingiiistica, Esse conjunto € gue vai dotd-lo de
competéncia técnica suficiente para orientar seus alunos,
ensing-los a analisar a estrutura social, os momenios
conjunturais de seu pais. (TEVES, 1993:221)

No entanto, o professor nio trabalha sozinho em uma escola e, para que seu trabalho
e suas intengoes de realizar um projeto de educagio voltado para a cidadania venham a ter
resultados positivos, € indispensdvel a construgiio da interdisciplinaridade para nortear e, até
mesmo, para fundamentar um trabalho politico-pedagdgico consistente. E nesse sentido, €
preciso repensar as relagoes de trabalho existentes entre esses profissionais, bem como
repensar a propria concepgio de ensino e sua reorganizagio para adaptar-se A nova situacio.
Afinal, “numa sociedade em que se convive com a supervalorizagiio do conhecimento e com
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a crescente intervengao da tecnologia no dia-a-dia, ndo € possivel pensar na formagdo de
um cidadio critico a margem do saber cientifico™. *

Percebe-se nesse novo cendrio, que a questio da cidadania vem sendo evidenciada
tanto pelo momento histérico que vivemos, marcado por violéncias, injusticas e desrespeito,
como por uma questao que se faz muito presente, que é: educar para a cidadania. E nesta

perspectiva, no plano da politica educacional,

a Unesco tem procurado incentivar e destacar a
impaortdncia de estabelecer eixos norteadores, que
garantam simultaneamente a aquisicdo de conhecimentos
bdsicos para o mundo de hoje € o desenvolvimento da
cidadania. O bindmio conhecimentos bdsicos - cidadania
sobressai pelo fato de que os atuais desafios e impasses
demandam solu¢ées que ndo estejam impostas, mas
negociadas publicamente.”

Embora se reconheca que o conhecimento sistematizado seja relevante para se chegar
a cidadania, ele nio garante a sua efetivagio. Mas ainda assim, espera-se que a escoladeva
instrumentalizar o aluno para que ele tenha o maximo de adaptacéo e integragio a vidaem
sociedade. Nessa perspectiva € que se acredita ser a interdisciplinaridade uma das priticas
mais eficazes para a promogio da cidadania.

Visando superar a fragmenta¢io do conhecimento e a compartimentalizacio do saber,
a proposta da educagio interdisciplinar se apresenta como uma forma de organizar os
curriculos escolares, de modo a permitir uma integragio entre as disciplinas, propiciando
uma constru¢do mais abrangente e articulada do saber.

Vejamos, numa breve retrospectiva, como surgiu o movimento da interdisciplinaridade.

5. INTERDISCIPLINARIDADE: caminho percorrido e um projeto para a
educacio

De acordo com FAZENDA (1994), o movimento vivido pela interdis-
ciplinaridade pode ser subdividido para fins diddticos em trés décadas: 1970,
1980 e 1990, Historicamente,

4 Parimetros Curricilares Nacionais: cséncias naturuis. Secretaria de Educagio Fundamental. Brasilia: MEC/ SEF, 1997,
5 WERTHEIN, Jorge. Educagio, Emprego ¢ Cidadania. Folha de 5, Paulo, 00.02.99
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o movimento da interdisciplinaridade surge na Europa,
principalmente na Franca e ltdlia, em meados da década
de 1960, época em que insurgem os movimentos
estudantis, reivindicando um novo estatuto de
universidade ¢ de escola. Aparece, inicialmente, como
tentativa de elucidagdo e de classificagdo temdtica das
propostas educacionais que comegavam a aparecer na
época (...) em oposigao as organizagoes curriculares que
evidenciavam a excessiva especializagdo e a toda
equalquer proposta de conhecimento que incitava o olhar
do aluno numa tinica, restrita e limitada direcao, a uma
patologia do saber. ( FAZENDA, 1994:19 )

As discussdes tedricas continuam e se adentram na década de 70, enfocando o

papel humanista do conhecimento e da ciéncia. Neste periodo, elege-se a categoria “totalidade™
como tema de reflexio para prosseguimento das discussdes, tendo como principal precursor
do movimento em prol da interdisciplinaridade, Georges Gusdorf, que buscava a diminuigio
da distiincia tedrica entre as ciéncias humanas. (FAZENDA, 1994: 19)

Em 1977, outro estudioso, GUY PALMADE retoma virias questoes tratadas pelos

tedricos da interdisciplinaridade referindo-se ao perigo de a interdisciplinaridade converter-
se em ciéncia aplicada, o que o leva a pautar-se na importincia da explicitagdo conceitual do

termao.

Entre os obstaculos mais freqiientes surgidos quando se
trabalha no nivel de pluri, multi e interdisciplinaridade,
o autor nos evoca para o problema dos ‘espiritos
solitdrios’ ansiosos por uma ordem cientifica a ser criada,
fala-nos também do perigo de a interdisciplinaridade
converter-se em ‘ciéncia das ciéncias’, e sobretudo
adverte-nos sobre os diferentes ‘perigos ideologicos’
gestados na prépria organizagdo das ciéncias.
(FAZENDA, 1994:23 )

No Brasil, o reflexo das discussoes sobre interdisciplinaridade, surgem ao final da

década de 1980 com dois aspectos fundamentais a serem considerados: o primeiro deles é
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visto sob a forma do modismo, uma vez que interdisciplinaridade tornou-se palavra de ordem
na educacio, sem paradas para reflexio, e o segundo visto sob a perspectiva do avango que
a reflexdo sobre interdisciplinaridade passou a ter, a partir dos estudos desenvolvidos por
brasileiros na década de 1970. Dentre esses estudiosos, pode-se destacar Hilton Japiassi
que lang¢ou o primeiro livro significativo sobre o tema, apresentando um resumo das principais
questoes até entdo discutidas e, revelando toda a ambigiiidade acarretada e, ainda, anunciando
pressupostos fundamentais para uma metodologia interdisciplinar.
Podemos perceber, tanto nos estudos de Japiassii como nos de Gusdorf,

indicacées detalhadas sobre os cuidados a serem tomados
na constituicdo de uma equipe interdisciplinar, falam
da necessidade do estabelecimento de conceitos-chave
para facilitar a comunicagdo entre os membros da equipe,
dizem das exigéncias em se delimitar o problema ou a
questdo a ser desenvolvida, de reparticdo de tarefas e de
comunicagdo dos resultados. Sdo aspectos valiosissimos
que hoje verificamos como essenciais a toda tarefa
interdisciplinar. (FAZENDA, 1994:25)

Todo o empenho comegado na década de 1970 evidenciou que os pressupostos de
uma epistemologia convencional ndo levariam & evolugio do entendimento das implicagoes
tedricas da interdisciplinaridade. Incidindo sobre essa temitica, estd o posicionamento de
FAZENDA : "O movimento da histéria da ciéncia na década de 1980 foi um movimento que
caminhou na busca de epistemologias que explicitassem o tedrico, o abstrato, a partir do
pritico, do real.” (FAZENDA,1994: 28)

Além disso, podemos ressaltar alguns avangos significativos para o estudo dessa
temitica que possibilitaram o encaminhamento de novas pesquisas. Nesses estudos, a
interdisciplinaridade ndo € categoria de conhecimento, mas de a¢io, conduzindo a um exercicio
de conhecimenio - o perguntar e o duvidar. Além disso, ela nfio € apenas resultado de uma
simples sintese, mas de sinteses imaginativas ¢ audazes ¢ se desenvolve a partir do
desenvolvimento das proprias disciplinas.

Apesar desse avango denota-se que a década de 1980 foi marcada pela necessida-
de da explicitagdo dos equivocos surgidos nos anos 70).
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A partir dos estudos e apontamentos feitos por Palmade, principalmente com relacio
ao modismo interdisciplinar e 4 questdo ideoldgica, Fazenda aprofunda o estudo da
interdisciplinaridade resgatando mecanismos ideolégicos ocultos na época das reformas

educacionais dos anos 60, de onde conclui:

Em nome da interdisciplinaridade, todo o projeto de uma
educagdo para a cidadania foi alterado, os direitos do
aluno/cidadao foram cassados, através da cassagao aos
ideais educacionais mais nobremente construfdos. Em
nome de uma integragdo, esvaziaram-se os cérebros das
universidades, as bibliotecas, as pesquisas, enfim, toda
a educagdo. Foi tempo de siléncio, iniciado no final dos
anos 50, que percorreu toda a década de 1960 a de 1970.
Somente a partir de 1980 as vozes dos educadores
voltaram a ser pronunciadas. A interdisciplinaridade
encontrou na ideologia manipuladora do Estado seu
promotor maior. Entorpecido pelo perfume desse
modismo estrangeiro, o educador se omitiu ¢ nessa
omissdo perdeu aspectos de sua identidade pessoal.
Essa perda gradativa de identidade registrada nas
décadas de 1960 e 1970 causou danos irrepardveis a
curto prazo. Entretanto, tal como Fénix, o educador dos
anos 80 renasceu das cinzas, em busca de seu passado
de glorias e de sua afirmagdo como profissional.
(FAZENDA, 1994:30)

A década de 1990 vem marcada pela necessidade da revisao contemporinea do
conceito de ciéncia orientada para a impertinéncia de uma nova consciéncia ou seja, aquela
que assume a subjetividade em todas as suas condigoes.

Desde o fim da década de 1980 e inicio desta, tem-se concluido pesquisas que
buscam mostrar o caminho percorrido pelas priticas interdisciplinares, enfatizando-se os
principios tedricos fundamentais. Aspectos como “alfabetizagio, pré-escola, formagio de
professores parao 1°,2° e 3° graus, a questio dos contetdos especificos, a arie, a estética,
a ética, a educagdo do corpo, dos sentidos, da meméria sdo, entre outros, temas que o
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grupo de estudos desenvolve e vem discutindo e socializando de norte a sul do Brasil.”
(FAZENDA, 1994:34)

Depois deste breve historico da interdisciplinaridade, € importante analisar a sua
importincia para o projeto de educagio e cidadania na escola.

No campo da Ciéncia, o termo interdisciplinaridade estd relacionado com a
necessidade de superar a visdo seccionadora da produgao do conhecimento buscando
articular coerentemente os indmeros aspectos da experiéncia humana.

No campo especifico da educacio significa um caminho para avancar rumo a
superagio da separacio das experiéncias escolares entre si, bem como entre estas experiéncias
e a realidade social.

Vemos assim que, em ambos 0s casos, a interdisciplinaridade tem como pretensio
exceder a visdo restrita de mundo e buscar a compreensédo de nossa intrincada realidade.

Partindo da idéia de que a proposta da educagio interdisciplinar tem como objetivo
superar a fragmentacao do conhecimento e a compartimentalizacao do saber permitindo
uma maior integragao e articulagio entre as disciplinas, entendemos que esta superagio e
compartimentalizacdo so se tornam possiveis se organizadas na forma de um projeto
educacional, compreendido como um conjunto articulado de propostas e planos de agio,
com finalidades voltadas para valores previamente explicitados e assumidos, apoiados numa
intencionalidade que, segundo SEVERINO, “guia a agdo e sendo ela (a intencionalidade)
estabelecida em fungio do projeto universalizado da sociedade nao haverd como contrapor
0s interesses particulares aos interesses universais que estardo em jogo.” (JANTSCH,
1995:171)

Assim sendo, teremos na escola um projeto que permeando interdisciplinarmente as
atividades escolares, possibilita a instauragdo de um campo de relagdes sociais onde se
desenvolvem condi¢des de cidadania e de democracia, compreendidas como duas referéncias
fundamentais para o desenvolvimento de nossa sociedade, numa visdo de a¢io globalizadora
¢ mais humana.

A pertinéncia de um projeto dessa categoria na esfera do pedagogico-educacional
pressupde a formagdo do profissional, dos agentes sociais em um sentido amplo, mas,
sobretudo, visa a formagao do homem . E como lembra SEVERINO,

o homem 56 pode ser efetivamente formado como hu-
mano se for formado como cidadao. (...) o projeto edu-
cacional se forna necessdrio tanto para os individuos
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como para a sociedade. O individuo precisa dele para
superar sua condi¢do de mera individualidade (...) a
sociedade precisa dele para estender a todos os
individuos (...) a intencionalidade da cidadania (...).
(JANTSCH, 1995: 173)

Dai se esperar da educagio e, mais especificamente, do projeto de educacio para a
cidadania, dentro da perspectiva de Educacio e Direitos Humanos, que, na pritica, se efetue
como um sélido investimento de forgas construtivas, mediando conhecimentos técnicos e
cientificos, voltados para a percepgio de relagGes situacionais, que permitam a apreensao
das emaranhadas redes politicas da realidade social e possibilitando ao aluno perceber o
significado de suas atividades técnicas e culturais.

Atendo-nos ao aspecto da interdisciplinaridade, percebemos que, de uma maneira
geral, a estruturagiio de uma pratica interdisciplinar pressupoe, fundamentalmente, a questio
de o individuo perceber-se interdisciplinar, baseado na “construcio de uma didatica
interdisciplinar (...) e na possibilidade da efetivacéo de trocas intersubjetivas.” (FAZENDA,,
1994:79)

Percebe-se que a metodologia interdisciplinar pressupoe uma postura diferenciada
ante o conhecimento que se mostra na identificagdo de capacidades, nas possibilidades e
limites da propria disciplina e de seus agentes perante o conhecimento e, ainda, na valonzagio
das demais disciplinas e dos agentes que a sustentam, alicergando-se no didlogo e na
colaboracio, no intuito de criar e inovar, visando, além do reconhecimento técnico, produtivo
e material, a possibilidade de ascensdo humana onde se expanda o empenho criativo de
transformar a concreta realidade sociohistorica, pelas vias da educacgio, em uma realidade
humanizante, que dé sentido & vida.

O procedimento adotado hoje com o contetdo das disciplinas de ensino se dd na
énfase de informacdes isoladas que passam a valer por si mesmas, isentando o homem da
responsabilidade de ver e compreender o mundo e posicionar-se diante da problematica
social. Esse tipo de ensino fragmentado esquece-se do processo de oportunizar a critica
inteligente e centra-se, (do somente, na reproducdo do conhecimento, tornando-se um ensino
que na visdo de LUCK, “deixa de formar cidadios capazes de participar do processo de
elaboragdo de novas idéias e conceitos, tdo fundamental para o exercicio da cidadania
critica e participagio na sociedade modema, onde tanto se valoriza o conhecimento.” (LUCK,
1994:39)

24



Constata-se, dessa forma, que os inegdveis ganhos possibilitados ao homem pela
especializagio produziram uma possibilidade de sérios prejuizos, por falta de visao global e
interativa da realidade e de interligacdo dessa visdo com a agdo, produzindo, em iltima
instincia, uma separacio do conhecimento em relag@o a vida humana e & condigao social.
Esse aspecto se constitui, por certo, na base que justifica e apoia a atitude de alienacioe
irresponsabilidade do homem em relag@o a si proprio, a realidade social que constréie a
realidade natural que perturba.

Portanto, o desafio que € posto a educagéo € o de contribuir para a formagao de
individuos capazes de se defrontarem com os problemas do seu ambiente cultural e natural.
Ainda consisie em que se apresente como uma a¢do educativa dinimica e dialética visando
desenvolver entre seus participantes, a consciéncia da realidade humana e social da qual a
escola faz parte mediante uma perspectiva globalizadora.

O enfoque interdisciplinar, no contexto da educagdo, manifesta-se como uma
contribuigdo para a reflexdo e o encaminhamento de solugdo as dificuldades relacionadas ao
ensino construindo uma perspectiva critica que, além de refletir sobre sua propria realidade,
busca examinar a origem, a natureza, o modo de ser e a finalidade do conhecimento em geral
e do conhecimento cientifico, especialmente enguanto representacio da realidade.

Vale lembrar de acordo com LUCK que “ndo hd receitas para a construgio
interdisciplinar na escola. Ela se constitui em um processo de intercomunicagdo de professores
que ndo € dado e sim, construido por meio de encontros e desencontros, hesitagoes e
dificuldades, avangos e recuos, tendo em vista que, necessariamente, se questiona a propria
pessoa do professor e seu modo de compreender a realidade, no processo.” (LUCK,
1994:78)

Concluimos que a interdisciplinaridade corresponde a uma nova consciéncia da
realidade, a uma nova forma de pensar que resulte num ato de troca, estabelecida numa
linguagem comum que oriente e integre o ensino a realidade, promovendo a formagao global
e critica do aluno.

6. CULTURA E EDUCACAO PARA A CIDADANIA

. Portadores de deficiéncia

Quando o adulto recusa i crianga o direito de receber informagdes e esclarecimentos
sobre o que ele considera anormalidades, estd praticando uma das formas mais sutis de
discriminag@o e obstruindo um caminho que faz parte do processo de construgiio da cidadania.
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A falta de informagio que implicard consegiientemente “falta de formagio” impede
que o aluno venha a ver a questio da deficiéncia como um problema social - no sentido da
prevengiio e da intervengdo médica — e, por isso mesmo, um problema de todos.
Concordamos, portanto, com CLAUDIA WERNECK (1977) quando diz que a falta de
formagdo € o alicerce do preconceito, que vem sendo refor¢ado por uma educagio pela
qual somos instruidos para ndo olhar a diferenga do outro, sua deficiéncia, sua cadeira de
roda. Sem o apoio do adulto, muitas vezes, o aluno, principalmente a crianga, busca
mecanismos de satisfazer sua curiosidade acerca das diferencas individuais, captando
informagdes truncadas e esteriotipadas, incluindo as da midia que, sem divida, reflete uma
sociedade pretensiosa e incapaz de perceber a deficiéncia como uma questdo humana.

Por outro lado, o preconceito muitas vezes impede de vermos o deficiente como
uma pessoa que apesar de sua diferenga ndo € mais importante que as outras, e que por isso
ela niio deva tirar vantagem de sua situagdo. Para assumir seu desenvolvimento € preciso
que ele seja responsdvel por si mesmo, o que pode ser facilitado pela organizagio da escola.

A indeferéncia desse desenvolvimento aponta um outro forte aspecto da negagio a
cidadania e o ndo cumprimento do papel educacional que € o de “propiciar aos alunos
condicdes favordveis para o seu crescimento social, intelectual e cultural™,® principalmente
dos que sdo mais necessitados de oportunidades.

.Violéncia

E bem claro que os problemas da escola de hoje néo se resumem apenas a aspectos
pedagégicos. A caracterizagio do mundo como um espaco indeterminado, ausente de regras
e valores, cede lugar a um mundo de violéncia que adentra as instituigdes escolares visivel ou
sutilmente.

Temos hoje a expansao da violéncia, tanto fisica como moral, fazendo substituir a
liberdade pelo medo e pela inseguranga e a escola sente esta substitui¢do por constituir-se
em um espago cujos valores estdo em conflito com aqueles dominantes no mundo que a
circunda. Temos uma cultura escolar que ndo coincide com a cultura do mundo e, na medida
que a escola deixa-se adentrar por essa cultura mundana ou popular, se vé frente 4 impos-
sibilidade de cumprir sua fungdo socializadora, precisando encontrar caminhos para enfren-
tar a nova realidade, sem deixar de cumprir suas funges sociais.

A invasio da escola por esta cultura da rua expoe professores e funciondrios diante

f PIEROSSL Zomide Duarte. Discutindo preconceiios ¢ discriminacho na sacols. 1 Isio sz aprende com o Ciclo Basico - Secretana de Estado
da Educagio: Coordenadioria de Bsmudos ¢ Normas Pedsgdgicas, 580 Pauls, 1990,
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de situagOes para as guais nao foram e nem estio preparados, o que, muitas vezes, leva aum
processo de rejei¢do, que por sua vez vai gerar a violéncia dentro da escola, caracterizada
pela depredagio do prédio escolar, chantagem e agressao a colegas e professores, uso de
drogas e até mesmo assassinatos.

Se a escola trabalha tdo somente com criangas pequenas, pode-se perceber os
vestigios da violéncia nas brincadeiras do patio, na forma de falar e nos proprios desenhos e
redagdes da crianga e, ainda, nestas situagdes a maioria dos profissionais ficam inertes por
simples omissdo ou por nio saberem como agir perante a violéncia generalizada.

Diante destas diferentes situagoes deve-se pensar a escola como um local onde o
aluno encontre meios de se instrumentalizar para a efetivagao de seus projetos, bem como
um local onde os valores morais possam ser pensados e refletidos e ndo somente impostos
arbritariamente. Um local onde se possa aprender a viver com liberdade aliada a
responsabilidade e & racionalidade. E, para tanto, a escola deve propor e vivenciar um
ambiente acolhedor que valorize sobretudo o respeito, num convivio que substitua a
competi¢cdo pela ajuda mitua e pela solidariedade. *“ Assim, sem prejuizo da formagao geral,
sem prejuizo da aprendizagem de conhecimentos que transcendem o dia-a-dia, a escola
sensibilizard e instrumentalizard os alunos para o convivio do cotidiano. Estard, na pritica,
articulando formaco escolar e cidadania.” 7

.Preconceito Sexual

A sexualidade € parte integrante do ser, entendida como algo inerente, que se manifesta
desde seu nascimento até a morte. E uma construgdio pessoal marcada por regras sociais
que sdo transformadas pela histonia, cultura, ciéncia, assim como pelos afetos e sentimentos
individuais.

A sexualidade, bem como a inteligéncia, € estruturada a partir de possibilidades
individuais e da interagao do individuo com o meio e a cultura. Dai um trabalho sistematizado
da escola que atente para esta questdo articulando esclarecimento de diividas e curiosidades,
buscando desenvolver uma visdo de sexualidade ligada a vida, a saide, ao bem-estar e
sobretudo ao respeito, vencendo os esteredtipos que tanto dificultam o exercicio da plena
cidadania.

A escola deve se conscientizar do seu relevante papel na construgio da sexualidade
preparando-se para a melhor forma de se relacionar com as inimeras informagdes e mensagens

7 Parfimetros Curriculares Nacionais: spresentagio dos iemas tromsversais, éticn. Secrewria de EducagSo Fundamentsl. Brasilia: MECYSEF, 1997,
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que impoem formas diversas de sentir e de agir para mulheres e homens, valorizando e
privilegiando um grupo em detrimento de outro.

Além disso, caberd & escola “abordar os diversos pontos de vista, valores e crengas
existentes na sociedade para auxiliar o aluno a encontrar um ponto de auto-referéncia por

meio da reflexdo.”*
Reflexdo esta que levard o aluno a perceber as diferengas ndo como padroes
preestabelecidos, mas como singularidades de cada um, uma vez que, mesmo havendo

transformagdes de costumes e valores em nossa sociedade, ainda encontramos muita
discriminacdo dissimulada pelo género.

E para desmantelar esta situagdo, € preciso que se comece por uma reestruturagao
do curriculo abordando diferentes concepgdes de trabalho e dando incentivos para que se
garanta a igualdade de oportunidades, ensinando os alunos a serem conscientes do sexismo
que existe entre nos. E preciso saber trabalhar com os livros, com os programas de televisio
e aniincios publicitdrios que tanto enfatizam o heroismo e a forga do homem apoiando-se na
diversidade de comportamento de homens e mulheres em fungiio da época e do local onde
vivem, respeitando as virias expressoes do feminino e do masculino.

. Preconceito Etnico

Numa sociedade em que negros, indios e ds vezes alguns estrangeiros tém bem
menos oportunidades que os chamados *homens brancos’, ¢ comum ver o preconceito
surgindo em atitudes que podem parecer inocentes e casuais, mas que camuflam uma forte
carga de exclusio social.

Na maioria das vezes, essa discriminagao acontece ‘inocentemente,’ através de piadas
e ditos racistas aliados a falsa associag@o entre cor, pobreza, raga e criminalidade, ou veiculada
pelos livros diddticos na forma de ilustracdes e identificagio de papéis sociais, sem prestigios
IMPOSIOS a esses personagens.

E preciso, entiio, aprender a valorizar o patriménio cultural e historico do pafs levando
o aluno a reconhecer a diversidade de padrbes culturais que caracterizam a convivéncia
social na escola. E necessdrio oportunizar um ambiente respeitoso onde as falas, os costu-
mes, saberes e tradigbes sejam trazidos pelos alunos e professores propiciando um momen-
to de troca e organizagao de conhecimentos, compreendendo o simbolismo das expressoes
culturais nio como um fato isolado e sim como resultado das relagoes de visao de mundo,

costumes e valores da cultura a que pertencem.

# Parimetros Curricularss Nacionass; pluralidade culiural & oniemacio sexual, Secretaria de Educagio Fundamental. Brasitia: MEC/SEF, 1997,
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Cabe, principalmente, a escola, fornecer informagoes bdsicas que propiciem ao aluno
conhecer a ampla diversidade sociocultural brasileira, difundindo as contribuigoes das
diferentes culturas presentes no territério nacional e suprimir conceitos erroneos, culturalmente
disseminados, referentes aos virios grupos humanos que constituem o pais.

Trabalhar o regionalismo e o estrangeirismo também € uma forma de repiidio 4 injustica
e a exclusdo social, e ainda, uma oportunidade para consolidacio de direitos de cidadania
que pode ser explorado nos mais diferentes momentos da educagio escolar.

Dessa forma, passa a ser papel da educagdo, desenvolver nos alunos a consciéncia
de que a situagiio social e éinica que vivenciamos € passivel de mudanga pelo cultivo de
sentimentos de solidariedade e responsabilidade miitua pelos destinos de todos.

. Meio Ambiente

O atual momento de nossa sociedade vem enfocando, cada vez mais, a necessidade
de nos preocuparmos com as questdes ambientais considerando os desgastes e prejuizos
que a natureza vem sofrendo em nome do progresso da humanidade. Ao mesmo tempo, a
escola enquanto parte integrante do processo educativo, € chamada a dar sua contribuigdo
no sentido de dar respostas a mais este problema contemporineo, viabilizando a concretizagio
da cidadania. Para 1550, € preciso que se (re)construa o conceito de natureza, e que a escola
busque caminhos para uma educagao fundamentada no respeito a0 meio ambiente, visualizando
as implicagbes politicas, sociais e histéricas deste processo, implementando a educagio
ambiental através de momentos de vivéncia e pritica do aluno.

E oportuno pensar na formagio de cidadios conscientes, capazes de decidirem e
atuarem na realidade socioambiental desenvolvendo comportamentos e habitos
comprometidos com o respeito a vida, implementando valores que muitas vezes os alunos
nio possuem.

Neste caso, evidencia-se a necessidade de identificag@o dos elementos da natureza
e as relagdes estabelecidas entre eles e os fatores sociais, econdmicos, politicos e culturais
existentes, enfocando os mecanismos de protegdo, preservagio, degradagio, conservagao,
recuperagdo e reabilitacdo do meio ambiente.

Destaca-se, assim, a importancia da promogéo de atividades que garantam meios
para os alunos colocarem em pritica o aprendizado, muitas vezes tedrico da sua capacidade
de contribuicio.

A escola, desta forma, enquanto institui¢fio social, estard ampliando suas possibilidades
de intervengio numa realidade, a do meio ambiente, que deve ser vista como fundamental
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para a sobrevivéncia do proprio homem.

Consideracoes Finais

Percebemos com este estudo que a escola ndo € a tinica responsdvel pela formagao
do individuo cidadao e tampouco ird transformar o mundo com técnicas e inovacoes
pedagogicas.

A escola constitui-se em um espago onde pessoas de diferentes culturas, idades e
graus de instrugio se encontram, € s vezes permanecem por um bom tempo de suas vidas,
sem se darem conta de que estdo construindo momentos histéricos, participando de
discursos e fortalecendo, ou nido, um modelo de sociedade que lhes € apresentado.

Adentram nesse espago como alunos impregnados de conceitos e valores que trazem
de suas experiéncias familiares e profissionais; como profissionais que t8m uma histdria de
vida e posturas diferenciadas perante cada situagdo e, em ambos os casos, se deparam com
realidades e propostas educacionais que nem sempre satisfazem seus anseios, expectativas
ou projetos de vida. Além disso, passam a conviver com outras pessoas de ‘mundos’
diferentes, culturas diferentes, presenga ou auséncia de valores e regras.

Neste cendrio, alunos e profissionais da educagao buscam alternativas que déem ao
processo educativo um sentido maior ao discurso de direito a vida e 4 integridade do homem,
buscando resgatar valores que redimensionem a vida em sociedade.
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