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Resumo

A rapida disseminagdo das ferramentas de Inteligéncia Artificial
Generativa amplia possibilidades deapoio a aprendizagem e a producgao
textual, embora também intensifique preocupagdes relacionadas a
autoria, a integridade académica e ao plagio. No contexto da Educacgao
Profissional e Tecnoldgica, orientada pela formacao humana integral e
pela articulacdo entre trabalho, ciéncia e cultura, tais desafios tornam-
se particularmente relevantes. Desse modo, este estudo objetivou
analisar as percepcoes e praticas de docentes da Educagdo Profissional
e Tecnologica sobre o uso da Inteligéncia Artificial Generativa em
atividades académicas, bem como avaliar as contribuicdes de uma
sequéncia didatica, desenvolvida para a formacao continuada de
professores no uso ético dessas tecnologias e na prevengao do plagio.
Trata-se de uma pesquisa qualitativa, de natureza aplicada, realizada
com docentes dos cursos técnicos integrados ao ensino médio do
Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia de Sdo Paulo —
Campus Sertdozinho. Os dados foram coletados por meio de
questionario diagnostico, aplicacao de sequéncia didatica em ambiente
Moodle e entrevistas semiestruturadas, analisadas pela metodologia de
Analise de Livre Interpretagdo. Os resultados indicaram familiaridade
técnica moderada com a Inteligéncia Artificial Generativa e mostraram
que a formacgdo proposta ampliou a consciéncia critica dos docentes
sobre autoria, integridade académica e mediagdo pedagogica.
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continuing education for teachers in Professional and Technological Education
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Abstract

The rapid dissemination of Generative Artificial Intelligence tools has
expanded opportunities to support learning and text production while
also intensifying concerns related to authorship, academic integrity, and
plagiarism. Inthe context of Professional and Technological Education,
guided by integral human development and the integration of work,
science, and culture, these challenges become particularly relevant.
Accordingly, this study aimed to analyze the perceptions and practices
of teachers in Professional and Technological Education regarding the
use of Generative Artificial Intelligence in academic activities, as well
as to evaluate the contributions of a didactic sequence developed for
teachers’ continuing education on the ethical use of these technologies
and the prevention of plagiarism. This qualitative applied study was
conducted with teachers from integrated technical high school
programs at the Federal Institute of Education, Science, and
Technology of Sao Paulo — Sertdozinho Campus. Data were collected
through a diagnostic questionnaire, the implementation of a didactic
sequence in the Moodle learning environment, and semi-structured
interviews, which were analyzed using the Free Interpretation Analysis
methodology. The results indicated moderate technical familiarity with
Generative Artificial Intelligence and showed that the proposed training
enhanced teachers’ critical awareness of authorship, academic integrity,
and pedagogical mediation.
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Introducio

A rapida disseminagdo das ferramentas de Inteligéncia Artificial Generativa (IA-G),
especialmente apos a popularizagdo de sistemas conversacionais baseados em modelos de
linguagem, trouxe novos desafios para o ensino ¢ a pesquisa académica. Essas tecnologias
permitem gerar textos, imagens e outros conteidos de forma automatizada, ampliando as
possibilidades de apoio a aprendizagem, embora também levantem preocupacdes relacionadas
a autoria, a integridade académica e ao plagio. Estudos recentes indicam que a incorporagdo da
Inteligéncia Artificial (IA) na produgdo cientifica e académica pode trazer beneficios
significativos para a organiza¢do e o desenvolvimento de textos, como também exigir reflexao
critica sobre seus impactos na produ¢dao do conhecimento. No contexto educacional, o uso
dessas ferramentas exige ndo apenas habilidades técnicas, mas uma compreensdo critica de seus
limites e implicagdes éticas (Unesco, 2023).

No ambito da Educacdo Profissional e Tecnologica (EPT), tais desafios assumem
particular relevancia, uma vez que essa modalidade educacional valoriza a articulagdo entre
teoria e pratica, assim como incentiva a pesquisa cientifica desde os niveis iniciais de formagao.
A EPT fundamenta-se em uma perspectiva de formacao humana integral que busca integrar
ciéncia, cultura e trabalho no processo educativo (Ciavatta, 2008; Oliveira; Frigotto, 2022).

Diante desse contexto, torna-se fundamental compreender como a IA-G ¢ percebida e
utilizada no ambiente educacional, bem como desenvolver estratégias formativas que auxiliem
professores a mediar seu uso ético e pedagogico. Mais do que proibir ou restringir essas
tecnologias, o desafio consiste em incorpora-las criticamente ao processo educativo,
promovendo autonomia intelectual, criatividade e responsabilidade académica. Nesse cenario,
ganha destaque a discussdo sobre a integridade académica e, em particular, sobre o plagio, uma
vez que ferramentas de IA-G podem facilitar a produgdo automética de conteudos que, quando
utilizados sem a devida reflexdo critica ou sem a adequada atribuicdo de autoria, podem
comprometer os principios éticos da pesquisa e da producao cientifica.

A partir dessas consideracdes, a problematica que orienta este estudo ¢ formulada nos
seguintes termos: de que modo docentes da EPT percebem, orientam e problematizam o uso da
IA-G em atividades académicas, especialmente quando esse uso envolve autoria, direitos
autorais, integridade académica e prevencdo do plagio? A investigacdo justifica-se pela
necessidade de oferecer subsidios teoricos e praticos para que professores da EPT mediem
criticamente o uso dessas tecnologias, evitando tanto uma perspectiva meramente proibitiva

quanto uma adocao instrumental e acritica da TA-G.
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Considerando essa problematica, este artigo apresenta um recorte de uma investigagao
mais ampla (Borsato, 2025), desenvolvida no dmbito do Programa de Pos-Graduacdo em
Educacao Profissional ¢ Tecnologica (ProfEPT), junto a Instituicdo Associada do Instituto
Federal de Sao Paulo, sediada no campus Sertaozinho. O recorte aqui explorado concentra-se
nas percepgOes docentes sobre o uso ético da IA-G, na descricdo da sequéncia didatica
elaborada como Produto Educacional (PE) e na analise dos dados produzidos durante sua
aplicagdo formativa. Dessa forma, ndo se pretende esgotar todas as dimensdes da pesquisa
original, mas discutir os elementos diretamente relacionados a formagdo continuada de
docentes da EPT para a mediagdo ética da [A-G e para a prevencao do plagio.

Assim, o objetivo geral deste artigo foi analisar as percepcdes e praticas de docentes da
EPT sobre o uso ético da IA-G em atividades académicas, bem como avaliar as contribui¢des
de uma sequéncia didatica, desenvolvida como PE, para a formagdo continuada de professores
quanto a autoria, a integridade académica e a prevencao do plagio. Como objetivos especificos,
buscou-se: 1) identificar percepgdes, praticas e desafios docentes relacionados ao uso dalA-G
em atividades académicas; ii) sistematizar fundamentos tedricos sobre EPT, IA-G, autoria,
integridade académica e plagio; iii) descrever a organizacdo dasequéncia did aticadesenvolvida
como PE; iv) analisar os resultados da aplicacdo formativa, considerando o desempenho dos
participantes nos modulos e suas percepcdes em entrevistas semiestruturadas; v) indicar
potencialidades, limites e necessidades de aprimoramento da formagao docente para o uso ético
daIA-G na EPT.

Para atingir os objetivos supramencionados, a pesquisa adotou uma abordagem
qualitativa, iniciando-se com a aplicagdo de um questiondrio diagnostico junto a docentes dos
cursos técnicos integrados ao ensino médio do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia de Sao Paulo (IFSP) — Campus Sertdozinho. Com base nos resultados obtidos ¢
no referencial tedrico analisado, foi elaborado e aplicado um PE estruturado em moédulos
formativos sobre fundamentos da EPT, [A-G e plagio académico. Durante sua implementagao,
foram analisadas as respostas dos participantes a questdes avaliativas na plataforma Moodle e
realizadas entrevistas semiestruturadas com docentes, cujos resultados foram interpretados por
meio da metodologia de Andlise de Livre Interpretagdo (ALI) (Anjos; Rdcas; Pereira, 2019).

Assim, este estudo contribui para o debate contemporaneo sobre o uso da [A-G na
educagdo ao articular trés dimensdes frequentemente tratadas de forma isolada: os fundamentos
da EPT, os principios da integridade académica na pesquisa cientifica e os desafios éticos
associados ao uso de ferramentas de IA-G na produ¢do de conhecimento. Como contribui¢ao

pratica, a pesquisa também apresenta e avalia um PE estruturado como uma sequéncia didatica
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voltada a formacao continuada de docentes da EPT, com o objetivo de subsidiar praticas
pedagogicas que orientem o uso critico e responsavel daIA -G e fortalecam a autoria intelectual
dos estudantes.

Nesse contexto, este artigo apresenta, inicialmente, os fundamentos historicos e tedricos
da EPT. Em seguida, discute conceitos basicos de TA e suas implicacdes educacionais,
relacionando-os a pesquisa cientifica, a integridade académica e aos desafios éticos do uso da
IA-G. Além disso, sdo abordados os pressupostos sobre plagio, considerando sua dimensao
ética, académica e juridica no contexto da geragdo automatizada de conteudos. Por fim,
apresentam-se os procedimentos metodologicos, a analise dos resultados e as consideragdes

finais, destacando as contribui¢des do estudo e as possibilidades para pesquisas futuras.

Fundamentos da Educacio Profissional e Tecnologica

A EPT, sob a perspectiva do materialismo historico, fundamenta-se na ontologia,
epistemologia e praxis, visando a superar a fragmentagao e o dualismo educacional tipicos da
sociedade capitalista. O trabalho, como dimensdo ontologica, ¢ compreendido como principio
educativo para a formacgao da classe trabalhadora, devendo articular teoria e pratica, formagao
geral e técnica, no sentido de superar a dualidade educacional que alimenta desigualdades
(Oliveira; Frigotto, 2022). Essa concep¢ao demanda uma educagao omnilateral, que assegure a
formagdo humana integral e a necessaria leitura real de mundo (Ciavatta, 2008), preparando
individuos criticos e emancipados.

Historicamente, a EPT no Brasil iniciou-se com carater assistencialista, voltado a
amparar os 6rfaos e os demais desvalidos da sorte (Mineiro; Lopes, 2020). A industrializacao
do inicio do século 20 impulsionou a criagdo da Rede Federal de Educagdo Profissional em
1909, com as Escolas de Aprendizes Artifices (Oliveira, 2022). Ao longo das décadas, reformas
legais transformaram essas instituigdes em Liceus Industriais (1937) e, posteriormente, em
Escolas Industriais e Técnicas (1942), evidenciando, segundo Moura (2010), a crescente
relevancia da formacao profissional.

Reformas posteriores culminaram na criagdo dos Centros Federais de Educacdo
Tecnologica (Cefet), e, com a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional
(LDB) n.° 9.394/96 (Brasil, 1996), a EPT passou a ser formalmente reconhecida como
modalidade daeducagaonacional. Posteriormente, a Lein.® 11.892/2008 (Brasil, 2008) instituiu
a Rede Federal de Educacao Profissional, Cientifica e Tecnologica, promovendo significativa

expansdo institucional, que alcangou 661 unidades em 2019 (Souza; Medeiros Neta, 2021).
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Esse percurso historico e tedrico da EPT encontra no ensino médio integrado, ofertado
pelos Institutos Federais (IF), uma de suas expressdes mais consistentes. Ao articular formagao
geral e técnica, o ensino médio integrado busca superar a historica dualidade educacional
brasileira e promover nao apenas a qualificacdo profissional, mas a formacao critica, social,
cultural e politica dos estudantes. Dessa forma, aproxima-se da proposta de forma¢do humana
integral (Ciavatta, 2008), reafirmando o trabalho como principio educativo e os IF como
espacos de resisténcia e inovagdo na educacao brasileira.

Nesse contexto, cabe destacar que, na EPT, a pesquisa ¢ incentivada por meio de
atividades académicas e projetos de Iniciacdo Cientifica (IC). Bridi (2010) destaca que essas
experiéncias contribuem para a autonomia intelectual, o trabalho em grupo e a capacidade
critica dos estudantes, ultrapassando uma visao meramente técnica do método cientifico.
Assim, a pesquisa assume papel pedagdgico e formativo, articulando-se a concepgdo de

formacao humana integral da EPT (Moura, 2010).

Fundamentos conceituais da Inteligéncia Artificial e suas implicacdes educacionais

A incorporagao dalA no campo educacional tem se intensificado nas tltimas décadas,
impulsionada pelo avanco das tecnologias digitais, pela ampliagio da capacidade
computacional e pela crescente disponibilidade de dados. No contexto da EPT, esse movimento
assume contornos ainda mais complexos ao envolver ndo apenas a adogao de ferramentas, mas
a disputa de projetos formativos e de concepgdes de trabalho, ciéncia, tecnologia e sociedade.
Historicamente orientadapela defesada formagao humana integral, da politecnia e dasuperagao
da fragmentagdo entre trabalho manual e intelectual, a IA ndo pode ser compreendida de
maneira neutra ou meramente instrumental na EPT. Ao contririo, sua presenga tensiona
fundamentos pedagdgicos e pode tanto ampliar possibilidades formativas quanto refor¢ar uma
logica tecnicista e adaptativaas demandas imediatas domercado, se incorporada sem mediagao
critica.

Nesse cendrio, insere-se a reflexdo sobre o uso da IA (em especial a [A-G) na EPT,
compreendendo-a ndo como “solugdo automatica” para desafios educacionais, mas como objeto
de problematizagao e de media¢dao pedagdgica, em consonancia com a pesquisa como principio
educativo e a formagdo omnilateral. Nessa perspectiva, torna-se necessario superar leituras
deterministas que atribuem a tecnologia, por si s0, a capacidade de promover aprendizagem.
Blikstein, P. e Blikstein, 1. (2025) argumentam que o uso de ferramentas tecnoldgicas nao

garante automaticamente a constru¢ao do conhecimento e pode, ao contrario, reforgar praticas
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passivas quando desvinculado de intencionalidade pedagogica clara — por exemplo, quando
ferramentas de IA s3o utilizadas apenas para fornecer respostas prontas, reduzindo o esforgo
cognitivo do estudante e deslocando o processo de constru¢ao do conhecimento para a maquina.
Assim, a centralidade do processo educativo deve permanecer na atividade intelectual do
estudante e na mediacdo docente, e ndo na tecnologia em si.

Desse modo, cabe compreender minimamente o funcionamento das ferramentas de [A-
G, especialmente no campo da linguagem. Nesse contexto, destacam-se os modelos de
linguagem de grande porte, vinculados aos avancos do Processamento de Lingua Natural
(PLN), que se consolidaram com a ampliacdo de grandes bases digitais de texto, a maior
capacidade computacional e o uso de redes neurais capazes de identificar padrdes em dados de
treinamento. Esses avancos possibilitaram arquiteturas como o Generative Pre-trained
Transformer (GPT), descrito por Finger (2021) como um modelo gerador de textos capaz de
produzir paragrafos coerentes. Do ponto de vista técnico, um avango importante para o
desenvolvimento das IA-G foi a arquitetura Transformer, apresentada por Vaswani et al.
(2017). Essa arquitetura permitiu que os sistemas de I A analisassem melhor as relagdes entre
as palavras de um texto, considerando o contexto no qual elas aparecem.

Em termos operacionais, modelos de texto seguem etapas como “tokenizagdo” (divisdo
do texto em unidades menores chamadas tokens), mapeamento de tokens para Identificadores
Numéricos (ID) e conversao desses ID em vetores de embedding, os quais sdo representagcdes
numéricas densas capazes de codificar regularidades semanticas e contextuais. Tais vetores sdo
processados nas camadas do modelo, permitindo prever o préximo foken e gerar texto de forma
sequencial e coerente (Vicari et al., 2023). Essa capacidade se tornou viavel em larga escala
somente devido a convergéncia entre grandes volumes de dados (datasets), a infraestrutura
computacional e a aceleracdo por Graphics Processing Units (GPU), que impulsionaram o
aprendizado profundo e a expansdo das aplicagdes contemporaneas de IA. Por isso,
compreender com quais dados a IA ¢ treinada e de que modo esse treinamento ocorreu nao €
um detalhe “técnico”, mas uma condigdo para andlise critica e uso responsavel: os dados de
treinamento influenciam diretamente o desempenho, os limites de generalizagdo e a reprodugao
de vieses, assim como impactam a confiabilidade das saidas e a integridade do conhecimento
produzido. Em especial, quando os dados e critérios de desenvolvimento sdo opacos,
aumentam-se os riscos de distor¢des, reproducdes de padrdes hegemonicos e fragilizagdo da
transparéncia necessaria a pesquisa ¢ a educacdo (Sampaio et al., 2024), refor¢cando a

importancia de que docentes e pesquisadores compreendam os fundamentos técnicos para nao
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tratarem a A como “caixa-preta”, validarem resultados, reconhecerem limitagdes e fazerem
mediagdes éticas e pedagdgicas consistentes (Unesco 2023).

Quando esse debate ¢ deslocado para a EPT, outras implicagdes surgem. Pscheidt (2024)
aponta potencialidades educacionais da IA, como autonomia, aprendizagem ao longo davidae
inclusdo, mas condiciona tais ganhos a adog¢do equitativa, eficiente e eticamente responsavel.
Mossin et al. (2025), por sua vez, defendem que a EPT, ao priorizar a formagao integral, pode
favorecer o desenvolvimento de dimensdes sociais vinculadas a cidadania critica, preparando
0s sujeitos para analisar os impactos das A, propor solucdes e defender acdes mitigadoras. Em
contrapartida, os autores afirmam que uma formacao superficial, orientada exclusivamente ao
mercado, aprofunda desigualdades e fragiliza a compreensdo dos dilemas éticos, sociais e
politicos. Alves et al. (2024) reforcam que o acesso desigual pode ampliar a divisao digital,
especialmente em contextos socioecondmicos vulneraveis. Em didlogo com os principios da
EPT, Machado (2024) sustenta que o uso de I A exige analise critica, debates e orientacdo ética
para contribuir com a formacgao integral e politécnica.

Além disso, a literatura enfatiza vieses associados tanto aos dados quanto as escolhas
de desenvolvimento. Como exemplo, pode-se citar Assis € Moura (2025), que problematizam
vieses raciais em ferramentas de IA-G de imagem e suas implicagdes éticas, operacionais e
académicas. Gasque (2021) discute o viés de confirmagdo e sua relevancia para a pesquisa,
incluindo responsabilidades institucionais, formagao metodolédgica, divulgagao transparente e
pensamento reflexivo.

Em sintese, a literatura indica que a IA (e, em particular, a IA-G) pode ampliar
possibilidades de ensino, aprendizagem e pesquisa na EPT, embora também imponha desafios
éticos e epistemoldgicos (vieses, alucinagdes, fragilidades informacionais e risco deplagio) que
exigem mediacdo docente e postura critica do educador e do discente. Assim, para que sua
integracdo ndo se reduza a um uso meramente instrumental, torna-se indispensavel articular
fundamentos técnicos, rigor cientifico e compromisso €tico, mantendo a formagdo humana
integral, a autoria intelectual e a pesquisa como principios orientadores da pratica educativa na

EPT.

Pesquisa cientifica e questdes éticas na era da IA-G

Podemos entender que o compromisso com a forma¢ao humana integral, presente no

ensino médio integrado dos IF, ¢ diretamente impactado pelas transformagdes tecnologicas

recentes. A partir de novembro de 2022, quando o ChatGPT foi disponibilizado em formato de
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chatbot interativo ao publico em geral, diversas ferramentas de IA-G foram desenvolvidas e
disponibilizadas em ritmo acelerado, tornando-se acessiveis a qualquer pessoa com um
dispositivo conectado a internet. No contexto dos cursos técnicos integrados ao ensino médio
darede federal de ensino, essa realidade se traduz em novas possibilidades e desafios: munidos
de seus proprios celulares ou utilizando a infraestrutura tecnologica dos campus, os estudantes
tém acesso a recursos capazes de produzir textos, imagens e outros conteudos, que podem ser
aplicados em multiplas atividades académicas. Esse cendrio exige ndo apenas a incorporagao
critica e criativa dessas ferramentas no processo de ensino-aprendizagem, como também o
fortalecimento do papel da escola como mediadora, garantindo que o uso da IA-G esteja
alinhado aos principios emancipatérios e formativos que orientam a EPT.

Nesse contexto, a presenga crescente dessas tecnologias no cotidiano escolar também
impacta diretamente as praticas de producdo e investigacdo académica desenvolvidas pelos
estudantes. A facilidade de acesso a ferramentas capazes de gerar conteudos complexos amplia
as possibilidades de apoio ao estudo e a escrita, embora também levante questionamentos sobre
autoria, originalidade e responsabilidade intelectual no processo de construcdo do
conhecimento. Assim, torna-se ainda mais importante discutir de que maneira essas tecnologias
podem ser incorporadas as atividades de pesquisa sem comprometerem os principios de
integridade académica que orientam a formagao cientifica.

A pesquisa cientifica, portanto, exige a observancia de responsabilidades e principios
éticos que devem ser incorporados a formagdo dos alunos. Como apontam Neuenfeldt ez al.
(2011), cada curso precisa assumir, de forma transversal, a responsabilidade pela formagao
cientifica e ética continua dos discentes. A autonomia e a autoria, nesse sentido, sdo dimensdes
fundamentais da formagdo académica e precisam ser cultivadas ndo apenas em disciplinas
especificas de metodologia cientifica, mas em todas as interagdes pedagogicas. Isso se torna
ainda mais relevante ao considerar a presencga crescente da IA-G no cotidiano escolar, exigindo
que os professores estejam preparados para orientar seu uso €tico € consciente.

Nesse cenario, a disseminagdo das ferramentas de IA-G introduz novos desafios para a
integridade académica. O uso da IA-G ndo &, por si sO, incompativel com a ética cientifica.
Contudo, conforme apontam Elali e Rachid (2023), problemas surgem quando essas
ferramentas sdo utilizadas para gerar dados inexistentes ou fabricar resultados a serem incluidos
em trabalhos académicos. A detecgdo desse tipo de fraude é complexa: estudos demonstram
que especialistas frequentemente tém dificuldade em distinguir contetidos gerados por 1A de

producdes humanas (Gu et al., 2022; Gao et al., 2023).
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Além disso, o acesso irrestrito a ferramentas de [A -G pode facilitar praticas de plagio,
embora nem todo uso dessas tecnologias configure necessariamente uma violagao ética. Peters
(2023) argumenta que a [A pode ser utilizada de maneira legitima, por exemplo, para explorar
ideias iniciais, organizar argumentos ou aprimorar a clareza textual. Para a autora, mais
importante do que focar exclusivamente na puni¢do ¢ promover uma cultura de integridade
académica que estimule a aprendizagem profunda e o desenvolvimento da autoria intelectual.

Nesse sentido, Golan et al. (2023) defendem que a integracdo da IA-G na vida
académica ¢ inevitavel e que estudantes precisam compreender como utilizar essas ferramentas
de maneira critica e responsavel. A tecnologia pode contribuir para otimizar processos de
escrita, organizacdo de dados e sintese de informagdes, desde que ndo substitua o pensamento
criativo humano.

Nesse horizonte, outros estudos apontam diferentes possibilidades de uso dessas
ferramentas na producao académica. Gomes, Evora e Guizilini (2023), por exemplo, destacam
sua capacidade de expansdo textual e autocompletar, enquanto Khalifa e Albadawy (2024)
identificam multiplas aplicagdes da IA-G na pesquisa cientifica, incluindo revisao de literatura,
andlise de dados e suporte a publicacdo cientifica.

Diante desse cendrio, organismos internacionais como a Organizacdo das Nagdes
Unidas para a Educagdo, a Ciéncia e a Cultura (Unesco, 2023) ressaltam a necessidade de
capacitar professores para orientar os estudantes no uso ético e critico dessas tecnologias.
Assim, a formagdo docente torna-se elemento central para promover praticas educacionais que

integrem inovacao tecnoldgica e integridade académica.

Plagio

Como apresentado até o presente momento, o plagio como resultado do uso nao
orientado da IA-G ¢ tema central desta pesquisa. Dessa forma, esta se¢do sintetiza defini¢des,
tipologias e implicagdes do plagio académico, destacando sua complexidade conceitual, legal
e ética.

O plagio, conforme definido por Kirkpatrick (2001), ¢ a apropriacdo dotrabalho de outra
pessoa como se fosse proprio. Escritores éticos reconhecem suas fontes, enquanto plagiadores
omitem essas referéncias. A identificacdo de um trabalho plagiado ¢ facilitada pela falta de
citagdes claras e por inconsisténcias no estilo de escrita. O autor categoriza o plagio em: “plagio
direto” (Kirkpatrick, 2001, p. 2), que se trata da copia literal de um texto sem indicagdo de

citagdo ou referéncia; “tomar emprestado o trabalho de outros estudantes” (Kirkpatrick, 2001,
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p. 2), que € apresentar um texto escrito por outra pessoa como seu; “referéncia vaga ou
incorreta” (Kirkpatrick, 2001, p. 2), que significa ndo delimitar claramente onde a parafrase ou
o resumo de uma fonte comeca e termina, levando o leitor a presumir que apenas parte do texto
foi parafraseada; e, por fim, o “plagio mosaico” (Kirkpatrick, 2001, p. 2), que ocorre quando
um autor modifica sutilmente o texto original, trocando algumas palavras ou reformulando
frases, mas sem dar o devido crédito a fonte.

Outros autores expandem essa classificagdo. Krokoscz (2015), por exemplo, descreve o
plagio consentido, quando o autor original permite que outro se aproprie de seu trabalho, e o
autoplagio, que consiste em plagiar um trabalho de sua propria autoria publicado anteriormente.
Ademais, o autor menciona a parafrase ou o plagio indireto, sendo a apresentacdo deideias de
outros autores com uma escrita diferente, mas sem citacao da fonte.

Mateus, Silva, J. e Silva, L. (2020) esclarecem que a copia de um conteudo, palavra por
palavra, ndo € plagio se as normas de citacao seguirem corretamente a Associacao Brasileira de
Normas Técnicas (ABNT). O autoplagio, por sua vez, ¢ aceitavel se o autor citar seus trabalhos
anteriores ao descrever uma nova contribuigdo, evitando o reaproveitamento de texto integral.

A palavra “plagio” ndo esta explicita na legislacdo brasileira, mas ¢ compreendida como
uma violagdo de direitos autorais. Nesse horizonte, a Constitui¢do Federal assegura a protegao
a autoria e ao direito exclusivo de utilizagdo das obras intelectuais (Brasil, 1988). A Lei n.°
9.610/1998, por sua vez, estabelece os direitos morais do autor, inclusive o direito de reivindicar
a autoria da obra e de ter seu nome indicado ou anunciado em sua utilizagdo, assim como prevé
hipoteses nas quais a citagao ndo constitui ofensa aos direitos autorais, desde que a fonte seja
devidamente indicada (Brasil, 1998). Por fim, o Codigo Penal tipifica a violagdo de direito
autoral (Brasil, 1940).

A intencionalidade do plagio ¢ um aspecto crucial. Garcia (2021) enfatiza que a intengao
¢ o critério mais importante para a configuracdo do plagio. Além da puni¢do, autores como
Krokoscz (2015) e Pithan e Vidal (2013) defendem que o debate sobre plagio deve focar em
acoes educativas e preventivas. Castro e Lopes (2019), paralelamente, reforcam a necessidade
de ensinar procedimentos de pesquisa e citacdo desde as etapas iniciais da educacao.

O uso de IA-G para gerar conteido ¢ uma nova dimensdo do problema. Silveira e
Almeida (2023) e Marques (2023) revelam que as ferramentas de [A-G podem gerar textos que
reproduzem ideias ou estruturas argumentativas de obras existentes sem atribuicdo de autoria.
Se um pesquisador copiar e colar um texto gerado por uma IA sem atribuir o devido crédito da
ideia ou da pesquisa citada, isso configura plagio. No entanto, o uso de ferramentas de IA como

apoio ao aprimoramento daescrita ndo deve ser compreendido, por si s6, como uma substitui¢ao
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daautoria intelectual, desde que sua utilizagdo ocorra de forma transparente e que o pesquisador

permanega responsavel pela integridade e pelo conteudo da producgao cientifica (Brasil, 2025).

Metodologia

A pesquisa adotou abordagem qualitativa, de natureza aplicada, com carater
exploratorio-descritivo, sendo desenvolvida com docentes dos cursos técnicos integrados ao
ensino médio do IFSP — Campus Sertdozinho. O estudo buscou compreender percepgoes,
praticas e desafios relacionados ao uso da IA-G em atividades académicas, especialmente
quanto a autoria, aos direitos autorais, a integridade académica e a prevengdo do plagio.
Ressalta-se que este artigo deriva de uma investigagdo mais ampla, apresentada integralmente
em Borsato (2025), na qual sdo detalhados o percurso metodologico, o PE desenvolvido e os
resultados que fundamentam o recorte aqui discutido.

A investigacdo foiorganizada em etapas sequenciais, articulando pesquisa bibliografica
e documental, diagndstico inicial, desenvolvimento de intervengdo pedagbgica, aplicagao
formativa e aprofundamento interpretativo dos dados. Cabe destacar que a pesquisa foi
aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP), sob parecer n.° 7.337.165, em janeiro de
2025. O questionario diagnostico foiaplicado logo apos a aprovagdo do CEP, ainda em janeiro
de2025, enquanto a sequéncia didaticaem ambiente Moodle ocorreu no periodo de abril a maio
do mesmo ano. As entrevistas semiestruturadas foram realizadas apos a conclusdo da etapa
formativa, em junho de 2025, com docentes que participaram da aplicagdo do PE.

Na primeira etapa, realizou-se um diagnodstico com docentes dos cursos técnicos
integrados ao ensino médio do IFSP — Campus Sertdozinho. O objetivo dessa etapa foi
identificar percepgoes, praticas e desafios relacionados ao uso da IA -G no contexto académico,
especialmente no que se refere a autoria intelectual, aos direitos autorais e as praticas associadas
ao plagio.

Esse diagnostico foi realizado por meio de um questionario estruturado, aplicado a 18
docentes do ensino médio integrado, seguindo orientacdes metodologicas de Zanella (2013). O
instrumento buscou compreender como os professores percebem e orientam o uso daIA-G em
atividades académicas, incluindo projetos de pesquisa e IC. As respostas obtidas foram
organizadas e examinadas a partir daidentificacdo de frequéncias derespostas, proporgdes entre
as alternativas escolhidas e padrdes recorrentes nas percepgoes dos participantes, permitindo

caracterizar o nivel inicial de familiaridade dos docentes com o tema e evidenciar possiveis
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lacunas formativas relacionadas a autoria académica, a ética na pesquisa e a utilizacdo dessas
tecnologias no processo educativo.

Com base nos resultados desse diagnostico e nos referenciais teoricos levantados por
meio da pesquisa bibliografica e documental, foi desenvolvido um PE estruturado como
sequéncia didatica, voltado a formagao continuada de professores sobre o uso ético dalA -G na
EPT. O guia de aplicacdo do PE e o arquivo Moodle contendo o contetido completo do curso
encontram-se disponiveis na plataforma Educapes, cujo endereco de acesso consta na referéncia
bibliografica de Borsato e Mossin (2025).

A sequéncia didatica foi organizada em trés unidades de estudo. A primeira, intitulada
“Bases Conceituais da EPT”, apresenta fundamentos éticos e epistemologicos da EPT,
discutindo a formacdo omnilateral e a articulacao entre trabalho, ciéncia e cultura como base
para o debate sobre autoria e integridade académica. A segunda unidade, “IA-G e a formagao
omnilateral”, aborda o funcionamento da IA-G e suas implicagdes politicas, culturais e sociais,
destacando limites, vieses e possibilidades pedagodgicas no contexto educacional. A terceira
unidade, “Plagio”, discute o conceito de plagio académico, seus diferentes tipos e a legislacao
brasileira de direitos autorais, além dos desafios decorrentes do uso de ferramentas de IA na
produgao de textos académicos.

Apo6s o desenvolvimento do PE, iniciou-se a aplicacdo dasequéncia didatica junto aos
docentes participantes por meio daplataforma Moodle. Nessa etapa, seis docentes participaram.
Foram coletados dados por meio de questionarios avaliativos vinculados aos moédulos da
sequéncia didatica, elaborados para verificar o nivel de compreensao dos participantes sobre os
conteudos abordados. As respostas foram examinadas a partir do percentual de acertos e da
analise dos registros realizados pelos docentes, permitindo identificar niveis de compreensao
conceitual, possiveis dificuldades e aspectos que demandavam maior aprofundamento
formativo. Embora o nimero de participantes na etapa formativa tenhasido reduzido, o objetivo
da pesquisa ndo foi a generalizacdo estatistica dos resultados, mas a compreensdo das
percepgdes docentes. Assim, a aplicagdo permitiu identificar potencialidades, limites e ajustes
necessarios para futuras implementagdes em contextos educacionais mais amplos.

Posteriormente, foram realizadas entrevistas semiestruturadas com docentes que
participaram da formagdo. O objetivo dessa etapa foi aprofundar a compreensao das percepcoes
docentes sobre o uso da IA-G no contexto educacional e identificar possiveis mudangas nas
praticas pedagogicas ap0s a participagdo na sequéncia didatica.

Para a andlise dos dados produzidos nas diferentes etapas da pesquisa, utilizou-se a

metodologia de ALI, proposta por Anjos, Rocas e Pereira (2019). Essa abordagem qualitativa
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permite integrar teoria, pratica e experiéncias subjetivas dos participantes, valorizando
emocdes, intuicdes e significados atribuidos pelos sujeitos ao fendmeno investigado. A ALI
possibilita a constru¢do de narrativas interpretativas que vao além da descricdo dos dados,
promovendo um dialogo entre as vozes dos participantes e os referenciais tedricos da pesquisa,
contribuindo para uma compreensdo critica das implicagdes do uso da IA-G na formagao

docente e na integridade académica no contexto da EPT.

Resultados e Discussao

Esta secdo apresenta a andlise dos dados coletadosem cada etapa da pesquisa, conforme
a metodologia descrita no capitulo anterior. A primeira etapa consistiu na aplicacdo de um
questionario diagndstico a 18 docentes dos cursos técnicos integrados ao ensino médio do I[FSP
— Campus Sertaozinho, para avaliar sua familiaridade com os direitos autorais, o plagio € o
uso ético da [A-G.

A leitura dos dados do questionario diagndstico revelou um cenario de familiaridade
técnica moderada com a IA-G, porém com uma certa fragilidade nas praticas éticas e
pedagogicas necessarias para seu uso responsavel. Esse resultado pode ser interpretado a luz
das reflexdes de Blikstein, P. e Blikstein, 1. (2025), que argumentam que a simples presenca de
tecnologias no ambiente educacional ndo garante a constru¢do do conhecimento, podendo
inclusive reforcar praticas pedagogicas superficiais quando ndo hé intencionalidade didatica
clara.

Dentre os docentes que responderam ao questionario, a maioria permite o uso de [A-G
em trabalhos (15 dos 18 docentes) e concorda que utilizar ideias geradas pela IA sem indicar a
fonte configura plagio (17 dos 18 docentes), porém pouco mais da metade (11 dos 18 docentes)
orienta explicitamente os estudantes a indicarem quando utilizam contetidos ou ideias geradas
por ferramentas de IA. Esse dado dialoga com a discussao proposta por Peters (2023), que
defende que o uso da IA na producdo académica ndo deve ser tratado apenas de forma
proibitiva, mas exige o desenvolvimento de uma cultura de integridade académica baseada em
orientacdo explicita sobre autoria e responsabilidade intelectual.

A discrepancia observada entre reconhecimento do problema e orientagdo pedagogica
efetiva sugere justamente a necessidade de processos formativos voltados a mediagdo docente
dessas tecnologias. Em geral, os docentes identificaram desafios relevantes para desenvolver a
autoria critica dos alunos (14 dos 18 docentes) e, simultaneamente, reconhecem o potencial da

IA-G para aprimorar a qualidade formal dos textos (14 dos 18 docentes). Esse tensionamento
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entre potencial técnico e risco de dependéncia tecnologica ¢ discutido por Golan et al. (2023) e
Khalifa e Albadawy (2024), que apontam que ferramentas de [ A podem auxiliar na organizagao
textual e na estruturacdo de argumentos, mas ndo devem substituir o processo criativo e
reflexivo do pesquisador.

Nesse sentido, os resultados reforcam a necessidade de estratégias pedagogicas que
utilizem a A como ferramenta de apoio ao processo de escrita, preservando a autoria intelectual
dos estudantes. Essa leitura qualitativa do questionario diagnostico permitiu identificar pontos
de tensdo, por exemplo, entre o0 dominio funcional das ferramentas de IA-G e a auséncia de
praticas didaticas claras para prevenir o uso indevido das ideias geradas, atendendo ao objetivo
de mapear necessidades formativas e subsidiar a constru¢do da sequéncia didatica proposta na
pesquisa.

Durante a aplicacdo do PE, foi realizada uma avaliacdo do desempenho dos participantes
nos modulos de estudo por meio de percentuais de acertos e de entrevistas semiestruturadas. A
aplicacdo revelou desempenho pleno no moédulo “Bases Conceituais da EPT” (100% de
acertos), indicando apropriacdo dos principios da EPT. Esse resultado reforca a centralidade
dos fundamentos discutidos por Ciavatta (2008) e Oliveira e Frigotto (2022), pois a
compreensdo desses principios contribui para os docentes situarem o debate sobre IA-G nao
apenas como questdo tecnologica, mas como parte de um projeto formativo mais amplo.

No modulo “IA-G e Formacao Omnilateral”, houve concordancia unanime acerca da
ndo neutralidade tecnoldgica e da necessidade de articulagdo entre técnica e ética, apontando a
eficacia do material em problematizar implicagdes sociopoliticas da IA-G. Essa percepgao
aproxima-se das reflexdes de Machado (2024), que destaca que a incorporagdo da IA na EPT
exige mediagdo critica e debate ético para que a tecnologia ndo seja reduzida a um instrumento
tecnicista voltado exclusivamente as demandas do mercado.

Por outro lado, o médulo “Plagio” revelou fragilidades: embora conceitos técnicos e
normas tenham sido bem assimilados, metade dos participantes (9 de 18 docentes) errou a
questdo sobre “plagio consentido”, revelando lacunas entre legalidade e integridade acad émica.
Essa dificuldade conceitual pode ser interpretadaa partir das reflexdes de Krokoscz (2015), que
aponta que as diferentes tipologias de plagio nem sempre sdo claramente compreendidas no
meio académico, especialmente quando envolvem zonas cinzentas como o plagio consentido
ou o autoplagio.

As entrevistas com seis docentes, analisadas por ALI, confirmaram a caréncia formativa
sobre direitos autorais e originalidade entre estudantes e docentes — achado que converge com

Castro e Lopes (2019), ao defenderem que a compreensao de autoria e citacdo precisa ser
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trabalhada desdeas etapas iniciais da formagao académica e de modo transversal as disciplinas.
As falas também evidenciaram a percep¢ao deuso acritico da IA-G pelos estudantes, como no
relato de um participante ao observar que, em alguns casos, o estudante apresenta “um trabalho
extremamente bem estruturado” (Docente 4, 2025), mas ¢ possivel perceber que “aquele texto
[...] ndo é do aluno” (Docente 4, 2025).

De modo geral, as entrevistas indicaram ganhos em consciéncia critica e mudancas
pedagogicas, como o uso orientado da IA-G como apoio, a reelaboragdo de conteudos e a
valorizacdo da apresentag@o oral e da metacognicao. Nesse sentido, um docente relatou orientar
os alunos a escreverem prompts para a A indicar corre¢des e explicar os erros, favorecendo
uma devolutiva formativa e ndo apenas a substituicdo da escrita discente pela ferramenta. Por
fim, a analise discute os impactos na pratica pedagogica dos professores, destacando o aumento
da conscientizacdo ética e a capacidade de orientar os alunos no uso responsavel da [A-G.

A andlise integrada das fases diagnostica e formativa demonstrou avangos na
sensibilizacdo e apropriagdo conceitual de docentes sobre os desafios éticos da IA-G,
especialmente no combate ao plagio. O questionario inicial revelou familiaridade com
ferramentas como o ChatGPTe reconhecimento daimportancia decitar fontes, embora também
tenha identificado lacunas na traducdo desse conhecimento em praticas pedagogicas
consistentes. Ademais, os resultados indicaram aumento nos acertos em comparagao a etapa
diagnostica e a adogao de estratégias pedagogicas mais criticas, como uso da IA para revisao
orientada via prompts explicativos, fomentando autoria e reflexao.

A ALI das entrevistas indicou transformag¢dao na postura docente, com énfase na
formagdo ativa e no debate sobre autoria e criatividade algoritmica, contrapondo-se ao uso
passivo da IA-G como mera ferramenta de corre¢do. Essa mudanga de postura dialoga com as
recomendacdes da Unesco (2023), que enfatizam a necessidade de programas de formagao
continuada capazes de preparar professores para orientar o uso ético e critico da IA no ambiente
educacional.

Em sintese, os resultados respondem aos objetivos da pesquisa ao identificar
percepgoes, praticas e lacunas docentes sobre o uso €tico da IA-G, bem como ao analisar as
contribui¢des da sequéncia didatica para a formacdo continuada. A etapa diagnodstica indicou
necessidades formativas, enquanto a aplicagdo do PE e as entrevistas apontaram avangos na
consciéncia critica, na mediagdo pedagodgica e na compreensdo sobre autoria, integridade

académica e prevencao do plagio.

Consideracoes finais
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As analises indicam que as percepgoes e praticas docentes sobre o uso dalA-Gna EPT
sdo marcadas pela abertura ao potencial dessas tecnologias, como também por insegurancas
quanto a orientagdo ¢tica dos estudantes. O questionario diagndstico revelou lacunas na
mediagdo pedagdgica sobre autoria, direitos autorais, integridade académica e prevengdo do
plagio.

Nesse contexto, a sequéncia didatica desenvolvida como PE mostrou-se pertinente ao
articular fundamentos da EPT, discussdes sobre A -G e reflexdes sobre integridade académica.
A avaliagdo dos modulos e as entrevistas indicaram avangos na sensibilizagdo dos docentes,
especialmente quanto a ndo neutralidade tecnoldgica, a valorizagdo da autoria intelectual e a
necessidade de orientar o uso transparente da [A-G.

O estudo contribui teoricamente ao aproximar o debate sobre A -G dos fundamentos da
EPT, especialmente da formagdo humana integral, da pesquisa como principio educativo e da
articulacdo entre trabalho, ciéncia e cultura. Como contribui¢do pratica, apresenta uma proposta
formativa que pode subsidiar acdes de formacao continuada voltadas ao uso critico, ético e
responsavel da [A-G.

Entre as limitagdes, destacam-se o nimero reduzido de participantes, a aplicagdo em um
unico campus do IFSP e a necessidade de acompanhamento mais prolongado para verificar
mudangas permanentes nas praticas docentes. Assim, conclui-se que a formagao docente sobre
IA-G deve ir além da apresentagdo técnica das ferramentas, envolvendo reflexao critica sobre

autoria, mediagdo pedagogica e responsabilidade intelectual.

Referéncias

ALVES, D. L. ef al. Impacto da inteligéncia artificial na educagdo inclusiva. Ilustracio, Cruz
Alta, v. 5,n. 7, p. 37-47, 2024. DOI 10.46550/ilustracao.v5i7.346. Disponivel em:
https://journal.editorailustracao.com.br/index.php/ilustracao/article/view/346. Acesso em: 7
jul. 2026.

ANJOS, M. B.; ROCAS, G.; PEREIRA, M. V. Analise de livre interpretacdo como uma
possibilidade de caminho metodologico. Ensino, Satide e Ambiente, [S. /], v. 12, n. 3, p. 27-
39, dez. 2019. DOI 10.22409/resa2019.v1213.a29108. Disponivel em:
https://periodicos.uff.br/ensinosaud eambiente/article/view/29108. Acesso em: 7 jul. 2026.

ASSIS, J.; MOURA, M. A. Semioses algoritmicas e viés racial: um estudo de imagens criadas
pela IA Generativa. Encontros Bibli, Florian6polis, v. 30, p. €103495, 2025. DOI
10.5007/1518-2924.2025.¢103495. Disponivel em:

https://www.scielo.br/j/eb/a/QkX T9mpFFmbDPyH9Gc4y3zS/?format=html&lang=pt. Acesso
em: 7 jul. 2026.

Rev. Ed. Popular, Uberlandia, v. 25,n. 2, p. 220-240, maio-ago. 2026. 236



BLIKSTEIN, P.; BLIKSTEIN, I. Quando a tecnologia ensina, quem aprende? Stanford
Social Innovation Review Brasil, 16 set. 2025. Disponivel em: https://ssir.com.br/quando-a-
tecnologia-ensina-quem-aprende/. Acesso em: 21 fev. 2026.

BORSATO, A. R.; MOSSIN, E. A. Inteligéncia Artificial Generativa na Educacao
Profissional e Tecnoldégica: Formacao Continuada para Docentes. Sao Paulo: IFSP, 2025.
Disponivel em: https://repositorio.ifsp.edu.br/items/c33ff2d4-1669-4165-ad24-
245d918b91b2. Acesso em: 12 mar. 2026.

BORSATO, A. R. Inteligéncia Artificial e plagio: integrando o uso ético de IA na formagao
continuada de docentes na Educacdo Profissional e Tecnologica. 2025. Dissertacdo (Mestrado
Profissional em Educacao Profissional e Tecnologica) — Instituto Federal de Educagao,
Ciéncia e Tecnologia de Sao Paulo, Sertdozinho, 2025. Disponivel em:
https://repositorio.ifsp.edu.br/handle/123456789/3221. Acesso em: § jul. 2026.

BRASIL. [Constituicao (1988)]. Constituicdo da Republica Federativa do Brasil. Brasilia,
DF: Senado Federal, 1988.

BRASIL. Decreto-Lei n° 2.848, de 7 de dezembro de 1940. Codigo Penal. Brasilia, DF,
1940. Disponivel em: https:/www.planalto.gov.br/ccivil 03/decreto-lei/del2848.htm. Acesso
em: 5 ago. 2026.

BRASIL. Lein® 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da
educagdo nacional. Brasilia, DF, 1996. Disponivel em:

https:/www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/19394.htm. Acesso em: 5 ago. 2026.

BRASIL. Lein® 9.610, de 19 de fevereiro de 1998. Altera, atualiza e consolida a legislagao
sobre direitos autorais e d4 outras providéncias. Brasilia, DF, 1998. Disponivel em:
https://www.planalto.gov.br/ccivil 03/leis/I9610.htm. Acesso em: 5 ago. 2026.

BRASIL. Lein® 11.892, de 29 de dezembro de 2008. Institui a Rede Federal de Educagao
Profissional, Cientifica e Tecnologica, cria os Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia, e dé outras providéncias. Brasilia, DF, 2008. Disponivel em:
https://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2007-2010/2008/le1/111892.htm. Acesso em: 5
ago. 2026.

BRASIL, A. A inteligéncia artificial na pesquisa e no fomento: desafios e oportunidades.
Brasilia, DF: CAPES, 2025. Disponivel em: https://www.gov.br/capes/pt-br/acesso-a-
informacao/acoes-e-programas/avaliacao/relatorios-tecnicos-dav-e-grupos-de-trabalho/textos-
para-discussao. Acesso em: 27 ago. 2026.

BRIDI, J. C. A. Atividade de pesquisa: contribuigdes da iniciacao cientifica na formagao geral
do estudante universitario. Olhar de professor, Ponta Grossa, v. 13, n. 2, p. 349-360, 2010.
DOI 10.5212/OlharProfr.v.13i2.0010. Disponivel em:
https://revistas.uepg.br/index.php/olhardeprofessor/pt BR/article/view/2521. Acesso em: 12
mar. 2026.

CASTRO, S. R. F.; LOPES, C. O plagio nos livros didaticos e na visao de autores. Cadernos
de Pesquisa, Sao Paulo, v. 49, n. 171, p. 224-242, jan./mar. 2019. DOI
10.1590/198053145447. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/cp/a/CrvjsY L5ZrpbcB7hy5ynY cM/?format=html&lang=pt. Acesso
em: 12 mar. 2026.

Rev. Ed. Popular, Uberlandia, v. 25,n. 2, p. 220-240, maio-ago. 2026. 237


https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto-lei/del2848.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l9394.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l9610.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2008/lei/l11892.htm

CIAVATTA, M. A formagao integrada: a escola e o trabalho como lugares de memoria e de
identidade. Trabalho Necessario, v. 3, n. 3, p. 1-20, 2008. DOI 10.22409/tn.313.p6122.
Disponivel em: https://periodicos.uff.br/trabalhonecessario/article/view/6122. Acesso em: 12

mar. 2026.

ELALI F. R.;; RACHID, L. N. Al-generated research paper fabrication and plagiarism in the
scientific community. Patterns, v. 4, n. 3, p. ¢100706, mar. 2023. DOI
10.1016/j.patter.2023.100706. Disponivel em:
https://www.sciencedirect.com/science/article/pii/S2666389923000430. Acesso em: 12 mar.
2026.

FINGER, M. Inteligéncia Artificial € os rumos do processamento do portugués brasileiro.
Estudos Avancados, [Sao Paulo], v. 35, n. 101, p. 51-71, 2021. DOI 10.1590/s0103-
4014.2021.35101.005. Disponivel em:

https://www.scielo.br/j/ea/a/63sbv5qSnnrqg8 WpVwpgXzD/?lang=pt. Acesso em: 12 mar.
2026.

GAO, C. A. et al. Comparing scientific abstracts generated by ChatGPT to real abstracts with
detectors and blinded human reviewers. npj Digital Medicine, [S. /], v. 6, n. 65, p. 1-5, 2023.
Disponivel em: https://www.nature.com/articles/s41746-023-00819-6. Acesso em: 9 jul.
2026.

GARCIA, R. S. Plagio no direito autoral brasileiro: apropria¢do e violagdo entre a
transformagao criativa e a supressao de autoria. 2021. Tese (Doutorado em Direito) —
Faculdade de Direito, Universidade de Sdo Paulo, Sao Paulo, 2021. Disponivel em:
https://repositorio.usp.br/item/003107412. Acesso em: 9 jul. 2026.

GASQUE, K. C. G. D. Percepgoes e estratégias relacionadas ao “viés de confirmacao” por
pesquisadores no processo de busca e uso da informac¢ao. Em Questao, Porto Alegre, v. 27,
n. 2, p. 392-417, abr./jun. 2021. DOI 10.19132/1808-5245272.392-417. Disponivel em:
https://seer.ufrgs.br/EmQuestao/article/view/104189. Acesso em: 9 jul. 2026.

GOLAN, R. et al. Artificial intelligence in academic writing: a paradigm-shifting
technological advance. Nature Reviews Urology, [S. /], v. 20, p. 327-328, jun. 2023. DOI
10.1038/s41585-023-00746-x. Disponivel em: https://www.nature.com/articles/s41585-023-
00746-x. Acesso em: 9 jul. 2026.

GOMES, W. J.; EVORA, P. R. B.; GUIZILINI, S. Artificial intelligence is irreversibly bound
to academic publishing — ChatGPT is cleared for scientific writing and peer review. Brazilian
Journal of Cardiovascular Surgery, [S. /], v. 38, n. 4, p. €20230963, ago. 2023. DOI
10.21470/1678-9741-2023-0963. Disponivel em:

https://pmc.ncbi.nlm.nih.gov/articles/ PMC10552203. Acesso em: 9 jul. 2026.

GU, J. et al. Al-enabled image fraud in scientific publications. Patterns, Nova lorque, v. 3, n.
7,p. 100511, jul. 2022. DOI 10.1016/).patter.2022.100511. Disponivel em:
https://pubmed.ncbi.nlm.nih.gov/35845832/. Acesso em: 9 jul. 2026.

KHALIFA, M.; ALBADAWY, M. Using artificial intelligence in academic writing and
research: an essential productivity tool. Computer Methods and Programs in Biomedicine
Update, [S. L], v. 5, p. €100145, 2024. DOI 10.1016/j.cmpbup.2024.100145. Disponivel em:
https://www.sciencedirect.com/science/article/pii/S2666990024000120. Acesso em: 9 jul.
2026.

Rev. Ed. Popular, Uberlandia, v. 25,n. 2, p. 220-240, maio-ago. 2026. 238



KIRKPATRICK, K. Avoiding plagiarism. DePauw University, Greencastle, p. 1-6, set.
2001. Disponivel em: https://www.docsity.com/pt/docs/evitando-plagio-de-ken-kirkpatrick-
depauw-university/7514540/. Acesso em: 9 jul. 2026.

KROKOSCZ, M. Outras palavras sobre autoria e plagio. Sdo Paulo: Atlas, 2015.

MACHADO, L. R. S. Tecnoética, Inteligéncia Artificial e Educacdo Profissional e
Tecnolodgica. Revista Brasileira da Educacio Profissional e Tecnologica, [Natal], v. 2, n.
24, p. el7712,2024. DOI 10.15628/rbept.2024.17712. Disponivel em:
https://www2.ifrn.edu.br/ojs/index.php/RBEPT/article/view/17712. Acesso em: 9 jul. 2026.

MARQUES, F. O plagio encoberto em textos do ChatGPT. Pesquisa FAPESP, abr. 2023.
Disponivel em: https://revistapesquisa.fapesp.br/o-plagio-encoberto-em-textos-do-chatgpt/.
Acesso em: 9 jul. 2026.

MATEUS, S.; SILVA, J. F.; SILVA, L. S. F. Plagio: conceito, tipos e sua funcao
metodologica. Boletim do Museu Integrado de Roraima, [Boa Vista], v. 13, n. 1, p. 23-32,
2020. Disponivel em:

https://periodicos.uerr.edu.br/index.php/bolmirr/pt BR/article/view/876. Acesso em: 9 jul.
2026.

MINEIRO, E. C. G. M.; LOPES, F. A. M. Processo histérico da Educagao Profissional e
Tecnoldgica no Brasil: das origens da Educagdo Profissional a criagdo dos Institutos Federais.
Labor, [Fortaleza], v. 2, n. 24, p. 279-302, 2020. DOI 10.29148/labor.v2i24.60233.

Disponivel em: https://periodicos.ufc.br/labor/article/view/60233. Acesso em: 9 jul. 2026.

MOSSIN, E. A. et al. Reflexdes sobre a Inteligéncia Artificial a luz dos fundamentos da
Educagao Profissional e Tecnologica. Educacio em Revista, Belo Horizonte, v. 41, p.
€53835, 2025. DOI 10.1590/0102-469853835. Disponivel em:
https:/www.scielo.br/j/edur/a/WrWpmWQby4CcRhJ6DJXzVnr/?lang=pt. Acesso em: 9 jul.
2026.

MOURA, D. H. A relagdo entre a educacao profissional e a educacdo basica na Conae 2010:
possibilidades e limites para a constru¢do do novo Plano Nacional de Educacdo. Educacio &
Sociedade, Campinas, v. 31, n. 112, p. 875-894, jul./set. 2010. DOI 10.1590/S0101-
73302010000300012. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/es/a/ZRWnn5SdMVQmLp6BcQvCPkyC/?lang=pt. Acesso em: 9 jul.
2026.

NEUENFELDT, D. J. et al. Iniciagao a pesquisa no ensino superior: desafios dos docentes no
ensino dos primeiros passos. Ciéncia & Educacio, [Bauru], v. 17, n. 2, p. 289-300, 2011.
DOI 10.1590/S1516-73132011000200003. Disponivel em:

https://www.scielo.br/j/ciedu/a/9rK cLr9qCzxk54j79V fnjft/?lang=pt. Acesso em: 9 jul. 2026.

OLIVEIRA, L. F. Breve historico da Educagado Profissional e Tecnoldgica e uma correlagao
com a biblioteca. Iluminart, [Sertdozinho], v. 20, p. 54-68, jun. 2022. Disponivel em:
https://revistailuminart.ti.srt.ifsp.edu.br/index.php/iluminart/article/view/413. Acesso em: 9
jul. 2026.

OLIVEIRA, T. F.; FRIGOTTO, G. As bases da EPT em sua relagdo com a sociedade
brasileira: concepgdes e praticas em disputa. /n: SILVA, C. N. N.; ROSA, D. S. (org.). As
bases conceituais da EPT. Brasilia: Nova Paideia, 2022. p. 13-27.

Rev. Ed. Popular, Uberlandia, v. 25,n. 2, p. 220-240, maio-ago. 2026. 239


https://www.scielo.br/j/es/a/zRWnn5dMVQmLp6BcQvCPkyC/?lang=pt

PSCHEIDT, A. C. Inteligéncia Artificial na sala de aula: como a tecnologia esté
revolucionando a educagdo. Sao Paulo: Matrix, 2024.

PETERS, M. Stop focusing on plagiarism, even though ChatGPT is here: create a culture of
academic integrity instead. Harvard Business Impact, 14 set. 2023. Disponivel em:
https://hbsp.harvard.edu/inspiring-minds/stop-focusing-on-plagiarism-even-though-chatgpt-
is-here. Acesso em: 9 jul. 2026.

PITHAN, L. H.; VIDAL, T. R. A. O plagio académico como um problema ético, juridico e
pedagogico. Direito & Justica, [Porto Alegre], v. 39, n. 1, p. 77-82, jan./jun. 2013.
Disponivel em: https://revistaseletronicas.pucrs.br/fadir/article/view/13676. Acesso em: 9 jul.
2026.

SAMPAIO, R. C. et al. Uma revisdo de escopo assistida por Inteligéncia Artificial (IA) sobre
usos emergentes de [A na pesquisa qualitativa e suas consideracdes éticas. Pesquisa
Qualitativa, S3o Paulo, v. 12, n. 30, p. 1-28, abr. 2024. DOI
10.33361/RPQ.2024.v.12.n.30.729. Disponivel em:
https://editora.sepq.org.br/rpg/article/view/729. Acesso em: 9 jul. 2026.

SILVEIRA, C. R.; ALMEIDA, A. M. L. Integridade ética na pesquisa: plagio académico e
aspectos juridicos. Horizontes, Itatiba, v. 41, n. 1, p. 023035, 2023. DOI
10.24933/horizontes.v41i11.1619. Disponivel em:
https://revistahorizontes.usf.edu.br/horizontes/article/view/1619. Acesso em: 9 jul. 2026.

SOUZA, F. C. S.; MEDEIROS NETA, O. M. Educagao Profissional e Tecnologica no Brasil
no século XXI: expansdo e limites. Educacio Profissional e Tecnologica em Revista,
[Vitoria], v. 5, n. 2, p. 109-125, 2021. DOI 10.36524/profept.v5i2.1222. Disponivel em:
https://revistas.ifes.edu.br/index.php/ept/pt BR/article/view/1222. Acesso em: 9 jul. 2026.

UNESCO. ORGANIZACAODAS NACOES UNIDAS PARA A EDUCACAO, A CIENCIA
E A CULTURA. Guidance for generative Al in education and research. Paris: Unesco,
2023.

VASWANI, A. et al. Attention is all you need. /n: CONFERENCE ON NEURAL
INFORMATION PROCESSING SYSTEMS, 31., 2017, Long Beach. Anais [...]. Long
Beach: [s. n.], 2017. p. 1-11.

VICARI, R. M. et al. Inteligéncia Artificial na educac¢fo basica. Sdo Paulo: Novatec, 2023.
ZANELLA, L. C. H. Metodologia de pesquisa. 2. ed. Florianopolis: UFSC, 2013.

Submetido em 13 de margo de 2026.
Aprovado em 4 de julho de 2026.

Rev. Ed. Popular, Uberlandia, v. 25,n. 2, p. 220-240, maio-ago. 2026. 240



