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Resumo

Este artigo reflete as dimensdes de uma pedagogia intercultural e
decolonial na obra do Fanon em Mogambique, reconhecendo as marcas
deixadas pelas imposicdes coloniais nas memorias e subjetividades do
povo mogambicano. A educacio foi atravessada por esse processo, sido
historicamente organizada para sustentar logicas de exploracao e
dominagdo, manifestando-se atualmente nos curriculos, nas praticas
pedagbgicas e nas relagdes de poder. Assim, este escrito objetivou
analisar de que modo as ideias de Fanon — especialmente a
descolonizagdo da mente, a libertacdo do ser e a reconstrucdo da
humanidade — podem orientar praticas pedagogicas que promovam
consciéncia critica e didlogo intercultural. A pesquisa ¢ de natureza
qualitativa, com enfoque bibliografico e reflexivo, baseada em obras de
Fanon, na literatura decolonial ¢ em estudos acerca da educacao em
contextos africanos pos-coloniais. Os resultados evidenciam que as
dimensdes da pedagogia fanoniana fortalecem a capacidade de
educadores e educandos para reconhecer e questionar as estruturas
coloniais que moldam identidades, linguagens e relagdes sociais,
encorajando a constru¢do de percursos educativos que priorizem a
dignidade humana e a liberta¢do coletiva. Conclui-se que assumir essa
consciéncia critica constitui um passo essencial para a consolidagdo de
uma educa¢do mogambicana capaz de confrontar o passado imposto e
projectar um futuro de liberdade.
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Abstract

This article reflects on the dimensions of an intercultural and decolonial
pedagogy in the work of Fanon in Mozambique, recognizing the marks
left by colonial impositions on the memories and subjectivities of the
Mozambican people. Education was traversed by this process, having
been historically organized to sustain logics of exploitation and
domination, which are currently manifested in curricula, pedagogical
practices, and power relations. Thus, this paper aimed to analyze how
Fanon’s ideas — especially the decolonization of the mind, the liberation
of being, and the reconstruction of humanity — can guide pedagogical
practices that promote critical consciousness and intercultural dialogue.
The research is qualitative in nature, with a bibliographic and reflective
focus, based on Fanon’s works, decolonial literature, and studies on
education in post-colonial African contexts. The results show how the
dimensions of a Fanonian pedagogy strengthen the capacity of
educators and learners to recognize and question the colonial structures
that shape identities, languages, and social relations, encouraging the
construction of educational pathways that prioritize human dignity and
collective liberation. It is concluded that embracing this critical
consciousness constitutes an essential step toward consolidating a
Mozambican education capable of confronting the imposed past and
projecting a future of freedom.
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Notas introdutorias

A educacdo em Mogambique carrega, at¢ a atualidade, os efeitos profundos das
imposic¢oes coloniais que moldaram as estruturas do sistema de ensino, os curriculos € como o
saber ¢ transmitido e reconhecido. Durante o periodo colonial, a escola representou instrumento
de dominagdo cultural, servindo a légica da assimilacdo e da inferiorizagdo dos saberes
africanos. Essa realidade contribuiu para o distanciamento entre a educagdo formal e os
contextos socioculturais mogambicanos. Como refere Thiong’o (2007), a colonizagdo nao se
limitou a exploragdo econdmica, mas estendeu-se a mente, impondo linguas e formas de pensar
que desvalorizam os saberes locais.

Nesse cenario, este artigo propde uma reflexdo acerca da pedagogia inspirada em Frantz
Fanon (1961; 2008) como caminho possivel para uma educagao intercultural e decolonial em
Mogambique. O pesquisador, ao analisar os efeitos da colonizag@o sobre a subjetividade dos
povos oprimidos, oferece uma leitura critica da alienagao cultural e da necessidade de libertagao
total, ndo apenas politica ou econdmica, mas mental e existencial (Fanon, 2008). A sua proposta
de descolonizacdo do ser humano desafia os sistemas educativos a reconsiderarem os seus
fundamentos e suas praticas.

Assim, o objetivo geral deste artigo foi analisar de que modo as dimensdes da pedagogia
fanoniana podem inspirar praticas educativas que promovam a consciéncia critica e o didlogo
intercultural em Mocambique. Para atingir esse objetivo, foram definidos os seguintes objetivos
especificos: (1) discutir os impactos da imposi¢ao colonial no sistema educativo mogambicano;
(2) apresentar os principais fundamentos do pensamento de Fanon (1961; 2008) que inspiram
uma pedagogia intercultural e decolonial; (3) relacionar o pensamento de Fanon (1961; 2008)
com os principios da educacdo.

Desse modo, a pergunta de pesquisa que orienta este estudo ¢é: “De que modo as
dimensdes de uma pedagogia intercultural e decolonial na obra do Fanon (1961; 2008) podem
contribuir para uma educacao intercultural decolonial em Mogambique?”. Essa interrogacao
emerge da necessidade de repensar a escola como espaco de libertagdo, questionando os seus
contetdos, seus métodos e suas relacdes de poder, que, recorrentemente, refletem uma estrutura
colonial.

A relevancia desta pesquisa estd no facto de procurar alternativas educativas que
valorizem as identidades culturais mocambicanas, promovam o didlogo entre saberes e
contribuam para a constru¢ao de uma sociedade mais justa. Em geral, Fanon (1961; 2008) nao

oferece apenas uma critica a colonizacdo, mas uma visdo de reumanizagdo, centrada na
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dignidade dos povos historicamente subalternizados (Mignolo; Walsh, 2018). Nesse sentido,
recuperar a sua proposta pedagogica € um acto politico e epistemoldgico de resisténcia e
reconstrucao.

Este estudo insere-se no campo da investigacdo qualitativa, com abordagem
bibliografica e reflexiva. Utilizam-se como principais referéncias os textos de Fanon (1952,
1959, 1961), que, durante sua curta vida (1925-1961), escreveu trés livros: Pele negra,
mascaras brancas, O ano V da Revolugdo Argelina e Os condenados da terra. Para o presente
estudo, optou-se por focar em Pele negra, mascaras brancas (Fanon, 1952) e Os condenados
da terra (Fanon, 1961), devido a sua relevancia tedrica para a andlise da educacdo e da
pedagogia em contextos pos-coloniais. A primeira obra explora as consequéncias psicologicas
e culturais do colonialismo, enquanto segunda aborda a luta pela libertagdo e a necessidade de
transformacao das estruturas sociais e educativas herdadas do colonialismo.

Dessa maneira, este escrito baseia-se na analise critica de fontes secundarias, com o
proposito de construir uma leitura tedrico-politica acerca do papel da pedagogia na superacao
das estruturas coloniais do ensino. Nesse sentido, a selecao das obras de Fanon (1961; 2008)
seguiu critérios de pertinéncia tedrica e aplicabilidade pedagogica, buscando textos que
possibilitem compreender como a educagdo pode contribuir para a descolonizagdo da mente, a
emancipa¢ao do sujeito e a construgdo de uma pedagogia libertadora.

Espera-se que este artigo contribua para o aprofundamento do debate acerca da
necessidade de uma educagdo mocambicana verdadeiramente enraizada nos contextos
histéricos, culturais e sociais do pais. Ao propor uma pedagogia inspirada em Fanon (1961;
2008), pretende-se nao apenas denunciar as imposi¢des herdadas do colonialismo, mas indicar

caminhos de transformacdo que possibilitem uma escola mais humana, plural e libertadora.

A educacio em Mocambique e as imposicoes coloniais

A educacdo em Mogambique foi, desde os primdrdios da ocupagdo portuguesa, um
instrumento central de dominacdo. Mais do que transmitir conhecimento, a escola colonial
operou como um mecanismo de controlo politico e cultural, legitimando a presenca do
colonizador e moldando as mentes dos colonizados. Fanon (2008, p. 37) explica com clareza
que “a dominacdo colonial ndo se limita ao controlo econémico; ela procura reorganizar o
mundo do colonizado, impondo-lhe novas categorias de pensamento e de sentimento”.

A reorganizagdo da vida social promovida pelo regime colonial portugués em

Mocambique refletiu-se concretamente nas politicas educativas implementadas, as quais, desde
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0 seu inicio, instituiram uma clara distingdo entre os mogambicanos considerados “civilizados”
e a vasta maioria classificada como “indigena”. Essa diferenciagdo nao era meramente
simbolica ou social, mas foi juridicamente formalizada com a promulgacao do Estatuto Politico,
Civil e Criminal dos Indigenas de Mogambique, por meio do Decreto n.® 12.533, de 23 de
outubro de 1926 (Portugal, 1926). Esse estatuto consolidou um sistema de cidadania dual, no
qual os africanos nativos eram excluidos dos direitos politicos e civis reservados aos colonos e
assimilados, sendo-lhes negadas oportunidades reais de ascensao social ou participacao efetiva
na vida publica.

No campo da educagdo, a segregagdo era igualmente evidente e funcional aos interesses
do poder colonial. O sistema escolar ndo visava ao desenvolvimento pleno do individuo
africano, mas sim a sua formagao restrita e subordinada. O proprio regulamento do ensino para
os “indigenas” expressava de forma inequivoca os objetivos dessa politica: “O ensino destinado
aos indigenas terd em vista o aproveitamento das suas capacidades em conformidade com a sua
posicao social, evitando a cria¢ao de expectativas incompativeis com a fungao que lhes compete
dentro da sociedade colonial” (Portugal, 1926, p. 14). Essa formulacado revela a intencionalidade
explicita de conter qualquer possibilidade de libertagdao intelectual ou social por parte dos
mogambicanos, restringindo o acesso ao conhecimento de modo a perpetuar a ordem colonial.

Na pratica, o sistema educativo colonial operava como um mecanismo de controle
social, desenhado para produzir uma mao-de-obra obediente, disciplinada e desprovida de

consciéncia critica ou capacidade de contestacdo. Como afirma Mazula (1995, p. 42),

a escola colonial ndo tinha como objetivo principal educar o africano para a
liberdade, mas sim para a obediéncia e para a reproducao da ordem colonial.
Tratava-se de um sistema que, mais do que transmitir saber, visava disciplinar
corpos e mentes, de modo a assegurar a continuidade da dominagao.

A educagdo, assim concebida, era uma ferramenta ideoldgica a servico da dominagao,
funcionando ndo como um direito universal, mas como um privilégio seletivo e condicionado
a aceitacdo da hierarquia colonial.

Ademais, outro pilar fundamental da estratégia colonial portuguesa em Mogambique foi
apolitica de assimilagdo, que visava integrar uma minoria africana ao sistema colonial mediante
a adogao dos valores e padrdes culturais europeus. Essa politica foi juridicamente consolidada
pelo Decreto-Lei n.° 39.666, de 20 de maio de 1954, que redefiniu os critérios para a concessao
do estatuto de “assimilado” (Portugal, 1954). A obtencdo desse estatuto exigia do individuo

africano a rentuincia a sua identidade cultural e a total submissao aos cddigos sociais € morais
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do colonizador. Entre as exigéncias, estavam o dominio fluente da lingua portuguesa, a pratica
de uma religido cristd (catolica, preferencialmente), a posse de uma profissdo considerada
“digna”, além da adogao de costumes europeus no vestuario, alimentagao, habita¢ao e conduta

publica. Nas palavras de Macagno (2009, p. 48),

[a] politica do assimilacionismo visava criar um sujeito colonial que,
rompendo com as suas raizes, incorporasse a lingua, a religido ¢ os costumes
do colonizador, tornando-se assim 1til ao aparelho administrativo da colénia.
O africano era convidado a renegar a sua historia para ser aceite como parte
de uma ordem social que nunca o reconhecia plenamente.

Essa afirmacdo evidencia o carater profundamente contraditério e opressor da
assimilagdo, que, ao invés de promover a integracdo, consolidava uma forma sofisticada de
exclusao e subordinagdo. O “assimilado” tornava-se, assim, uma figura marginal,
constantemente pressionada a provar a sua “civilizacao” e fidelidade ao império, a0 mesmo
tempo em que era impedida de romper com o estigma da sua origem africana.

A imposicao linguistica constituiu-se como uma componente central da estratégia de
dominagdo colonial portuguesa em Mogambique. O controlo da lingua foi utilizado como um
instrumento de poder e assimila¢do, visando consolidar a hegemonia cultural da metropole
sobre os povos africanos colonizados. Nas escolas coloniais, a interdicdo das linguas
mocambicanas foi acompanhada pela exaltacao exclusiva da lingua portuguesa como Unica via
legitima de acesso ao saber, a cidadania (para os assimilados) e a mobilidade social, ainda que
esta fosse extremamente limitada e condicionada.

A consequéncia direta desse processo foi o enfraquecimento deliberado das estruturas
culturais locais, minando a continuidade das tradi¢cdes orais, das praticas comunitarias e da
pedagogia ancestral que constituia a base do saber coletivo das comunidades africanas. Como

aponta Cabaco (2009, p. 63),

[a] escola colonial, ao negar as linguas e culturas mogambicanas, pretendia
apagar as memorias coletivas e quebrar a transmissdo intergeracional de
saberes. Impunha-se, assim, uma ruptura deliberada entre a crianga africana e
a sua comunidade, criando dependéncia linguistica e cultural em relacdo a
metropole.

Essa analise revela a profundidade da violéncia simbolica e cultural infligida as
populagdes mogambicanas: mais do que uma imposi¢cdo educativa, tratava-se de um projecto
de reconfiguragdo identitaria, no qual a lingua se transformava em um instrumento de alienagao.

Ao separar a crianga da sua lingua materna, o sistema colonial portugués ndo apenas dificultava
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o processo de aprendizagem, como promovia, conscientemente, a desvalorizagdo das suas
origens e o desprezo pela cultura local.

O resultado directo dessa politica foi a formagao de geracgdes inteiras submetidas a um
modelo educativo excludente, que ignorava as vivéncias, necessidades e aspiracdes das
populagdes africanas. Longe de promover o desenvolvimento integral do individuo, esse
sistema servia essencialmente para reproduzir e legitimar a estrutura de dominagao colonial,
negando ao africano o direito a sua propria identidade e a afirmacao do seu patrimonio cultural.
Assim, a escola colonial transformava-se num espaco de aculturagdo forgada, no qual o saber
tradicional era silenciado e substituido por uma narrativa eurocéntrica de “civilizagdo” e
“progresso”.

Nesse contexto, a igreja catdlica, atuando em estreita alianca com o Estado colonial,
desempenhou um papel preponderante na implementagdo e consolidacdo dessas politicas
educativas. Com a assinatura do Acordo Missionario de 1940 (Eglise Catholique Portugal,
1943), o poder colonial concedeu as missoes religiosas amplas competéncias para administrar
escolas, conduzir a catequese e regular a vida espiritual das populacdes africanas. Esse acordo
formalizou a colaboracdo entre igreja e Estado, criando as bases para um sistema educativo
duplamente autoritario, colonial e eclesiastico.

Como explica Machel (1979), a educagdo ministrada pelas missdes catdlicas foi
concebida para inculcar a obediéncia, cristianizar o africano e assegurar a manutengao da ordem
social colonial. A fungdo principal dessa educagdo nao era libertadora, mas sim disciplinadora;
“[d]eve-se no entanto sublinhar que enquanto o ensino ndo se generalizar, enquanto ele de facto
for privilégio de uma minoria, havera o risco grave de que, traindo a sua origem social, alunos
e professores se constituam em ¢élite privilegiada” (Machel, 1979, p. 18).

Para melhor compreender os diferentes mecanismos de dominagdo colonial operados
por meio da educagdo em Mogcambique, o Quadro 1 abaixo apresenta um resumo dos principais

eixos, instrumentos, objetivos e consequéncias dessas praticas:
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Quadro 1 — Mecanismos de dominag¢ao colonial por meio da educacdo em Mocambique

Eixo de Instrumento Utilizado | Objetivo Colonial Consequéncias para os
Dominacio Mocambicanos
Segregacio - Estatuto Politico, Civil | - Criar uma cidadania - Exclusdo dos direitos
Legal e Social e Criminal dos Indigenas | dual que excluisse os politicos e civis;
(Portugal, 1926). africanos dos direitos - Acesso limitado a
plenos. educagdo e a
participagdo social e
econdmica.
Educacio - Ensino rudimentar para | - Formar mao-de-obra - Educacdo restrita e
Seletiva “indigenas” com subalterna e evitar a utilitarista;
curriculo adaptado a sua | ascensdo intelectual dos - Exclusao das elites
“posicao social”. africanos. africanas do acesso a
saberes
transformadores.
Politica de - Decreto-Lei n.° 39.666 | - Criar uma elite - Marginalizagao
Assimilacio (Portugal, 1954); submissa, desidentificada | cultural;
- Critérios exigentes para | da sua cultura de origem. | - Pressdo para renegar
obter estatuto de identidade africana;
“assimilado”. - Exclusao social
continua mesmo apds
assimilacéo.
Imposicao - Proibigdo das linguas - Consolidar hegemonia | - Alienagao linguistica;
Linguistica bantu nas escolas e cultural portuguesa; - Perda de patrimoénio
administracio; - Quebrar a transmissao cultural oral;
- Imposicdo do de saberes tradicionais. - Ruptura
portugués. intergeracional entre
jovens e comunidades.
Curriculo - Conteudos escolares - Reforgar a visao de - Silenciamento das
Eurocéntrico centrados na historia e superioridade do historias africanas;
cultura europeias. colonizador e - Baixa valorizagdo dos
invisibilizar as culturas saberes locais.
africanas.
Educacao - Acordo Missionario - Inculcar obediéncia, - Interiorizagao da
Missionaria (Eglise Catholique evangelizar e legitimar a | inferioridade;
Portugal, 1943); ordem colonial. - Educacdo autoritaria e
- Papel das missoes conservadora;
catdlicas na educagdo. - Controle ideologico e
espiritual.
Modelo - Ensino baseado na - Formar sujeitos - Auséncia de
Pedagoégico- memorizagdo, disciplina | obedientes e ndo pensamento critico;
Autoritario rigida, exclusdo do contestatarios. - Dificuldade de
pensamento critico. participagdo civica ativa
no pos-independéncia.

Fonte: elaborado pelos autores (2025).

As evidéncias apresentadas demonstram que a educag@o colonial em Mogambique ndo
foi um empreendimento neutro ou benevolente, mas sim um instrumento estratégico de
dominagdo, concebido para garantir a reprodu¢do da ordem colonial e consolidar a
subalternidade das populagdes africanas. Por meio da segregacdo legal, da imposicdo

linguistica, do curriculo eurocéntrico e da educagdo missionaria, o sistema educativo colonial
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operou como mecanismo de controlo social e cultural, moldando consciéncias, reprimindo
identidades e legitimando a desigualdade.

Nesse contexto, Huo e Souza Neto (2024b) revelam que a superagdo efectiva dessa
mentalidade exige mais do que reformas administrativas: impde-se uma transformagao radical
e descolonizadora do sistema educativo, que reconheca e valorize os saberes locais, as linguas
mogambicanas e a diversidade cultural do pais. Dessa forma, ¢ fundamental construir uma
escola que sirva de espago de libertagao, em que educadores e educandos sejam agentes activos
na producao do conhecimento e na afirmac¢do de uma identidade africana plural, critica e digna.
Por meio desse processo, serd possivel romper a logica da dependéncia herdada do passado
colonial e avangar para um modelo de educagdo comprometido com a justica social, a soberania

cultural e o desenvolvimento humano integral.

A educacao pos-independéncia em Mo¢ambique entre reformas, permanéncias e rupturas

Embora tenha ocorrido a Proclamacao da Independéncia Nacional de Mogambique, em
1975, as marcas profundas das imposi¢des coloniais no sistema educativo mogambicano nao
foram completamente eliminadas. A recém-criada “Republica Popular de Mogambique”
empreendeu reformas significativas no sector da educagdo, promovendo campanhas de
alfabetizacdo em massa, a expansao da escolaridade obrigatéria e o esfor¢o de criacdo de um
sistema educativo mais alinhado com os valores da nova ordem politica e social. No entanto,
apesar do entusiasmo revolucionario e das transformagdes institucionais, a ruptura com o
legado colonial revelou-se incompleta.

As estruturas deixadas pelo colonialismo estavam enraizadas ndo apenas na organizagao
fisica e administrativa das escolas, mas, sobretudo, nos contetidos curriculares, nos métodos
pedagogicos, na linguagem do ensino e na ideologia subjacente a produ¢do do conhecimento
escolar. Indubitavelmente, como observam Ngunga e Bavo (2011, p. 10), “a extingdo de uma
lingua € uma perda incomparavel e inestimada para a diversidade humana”.

As reformas do Sistema Nacional de Educacao (SNE) em Mocambique expressam uma
trajetoria complexa marcada por momentos de ruptura ideoldgica e técnica, bem como por
permanéncias estruturais que acompanham a transi¢ao do pais de um projeto socialista para um
modelo democratico liberal. A analise das Leis n.° 4/83, 6/92 e 18/2018 permite observar os
elementos que, ao longo do tempo, evidenciam a tensdo entre um projeto de educacao

libertadora e as exigéncias do mercado global (Mocambique, 1983; 1992; 2018).
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A Lei n.° 4/83 — marco inaugural do SNE mocambicano —, em especifico, foi aprovada
para consolidar os ideais da revolucdo socialista. O texto legal explicita, desde sua exposicao
de motivos, que o sistema de educacdo deveria ser “o instrumento central para a formagao e
para a elevacao do nivel técnico-cientifico dos trabalhadores [e que sua finalidade era] a
formag¢ao do Homem Novo” (Mog¢ambique, 1983, n.p.). O Art. 1° dessa mesma lei afirma que
“[a] educagdo ¢ um direito e um dever de todo o cidaddo, o que se traduz na igualdade de
oportunidades de acesso a todos os niveis de ensino e na educagao permanente e sistematica de
todo o povo” (Mogcambique, 1983, n.p.).

Essa concepcdo de educacdo como direito coletivo e como pratica de transformacao
social estd alinhada a pedagogia de Freire (1967, p. 88), para quem ““a educagao libertadora é
um ato de conhecimento e, portanto, um ato politico”. Além disso, os principios pedagogicos
definidos no Art. 3° da Lei n.° 4/83, como a “ligacdo entre a teoria e a pratica [e a] liga¢do
estreita entre a escola e a comunidade” (Mogambique, 1983, n.p.), revelam o esfor¢o para
integrar o ensino a realidade local e a construcao do socialismo mogambicano.

No entanto, a guerra civil que assolou Mocambique entre 1977 e 1992 imp0s um severo
revés ao projeto educacional proposto na década de 1980. A destruicdo da infraestrutura e a
fuga de quadros técnicos qualificados enfraqueceram a capacidade do Estado de implementar
efetivamente o SNE. Com o fim da guerra e a adesdo as reformas de ajustamento estrutural, o
pais iniciou uma nova fase politica e economica que se refletiu diretamente na legislagdo
educacional.

A Lei n.° 6/92, por sua vez, representou uma virada paradigmatica ao redefinir os
fundamentos do SNE. Ela permitiu, por exemplo, a entrada da iniciativa privada e comunitaria
na educag¢do, algo impensavel nos moldes da legislacdo anterior. Além disso, introduziu um
novo conjunto de principios orientadores centrados na descentralizacdo, eficiéncia e
flexibilidade do sistema: “As entidades publicas, privadas e comunitarias podem participar na
criagdo e gestdo de estabelecimentos de ensino, mediante autorizagdo do Estado”
(Mogambique, 1992, n.p.).

Outrossim, a reforma antecipou mudancas curriculares e administrativas voltadas para
a empregabilidade e para a preparacdo do individuo como forga de trabalho, em detrimento da
formacao critica. Em termos de pedagogia libertadora, esse movimento configura o que Dussel
(2015, p. 25) nomeia de “fetichizagdo do saber”, isto €, a transformacao da educagdo em um
bem de consumo subordinado a logica do capital.

Embora o discurso oficial da época tenha enfatizado a reconstrug@o nacional, o contetdo

da Lei n.° 6/92 evidencia a consolidagdo de uma visao instrumental da educagdo. Segundo bell
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hooks (2013, p. 211), “quando o ensino ¢ reduzido a treinamento para o mercado, perde-se a
possibilidade de formagdo do sujeito critico”. Isso revela uma permanéncia: a manutencao de
uma estrutura educativa que privilegia a adaptagao ao sistema vigente, em vez de sua
transformacao.

Com a aprovacgao da Lei n.° 18/2018, esperava-se uma modernizacdo do SNE alinhada
aos novos desafios do século 21, incluindo o uso de tecnologias, o fortalecimento da paz e da
democracia, bem como a descentralizagao administrativa. Essa lei, em seu Art. 4°, destaca que
“la] educacao deve promover o respeito pelos direitos humanos, a justica social, a paz, a
tolerancia, o pluralismo politico, a igualdade de género, o respeito pelas diferengas culturais,
religiosas e linguisticas e a promocao da consciéncia ecoldgica” (Mogambique, 2018, n.p.).

Apesar de avangar no plano discursivo, a Lei n.° 18/2018 mantém aspectos centrais do
modelo neoliberal implementado a partir da década de 1990. A logica de desempenho, a
competitividade e a centralidade das competéncias individuais continuam presentes,
perpetuando uma orientagao voltada mais a eficiéncia economica do que a justica social. Huo
e Souza Neto (2024b) destacam que, quando a escola funciona apenas como mecanismo de
reproducao de conhecimentos, ela enfraquece sua fungdao formadora e critica, deixando de

promover o didlogo entre os saberes produzidos localmente e os processos educativos

orientados para a transformagao social.

Quadro 2 — Rupturas e permanéncias nas reformas do SNE em Mogambique

Lei / Ano

Rupturas

Permanéncias

Lei n.” 4/83
(Mog¢ambique, 1983)

- Rompe com o modelo colonial e
elitista da educacao portuguesa;

- Propde um SNE orientado pela
justica social e pelo socialismo;

- Valoriza o trabalho, a comunidade e
a educagdo como transformacgao
social.

- Centralismo estatal na
formula¢do e execucao das
politicas;

- Visdo normativa e diretiva da
funcgdo da escola;

- Dificuldade estrutural de
implementacdo plena.

Lei n.° 6/92
(Mog¢ambique, 1992)

- Rompe com o modelo socialista
centralizador;

- Introduz participagao do setor
privado e comunitario;

- Adogdo da logica de mercado e
eficiéncia.

- Persisténcia das desigualdades
no acesso e qualidade;

- Continuidade da exclusao de
epistemologias africanas e
saberes locais;

- Valorizagao da escolarizagao
formal.

Lei n.° 18/2018
(Mog¢ambique, 2018)

- Atualizagdo curricular com foco em
paz, inclusdo, diversidade e uso de
tecnologias;

- Descentralizacdo administrativa e
reconhecimento da pluralidade
cultural.

- Continuidade da logica
tecnocratica e meritocratica;

- Enfase na empregabilidade e
inovagdo como fins da educacgio;
- Manutencao da influéncia de
organismos multilaterais.

Fonte: elaborado pelos autores (2025).
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As reformas do SNE em Mogambique revelam um percurso marcado por tensdes
profundas entre a intengdo declarada de promover uma educacgdo libertadora e as limitagdes
estruturais e ideoldgicas que atravessam as politicas publicas no pais. Essas tensdes se
manifestam nas multiplas tentativas de reformular o sistema educacional ao longo das décadas,
ora afirmando compromissos com a justica social e a libertagdo humana, ora cedendo as
exigéncias de adaptagdo a modelos neoliberais impostos pelo contexto internacional. Os

aspectos que denotam a persisténcia do legado colonial sdo:

e A presenca desproporcional de autores e referéncias europeias nos manuais escolares,
em detrimento dos pensadores africanos, das historias regionais e das expressoes
culturais mogambicanas;

e A estrutura escolar e os métodos pedagogicos fortemente baseados em modelos
expositivos e autoritarios, herdados da escola colonial, que priorizavam a memorizagao
e a obediéncia, em detrimento do pensamento critico, da criatividade e da participagdo
ativa do aluno no processo de aprendizagem,;

e A centralizacdo e uniformizagdo do curriculo, ignorando a diversidade cultural e
regional do pais, o que resultava em uma educagdo frequentemente desligada das

realidades vividas pelos alunos nas suas comunidades.

Essas continuidades demonstram que o projeto colonial de moldar consciéncias ndo

desapareceu com a independéncia. Como advertia Fanon (2008, p. 58),

a independéncia formal ndo basta; enquanto a mente do colonizado nado for
libertada, as estruturas de opressdo reencontram novas formas de se
reproduzir. A libertacdo verdadeira exige uma transformacdo radical das
consciéncias, um trabalho profundo de descolonizagido da mente.

Esse alerta revela-se particularmente pertinente no contexto mogambicano, no qual a
educacdo permanece um campo de disputa simbdlica e politica. De um lado, persiste a
colonialidade do saber, que se manifesta por meio da valorizagdo de modelos eurocéntricos, da
exclusao dos saberes locais e da reproducao de praticas pedagogicas autoritarias; do outro lado,
emergem as aspiracdes de uma educag¢ao libertadora, centrada na justiga social, na valorizagao

das culturas mogambicanas ¢ na afirma¢ao da identidade africana.
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Dimensées pedagogicas nas obras de Fanon

Primeiramente, Fanon foi um intelectual, psiquiatra e militante politico oriundo da
Martinica, coldnia francesa no Caribe. Formado em Medicina, ele viveu intensamente as
contradigdes do mundo colonial: lutou como soldado nas forcas francesas durante a Segunda
Guerra Mundial, trabalhou como psiquiatra na Argélia e tornou-se membro ativo da Frente de
Libertacao Nacional argelina durante a Guerra de Independéncia. Sua trajetoria combina pratica
politica, intervenc¢ao clinica e reflexdo filosofica, conferindo ao seu pensamento um carater
teorico e profundamente enraizado nas lutas anticoloniais.

Entre suas obras principais, Pele negra, mdscaras brancas (Fanon, 1952) e Os
condenados da terra (Fanon, 2008) articulam uma critica radical ao racismo, a dominagao
colonial e as suas consequéncias psiquicas, propondo caminhos de libertagao que influenciaram
movimentos revolucionarios, teorias pds-coloniais e pedagogias criticas em todo o mundo.

As dimensdes pedagogicas possiveis de se extrair das obras de Fanon (1952; 2008)
nascem do confronto radical com a violéncia colonial e da necessidade de descolonizar ndo
apenas os territorios, como também as mentes e os corpos. Para Fanon (2008), a colonizagao
nao consiste em um simples dominio politico ou econémico, por tratar-se de uma estrutura total
que invade a cultura, a linguagem, a psicologia e a propria constitui¢do do ser. Em Os
condenados da terra, o autor descreve o colonialismo como uma for¢a que desumaniza,
transforma o colonizado em objeto e paralisa as possibilidades de criagdo cultural (Fanon,
2008). Além disso, ele afirma que a ocupagdo estrangeira opera por meio de exploragao e
violéncia sistematica, desestruturando a vida social e cultural dos povos dominados:
“Exploragdo, torturas, razias, racismo, liquidacdes colectivas, opressdo racional, revezam-se a
niveis diferentes para fazerem, literalmente, do autoctone um objeto nas maos da nacdo
ocupante” (Fanon, 2008, p. 80-81).

Essa desumanizacdo ndo se limita a opressdo econdmica. O colonialismo destroi os
sistemas de referéncia dos povos dominados, ridiculariza e esvazia suas tradigcdes, além de
instalar uma cultura “mumificada”, incapaz de se renovar ou de oferecer condi¢des de
desenvolvimento. Fanon (2008, p. 81-82) observa que, sob a ocupacao, “a cultura, outrora viva
e aberta ao futuro, fecha-se, aprisionada no estatuto colonial, estrangulada pela canga da
opressao”. Trata-se de um projeto deliberado de alienagdo, no qual o opressor busca transformar
a populagdo em massa passiva, bloqueando qualquer possibilidade de resisténcia consciente.

A resposta fanoniana a essa situagdo ndo € a integracdo gradual, mas a ruptura. A

descolonizagdo, para ele, nao ¢ um simples reajuste das relagdes de poder, mas um processo de
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substitui¢do radical no qual um mundo expulsa o outro (Fanon, 2008). O autor ¢ enfatico ao

caracterizar esse Processo:

A descolonizagdo ¢ sempre um fendmeno violento. Seja qual for a lealdade
com que se descreva, ela ndo se pode conceber como resultado de uma
operagdo magica, nem como o resultado natural de uma compreensao mutua.
A descolonizagdo ¢ a substituicdo de uma “espécie” de homens por outra
(Fanon, 2008, p. 14-15).

A violéncia, nesse contexto, nao ¢ glorificada por si mesma. Ela ¢ entendida como uma
forga criadora, necessaria para romper o circulo de opressao e devolver ao colonizado a sua
condi¢do de sujeito. A violéncia revolucionaria €, assim, um ato de afirmac¢do humana, a
passagem de “homem objeto” para “homem sujeito”. Por meio dessa luta, o colonizado
recupera ndo somente a terra, mas a propria dignidade e a capacidade de criar uma cultura viva.

Essa dimensao subjetiva ¢ aprofundada em Pele negra, mdscaras brancas, por meio do
qual Fanon (1952) analisa o colonialismo como um processo de alienagdo psiquica. O
colonizado interioriza a inferioridade, busca reconhecimento no olhar do colonizador e, para
isso, tenta adotar seus costumes, sua linguagem e sua visao de mundo. A lingua, em particular,
¢ um instrumento de poder. Fanon (1952, p. 33), nesse contexto, explica que “falar ¢ existir
absolutamente para o outro. Dominar uma lingua € assumir o peso de uma civiliza¢ao”. Para o
negro, entretanto, esse dominio ndo garante reconhecimento, pois a estrutura racista impede a
plena igualdade. Mesmo quando o idioma do colonizador ¢ dominado, a vitoria revela-se
instdvel e evasiva, caracterizando-se por uma dindmica de aproximagdo e afastamento que
assume um carater ilusorio.

Nesse contexto, “como dizia o outro, quando estou 14, ela ndo estd; quando ela estd, nao
estou mais” (Fanon, 1952, p. 175-176). O colonizado que tenta tornar-se “igual” veste uma
mascara branca sobre a pele negra, mas essa mascara ¢ sempre insuficiente, condenando-o a
uma existéncia de ndo-ser. A colonizagdo, assim, ndo apenas explora materialmente, mas cria
uma patologia do reconhecimento, na qual o sujeito ¢ levado a desejar aquilo que o nega.

Essas dimensdes pedagdgicas de Fanon (1961; 2008) sdo, portanto, uma pedagogia da
libertagdo. Ela recusa tanto a violéncia colonial quanto a alienacdo cultural, propondo um
processo educativo que permita ao oprimido reencontrar a propria humanidade. Essa educagao
nao pode ser mera assimilagdo de conteidos europeus, nem um retorno romantico ao passado.
Fanon (1952, p. 248) alerta que a verdadeira cultura ndo € a preservagao estatica de tradicoes,
mas um movimento vivo, forjado na luta: “A verdadeira cultura ¢ a Revolugdo. Ela se forja

vivamente”.
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Trata-se de criar uma nova consciéncia, capaz de superar tanto a violéncia do
colonizador quanto as armadilhas da identidade imposta. A educa¢do, nessa perspectiva, deve
oferecer meios para os sujeitos oprimidos reconstruirem sua identidade, afirmem seus valores
e participem da criagao do novo humanismo, nao mais centrado na Europa, mas na dignidade
de todos os povos. Fanon (2008, p. 6)conclama: “Abandonemos essa Europa que ndo deixa de
falar do homem ao mesmo tempo que o assassina onde quer que o encontre”.

Esse novo humanismo, nascido das lutas de libertagao, nao configura apenas um projeto
politico, mas um horizonte pedagogico. Ele exige uma educagdo que promova a consciéncia
critica, revele os mecanismos de opressdo e prepare 0s povos para criar, juntos, um mundo no
qual a liberdade ¢ a igualdade ndo sejam abstragdes, mas praticas concretas.

Assim, os fundamentos da pedagogia fanoniana articulam trés dimensdes centrais:

a) A descolonizagdo da mente, que liberta o sujeito da dependéncia simbodlica em relagao
ao colonizador e rompe com a logica de reconhecimento que sustenta o racismo;

b) A libertagdo do ser, processo de re-humanizagdo que devolve ao colonizado a
capacidade de agir, pensar e criar uma cultura viva;

c) A construgdo de um novo humanismo, que supera o universalismo europeu e afirma
uma universalidade baseada na dignidade de todos os povos, forjada na pratica

revolucionaria.

Mais do que uma teoria, essas dimensoes pedagogicas sao praticas. Elas encontram eco
em experiéncias de educacdo popular, em movimentos de libertagdo africana e latino-
americana, ¢ em toda reflexdo que reconheca que a libertagao das terras ¢ completa somente

quando acompanhada da libertacdo das consciéncias.

Fundamentos da pedagogia fanoniana e caminhos para uma educacido decolonial em

Mocambique

O debate acerca de uma educagao intercultural decolonial em Mogambique encontra em
Fanon (1961; 2008) um dos seus principais referenciais tedricos. As suas andlises da
colonizagdo revelam como o dominio europeu nao se limitou a exploracdo econémica, mas
incluia a imposi¢ao de uma visdo de mundo que procura moldar as identidades, as linguas e as

formas de pensar dos povos colonizados.
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Os fundamentos da pedagogia fanoniana articulam-se, em primeiro lugar, na
descolonizagdo da mente — dimensao que liberta o sujeito da dependéncia simbolica em relagao
ao colonizador e rompe com a légica de reconhecimento que sustenta o racismo. Fanon (2008)
demonstra que o colonialismo ¢ um sistema que opera ndo apenas pela domina¢ao econdémica
ou militar, mas, sobretudo, pela penetragdo profunda nas estruturas de pensamento, impondo
uma hierarquia racial que condiciona a propria experiéncia de ser. Para o autor, “falar ¢ existir
absolutamente para o outro. Dominar uma lingua ¢ assumir o peso de uma civiliza¢ao” (Fanon,
2008, p. 33).

Essa afirmacdo revela que a linguagem ¢ um instrumento de poder que permite ao
colonizador determinar quem ¢ reconhecido como humano. Assim, a descolonizagdo da mente
exige romper com a crenga de que o acesso & humanidade depende da assimilagdo da lingua e
dos valores do opressor. Trata-se, desse modo, de um processo de libertagdo intelectual e
emocional que transcorre pela recusa das “mascaras brancas”, isto €, a tentativa de imitar o
colonizador para obter aceitagdo social, e pela valorizagdo de novas referéncias culturais,
historicas e epistemoldgicas.

Nesse contexto, Fanon (1961; 2008) compreende que essa libertagdo ndao ¢ apenas
individual, mas colectiva, por ser na luta organizada que os povos colonizados descobrem a sua
propria voz e recuperam a capacidade de pensar com categorias proprias.

A segunda dimensdo ¢ a libertagdo do ser, entendida como um processo de re-
humaniza¢do que devolve ao colonizado a capacidade de agir, pensar e criar uma cultura viva.
Fanon (2008, p. 80-81) afirma que o colonialismo reduz o colonizado a um estado de objecto,
fazendo dele “um ser sem direitos, um animal domesticado, um instrumento nas maos da na¢ao
ocupante”.

Nessa condi¢do, a violéncia revolucionaria adquire um significado particular: longe de
ser mera destrui¢do, ela ¢ uma for¢a criadora que permite ao oprimido romper o circulo de
submissdo e reconquistar a dignidade perdida. Libertar o ser significa reapropriar-se do corpo,
da terra e da historia, construindo uma nova consciéncia que rejeita o papel passivo imposto
pelo colonialismo.

Esse processo, para Fanon (1961; 2008), ¢ profundamente pedagdgico, por ensinar ao
colonizado que a sua humanidade nao depende de concessdes do colonizador, mas da sua
propria acgdo transformadora. Ao participar da luta, o sujeito deixa de ser mero espectador para
tornar-se agente da sua propria histéria, descobrindo-se capaz de intervir no mundo e de recriar

as bases da cultura nacional.
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A terceira dimensdo, por sua vez, ¢ a constru¢cao de um novo humanismo, que supera o
universalismo europeu e afirma uma universalidade baseada na dignidade de todos os povos,
forjada na pratica revolucionaria. Fanon (2008, p. 6) adverte ser preciso “abandonar a Europa
que nao deixa de falar do homem ao mesmo tempo que o assassina onde quer que o encontre”.
Para o autor, a Europa, embora se apresente como centro da razdo e da civilizagdo, ¢ também a
origem de uma violéncia histoérica que contradiz os valores que proclama (Fanon, 2008).

O novo humanismo fanoniano nao ¢ uma simples rejeicdo da modernidade, nem um
retorno idealizado ao passado pré-colonial. Trata-se, antes, da criacdo ativa de uma nova
universalidade que reconhece a pluralidade das culturas e que se funde na experiéncia concreta
das lutas de libertagdo. Fanon (2008, p. 248) insiste que “a verdadeira cultura é a Revolucao.
Ela se forja vivamente”, indicando que a libertacdo ndo se limita a recuperar tradi¢des, mas
inclui inventar novos modos de ser e de conviver. Nesse horizonte, a educagao desempenha
papel decisivo, por ser o espago privilegiado para formar sujeitos criticos, capazes de construir
relagcdes humanas que ndo estejam fundadas na opressao ou na hierarquia racial.

Mais do que uma teoria abstrata, a pedagogia fanoniana ¢ uma pratica de libertagdo. Ela
encontra eco em experiéncias de educagdao popular, em movimentos de libertacao africana e
latino-americana, bem como em todas as reflexdes que reconhecem que “a libertagdo das terras
s6 ¢é completa quando acompanhada da libertagao das consciéncias” (Fanon, 2008, p. 248).

Esse principio sublinha que a independéncia politica, por si so, ¢ insuficiente se ndo vier
acompanhada da transformacao das estruturas mentais herdadas do colonialismo. Descolonizar
a mente, libertar o ser e construir um novo humanismo sao, assim, processos interdependentes
que orientam praticas educativas voltadas para a libertacao integral, nas quais a escola deixa de
ser simples reprodutora de modelos coloniais para tornar-se um espaco de criacdo, resisténcia
e inven¢ao de novas formas de humanidade. O Quadro 3 resume as dimensdes centrais da
pedagogia fanoniana, apresentando os respectivos objetivos principais e as suas implicagdes

pedagogicas.
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Quadro 3 — Dimensdes da pedagogia fanoniana

Dimensio central | Objectivo principal Implicacoes pedagogicas
Descolonizaciao - Libertar o sujeito da dependéncia simbolica | - Valorizagao das linguas e
da Mente em relagdo ao colonizador, rompendo com a | saberes locais;
logica de reconhecimento colonial. - Critica ao eurocentrismo;
- Recusa das “mascaras
brancas”.
Libertacao do - Re-humanizar o colonizado, devolvendo- - Educacao como pratica de
Ser lhe a capacidade de agir, pensar e criar uma accao e participagao;
cultura viva. - Formacao de sujeitos
criticos, capazes de intervir na
historia.
Novo - Superar o universalismo europeu ¢ afirmar | - Construgdo de uma cultura
Humanismo uma universalidade baseada na dignidade de | politica plural;
todos os povos. - Educacgéo para a
solidariedade e a criagdo de
uma nova universalidade.

Fonte: elaborado pelos autores (2025).

As trés dimensdes da pedagogia fanoniana evidenciam que a educagdo nao pode ser
reduzida a mera transmissdo de contetido ou a reproducdo de modelos impostos, mas deve
constituir-se como um espago de criacdo e de resisténcia. Ao inspirar praticas educativas que
valorizem as culturas locais e estimulem a consciéncia critica, Fanon (2008) aponta caminhos
para transformar a escola em um lugar de libertacdo, capaz de enfrentar as marcas do passado
colonial e de projetar novas possibilidades de futuro.

Nesse sentido, a proposta fanoniana ultrapassa o ambito pedagdgico e assume relevancia
politica e ética, por questionar os fundamentos das hierarquias coloniais que ainda estruturam
identidades e relagdes sociais em Mogambique. Trata-se de compreender a educagdo como
pratica de libertacdo coletiva, capaz de contribuir para a constru¢do de um novo horizonte de
humanidade, fundado na dignidade, na solidariedade e na justi¢a social.

Nesse horizonte, outros pensadores africanos e latino-americanos reforgam essa
perspectiva — por exemplo, Thiong’o (2007, p. 42) sustenta que a descolonizacdo da mente
transcorre o uso das linguas africanas como meio de criagdo literaria e de ensino, advertindo
que “a luta de libertacio da Africa sera incompleta se a lingua do colonizador continuar a ser o
unico veiculo de conhecimento”.

Ademais, Freire (2019, p. 96) propde uma educagdo dialdgica que valoriza a
problematizacao da realidade e a consciéncia critica, lembrando que “ninguém educa ninguém,
ninguém educa a si mesmo, os homens educam-se em comunhao, mediatizados pelo mundo”.
Tanto Fanon (2008) como Freire (2019) convergem na defesa de uma pedagogia que transforme

a opressao em pratica de liberdade.
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Mbembe (2016), por sua vez, acrescenta uma analise das novas formas de colonialismo
global — denominado por ele como “necropolitica” — e alerta para as continuidades da
dominagdo racial e econdmica mesmo apds as independéncias. Essa perspectiva ¢ essencial
para compreender que a descolonizacdo da educagdo mocambicana ndo se esgota no plano
formal, exigindo politicas capazes de enfrentar as desigualdades que persistem.

Enquanto isso, Huo e Souza Neto (2024b) defendem uma perspectiva educativa que
articula os saberes locais com abordagens criticas e decoloniais, entendendo a escola como um
espaco de construgdo de pontes entre diferentes formas de conhecimento, de modo a evitar tanto
a reprodugdo acritica de modelos externos quanto o fechamento as realidades socioculturais
locais.

Para que a educagao em Mogcambique cumpra seu papel transformador, € essencial que
as politicas educacionais se direcionem para a formagdo de sujeitos criticos, capazes de
questionar a realidade e de lutar por um futuro mais justo e igualitario; isso requer um
compromisso real com a formacgao integral dos educandos, que transceda a mera transmissao
de conteudos. Nesse sentido, Huo e Souza Neto (2024a, p. 1) afirmam que “¢ fundamental
adotar uma educagdo decolonial, que valorize as culturas locais, promova a libertacdo dos
sujeitos ¢ a formacdo integral de individuos conscientes de sua identidade”, reforcando a
necessidade de uma pratica educativa voltada para a emancipagao social.

A partir dessas contribui¢cdes, uma educagdo intercultural decolonial em Mogcambique
pode desenvolver um conjunto de praticas pedagdgicas que dialogam diretamente com os
principios da pedagogia fanoniana. Tais praticas devem responder ao desafio de romper com as
permanéncias coloniais e criar condigdes para a formagdo de sujeitos criticos, capazes de agir

sobre a sua realidade. Entre as principais agdes, destacam-se:

o Uso sistematico das linguas nacionais no ensino: incorporar as linguas mogambicanas
como veiculos de ensino e de produ¢do de conhecimento, € ndo apenas como apoio ao
portugués. Essa medida combate a alienacdo linguistica descrita por Fanon (2008), que
entende a lingua como instrumento de poder e de reconhecimento social;

e Inclusdo de saberes locais nos programas escolares: valorizar as historias, praticas
culturais, cosmologias e epistemologias das diferentes comunidades mogambicanas,
reconhecendo que o conhecimento nao € monopdlio europeu. Essa pratica contribui para
a descoloniza¢do da mente e para a recuperagao da autoestima cultural;

o Formagdo critica de professores: preparar os docentes para problematizar o

eurocentrismo e reconhecer a pluralidade de saberes. Essa formacao deve permitir que
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os educadores atuem como mediadores culturais, capazes de incentivar a consciéncia
critica e a libertagdo do ser, como propde Fanon (2008);

e Adopcao de metodologias dialogicas: substituir o modelo transmissivo por abordagens
participativas, nas quais professores e estudantes construam coletivamente o
conhecimento. A dialogicidade, defendida por Freire (2019), fortalece a autonomia do
sujeito e a sua capacidade de intervengao;

e Promocao da consciéncia historica: desenvolver atividades que auxiliem os estudantes
a compreender as continuidades do colonialismo e a reconhecer os processos de
resisténcia. Essa pratica conecta-se a0 novo humanismo fanoniano, que vé a libertagdo

das consciéncias como condi¢do para a verdadeira independéncia.

Essas acdes, quando integradas, ndo apenas permitem aplicar uma politica educativa
intercultural, como também materializam os trés principios da pedagogia de Fanon (1961;
2008): a descolonizagdo do pensamento, a emancipa¢do do individuo e a constru¢do de um
novo humanismo, tornando a escola um espaco de libertacao cultural e social.

Nesse contexto, a escola assume um papel transformador ao valorizar as identidades
culturais dos estudantes e promover o respeito pela diversidade. Ao incorporar saberes locais e
experiéncias dos alunos no processo de ensino-aprendizagem, contribui para o fortalecimento
da autoestima e para a constru¢do de uma consciéncia critica em relacdo as desigualdades
sociais e histdricas.

Além disso, ao adotar praticas pedagogicas inclusivas e participativas, a escola estimula
o didlogo, a reflexdo e o pensamento autonomo. Dessa forma, prepara os estudantes para
atuarem de forma ativa na sociedade, tornando-se cidadaos comprometidos com a justica social,

a igualdade e o desenvolvimento da comunidade em que estdo inseridos.

Consideracoes finais

A analise desenvolvida ao longo deste trabalho evidencia que as dimensdes pedagogicas
na obra de Fanon (1961; 2008) oferecem instrumentos tedricos e praticos para pensar uma
educagdo verdadeiramente libertadora em Mogambique. Ao identificar a colonizagdo como um
processo que atua para além da exploragdo econdmica, atingindo a mente, a cultura e a
linguagem dos povos colonizados, Fanon (1961; 2008) demonstra que a luta pela independéncia

ndo se limita a conquista do territorio, mas exige a libertagdo das consciéncias. Descolonizar a
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mente, libertar o ser e construir um novo humanismo sdo, assim, tarefas indissociaveis de
qualquer projeto educativo que pretenda romper com as permanéncias coloniais.

Nesse sentido, uma educagao inspirada em Fanon (1961; 2008) ndo ¢ apenas uma
proposta tedrica, mas uma pratica viva que deve traduzir-se em politicas e agdes concretas,
como o uso sistematico das linguas nacionais, a valorizagdo dos saberes locais, a formagao
critica de professores, a adop¢do de metodologias dialogicas e a promocao da consciéncia
histérica. Essas iniciativas contribuem para fortalecer a autonomia intelectual, a identidade
cultural e a capacidade de intervencao social dos estudantes, tornando a escola um espaco de
cria¢do e de resisténcia.

Por fim, os fundamentos da pedagogia fanoniana desafiam Mogambique a construir um
sistema educativo que, mais do que transmitir contetidos, forme sujeitos criticos, conscientes
da sua histéria e comprometidos com a transformacao social. Trata-se de um compromisso €tico
e politico com a reconstru¢do da dignidade e da humanidade do povo mogambicano,
reconhecendo que a libertacdo das terras serd completa somente quando estiver acompanhada

da libertagao das consciéncias.
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