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Resumo

Este trabalho teve como objetivo analisar a influéncia de Paulo Freire
no processo formativo das professoras que atuaram no Projeto Escola
Z¢ Pedo (PEZP), uma experiéncia de educagdo de adultos e educacdo
popular. A pesquisa adotou uma abordagem qualitativa, visando a
compreender os aspectos subjetivos na formagao dessas professoras. O
estudo se baseou em um levantamento bibliografico e documental sobre
a Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) no Brasil e sobre o PEZP,
seguido pela andlise das entrevistas realizadas com nove professoras
que participaram do projeto nos anos de 2000 e 2001. Para a analise, as
entrevistas foram organizadas nas seguintes categorias: percurso
formativo; formagdo transformadora — envolvendo um simples
treinamento para professores; ¢ a influéncia freireana nas narrativas das
professoras participantes. Os resultados indicaram um processo
dialégico de formagao docente, no qual a relacdo entre aluno e professor
¢ fundamental, além da forte presenca da influéncia freireana na
formacao dessas profissionais.
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Z¢ Peao School Project (Brazilian PEZP): a look at teacher training in popular education
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Abstract

This study aimed to analyze Paulo Freire’s influence on the training
process of teachers who worked in the Z¢é Pedao School Project
(Brazilian PEZP), an adult education and popular education experience.
The research adopted a qualitative approach, seeking to understand the
subjective aspects of these teachers' training. The research was based
on a bibliographic and documentary survey on Youth and Adult
Education (YAE) in Brazil and on the PEZP, followed by an analysis
of interviews conducted with nine teachers who participated in the
project in 2000 and 2001. For the analysis, the interviews were
organized into the following categories: training path; transformative
training — involving simple training for teachers; and the Freirean
influence on the narratives of the participating teachers. The results
indicated a dialogical process of teacher training, in which the
relationship between student and teacher is crucial, in addition to the
strong presence of Freirean influence in the training of these
professionals.
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Introduciao

Este artigo® objetivou analisar a influéncia freireana na formacdo de docentes de
licenciatura que atuaram, nos anos de 2000 e 2001, no Projeto Escola Z¢ Pedao (PEZP). O
Projeto, voltado para trabalhadores da construcdo civil na cidade de Jodo Pessoa, na Paraiba
(PB), surgiu em 1990, com suas primeiras salas de aula instaladas nos canteiros de obras em
1991. Para o recorte desta pesquisa, foram entrevistadas nove professoras que participaram do
PEZP, naquele periodo, enquanto estudantes de cursos de licenciatura. Apos 25 anos — tempo
equivalente a uma carreira docente na educacdo basica —, as professoras narram a experiéncia
vivenciada no Projeto e como a formagdo popular, de orientacdo freireana, marcou suas
trajetorias profissionais.

O PEZP foi uma acdo de extensdo com duracdo de 26 anos. Para alcangar o objetivo
desta pesquisa, além das entrevistas com as nove professoras participantes do Projeto entre
2000 e 2001, foram realizadas pesquisas documental e bibliografica sobre o proprio PEZP.
Conforme mencionado, as estudantes que compunham o Projeto a época eram oriundas de
diversos cursos de licenciatura da Universidade Federal da Paraiba (UFPB). O critério de
inclusdo consistiu em convidar todas as professoras que, enquanto estudantes, atuaram no PEZP
no periodo determinado; o critério de exclusdo ficou restrito a recusa em participar das
entrevistas.

Neste trabalho, ap6s duas décadas de atuacdo na docéncia, essas professoras tornam-se
agora entrevistadas. Os encontros ocorreram em trés momentos, sendo dois on-line € um
presencial. Em seguida, as entrevistas foram decupadas e organizadas, para fins de analise, em
quatro categorias: “Formacao dentro da formag¢ao” no PEZP; “Percurso formativo”; “Formagao
transformadora para além de um treinamento para professores”; e, por fim, “A influéncia
freireana nas narrativas das professoras participantes”. A perspectiva freireana, que orienta a
analise, fundamenta-se no didlogo e nas experiéncias vividas e marcadas por questdes sociais,
culturais e politicas. Nessa dire¢do, a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) adota uma
metodologia voltada para educandos com anseios e necessidades diferenciados. Para que isso
se efetive, a formagdo docente deve se basear em processos educativos que articulem teoria e

pratica, considerando as especificidades dessa modalidade.

3 Este trabalho é um recorte da dissertagdo de Maria Moura, defendida em 2025, no Programa de P6s-graduacio
em Educag¢do (PPGE), na Universidade da Regido de Joinville (Univille). Para mais informagdes, acesse:
https://www.univille.edu.br/account/mestradoedu/VirtualDisk.html/downloadDirect/4018436/DissertacaoMar
ia_Cacula_de Moura.pdf. Acesso em: 5 dez. 2025.
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O trabalho evidencia, a partir das entrevistas, o sentido e a importancia da formagao
freireana na trajetoria docente das professoras, bem como sua dimensao emancipadora para o
educando, que comeca a se compreender, no processo, como sujeito de sua propria historia e
capaz de intervir na sociedade. Dessa forma, a relacdo entre teoria e pratica, mediada pela
extensdo universitaria, ganha relevancia neste recorte de pesquisa. Os resultados parciais
indicaram a multiplicidade de sentidos produzidos no processo formativo vivido no PEZP, no

ambito da educagdo basica, especificamente na modalidade da EJA.

O Projeto Escola Z¢é Peao (PEZP)

O PEZP foi desenvolvido por meio de uma parceria entre o Sindicato dos Trabalhadores
das Industrias da Constru¢do Civil e do Mobilidrio de Jodo Pessoa e Regides (Sintricom) e a
UFPB, por meio do Centro de Educacdo (CE) — Campus 1. A Escola Z¢é Pedo*, por sua vez,
surgiu em 1990 e teve suas primeiras salas de aula instaladas nos canteiros de obras em 1991,
como resultado da unido de esforcos voltados ao processo de alfabetizagdao dos trabalhadores
da construc¢ao civil. Na época, a maioria dos operarios, conhecidos como pedes de obra, ndo era
alfabetizada, enquanto outra parcela possuia somente o ensino fundamental — anos iniciais
incompleto. Essa realidade, marcada pelo analfabetismo, culminava em processos de exclusao
e limitagdo na participagao politica e social.

Um dos aspectos peculiares do Projeto era que as aulas ocorriam no proprio canteiro de
obras, das 19h as 21h, de segunda a quinta-feira. A sexta-feira era destinada a formacgao
continuada dos professores alfabetizadores, uma vez que os alunos-operarios retornavam para
suas cidades de origem no interior da PB. Essa dindmica rompia com a concepg¢ao tradicional
de sala de aula. Os trabalhadores-estudantes permaneciam imersos no contexto da construgao
civil, que, por sua vez, servia como mediagao para o processo de aprendizagem.

Em 1997, a Organizacao das Na¢des Unidas para a Educagdo, a Ciéncia e a Cultura
(Unesco) anunciou, em um de seus suplementos intitulado La educacion de adultos en un
mundo en vias de polarizacion, que trabalhadores brasileiros estavam aprendendo a “se fazer
escutar” (Unesco, 1997). Assim, o PEZP comecou a figurar no cendrio internacional, tendo

reconhecida sua ac¢do alfabetizadora, como evidencia o trecho a seguir:

4O termo “Escola” possui um sentido metaforico, uma vez que se refere as aulas que ocorriam nos canteiros de
obras, em Jodo Pessoa/PB.
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Um Estado da regido nordestina (Paraiba), cuja metade da populacdo era
analfabeta, em especial, nas zonas rurais, de onde s@o oriundos grande parte
dos operarios da industria da construgdo civil; a atuacdo do sindicato da
categoria (SINTRICOM), ao encabecar uma campanha de alfabetizagdo de
seus membros, somando for¢as com a Universidade Federal da Paraiba,
implanta salas de aulas no proprio ambiente de trabalho destes operarios da
construgao civil; a utilizacao de estudantes universitarios como professores de
leitura e de escrita elementar (alfabetizagdo) e de disciplinas cientificas, e; o
éxito que obteve o referido sindicato e a equipe universitaria com a
mobilizag¢do de trabalhadores-operarios da construgdo civil é uma prova de
que a determinacio constitui um fator crucial no sucesso de qualquer
esforco de alfabetizacao de adultos (Unesco, 1997, n.p. apud Silva, 2015, p.
11, grifo nosso).

Conforme essas informagdes, reconheceu-se a agdo alfabetizadora do Projeto Z¢ Pedo
como uma das mais relevantes no combate ao analfabetismo no Estado da PB. Esses dados
reforcaram a importancia de iniciativas como o Z¢é Pedo, cuja experi€ncia possibilitou a
escolarizagdo e a alfabetizacdo de operarios da construcdo civil.

Nesse contexto, entre tessituras pedagogicas e articulagdes entre os parceiros envolvidos
na viabilizacdo do PEZP, as praticas educativas garantiam um espago-tempo de formagao para
as professoras que nele atuavam — como as entrevistadas nesta pesquisa, as quais, a época, eram

estudantes dos cursos de licenciatura da UFPB.

Pressupostos teoricos

Os trabalhadores operarios vinculados ao Sintricom foram os participantes das
atividades no Z¢ Pedo, sem que fossem separados do contexto da construcdo civil, o qual
funcionava como mediagdo para o aprendizado. Essa realidade, marcada pelo analfabetismo,
refletia processos de exclusdo e limitagdes na participagdo politica e social. A inser¢do na
alfabetizacdo nao se restringe apenas ao mundo letrado, mas envolve a formagdo do cidadao
consciente de sua a¢do no mundo. Para Freire (1987, p. 15), “a consciéncia do mundo e a
consciéncia de si crescem juntas e em razdo direta; uma ¢ a luz interior da outra, uma
comprometida com a outra”.

Quando Freire publicou Pedagogia do oprimido, em 1968, o Brasil vivia o periodo da
Ditadura Militar (1964-1985), caracterizado por hierarquias autoritdrias e intensificacdo das
desigualdades. A proposta do autor voltava-se a libertagdo e tinha como objetivo a organiza¢ao

de uma sociedade justa e igualitaria. Nesse contexto, para Silva (2016, p. 31),

Rev. Ed. Popular, Uberlandia, v. 24, n. 3, p. 70-88, set.-dez. 2025. 74



no periodo militar, as praticas de educag¢do de adultos numa perspectiva
freiriana passaram a ser vistas como agoes de enfrentamento a ordem nacional.
Entretanto, essas praticas de educagdo popular continuaram nas agdes dos
movimentos, inclusive como possibilidades de articulag@o e organizagao para
superar o sistema politico opressor da época.

No Brasil, o direito a educagao foi garantido somente em 1988, com a promulgagao da
Constituicao Federal, que estabeleceu a responsabilidade do Governo Federal, dos Estados e
dos municipios em assegurar educagao para todos (Brasil, 1988). Com isso, passou-se a garantir
uma educacdo publica, gratuita e de qualidade para jovens e adultos. A EJA, instituida
legalmente em 1996, tornou-se necessaria diante de uma realidade marcada, sobretudo, pela
desigualdade social, que criou contextos desfavoraveis a inser¢do e a permanéncia na escola,
mantendo jovens e adultos & margem do acesso ao mundo letrado.

Tanto o direito a educagao quanto a consolidagao da EJA resultam de uma construgdo
histérica, atravessada por tensdes sociais e lutas simbdlicas no campo educacional. Nessa
trajetoria, sobretudo apos a primeira metade do século 20, Paulo Freire destacou-se como um
dos principais protagonistas para o desenvolvimento da EJA e, imbuido de uma proposta de
educagao conscientizadora, iniciou sua atua¢ao como precursor dessa educacao.

Desde os anos 1950, o educador envolveu-se com movimentos de educacao popular e
inspirou diversas iniciativas, como o Movimento de Educacdo de Base, criado em 1961, ¢ o
Movimento de Cultura Popular, de 1960, inspiraria também, na mesma década, o Centro
Popular de Cultura, da Unido Nacional dos Estudantes (UNE). Em sua trajetoria intelectual e
pratica, Freire evidencia a dificuldade do processo de libertagdo da condi¢do de excluido: “a
libertagdo, por isto, é um parto. E um parto doloroso. O homem que nasce deste parto é um
homem novo. A superacao da contradicao € o parto que traz ao mundo este homem novo nao
mais opressor; ndo mais oprimido, mas homem libertando-se” (Freire, 1987, p. 19).

A perspectiva freireana fundamenta-se no didlogo e na troca de experiéncias vividas,
marcadas por questdes sociais, culturais e politicas. A EJA adota, portanto, uma metodologia
voltada para alunos com anseios e necessidades diferenciadas. Para que isso se concretize, a
formacao docente deve basear-se em processos educativos capazes de articular teoria e pratica,
considerando as especificidades dessa modalidade. Logo, ¢ preciso compreender a formagao

docente a partir da perspectiva de que:
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Conceber a formagdo de professores [...] como um ‘processo continuo,
sistemdtico e organizado’ significa entender que a formacgdo de professores
abarca toda a carreira docente. Falar da carreira docente ndo ¢ mais do que
reconhecer que os professores, do ponto de vista do ‘aprender a ensinar’,
passam por diferentes etapas (pré-formagdo, formagdo inicial, iniciacdo e
formagdo permanente [..] as quais representam exigéncias pessoais,
profissionais, organizacionais, contextuais, psicologicas etc., especificas e
diferenciadas (Garcia, 1999, p. 122).

De acordo com Freire (1996, p. 40), “¢ importante que os alunos percebam o esforgo
que faz o professor ou a professora procurando sua coeréncia”. O professor assume, nesse
contexto, a autoridade docente democratica, proporcionando ao aluno confianga na forma como
conduz o processo de ensino-aprendizagem. Portanto, o professor, consciente do processo
educativo, valoriza o didlogo e, por meio da escuta, abre espago para que o aluno se manifeste
e compartilhe suas experiéncias. Freire (1987, p. 21) complementa: “o momento deste buscar ¢
o que inaugura o dialogo da educagdo como pratica da liberdade. E o momento [de] se realizar
a investigacdo do que chamamos de universo temético do povo ou o conjunto de seus temas
geradores”.

O professor inicia o processo ensino-aprendizagem a partir de uma pesquisa prévia do
conhecimento do aluno, considerando sua bagagem de vivéncia ao valorizar o seu saber ¢ 0 seu
universo vocabular. Como afirma Freire (1996, p. 46): “no fundo, o educador que respeita a
leitura de mundo do educando, reconhece a historicidade do saber, o carater historico da
curiosidade”. Além disso, o professor deve respeitar a timidez do aluno para nao lhe colocar
em situacdes constrangedoras e compreender que o desrespeito pela leitura de mundo dele
mostra a postura elitista do professor. Assim, deve-se exercer o “respeito de professor a pessoa
do educando, a sua timidez, que ndo deve agravar com procedimentos inibidores [— exigindo
do docente] o cultivo da humanidade e da tolerancia” (Freire, 1996, p. 27).

O professor problematizador ¢ aquele em que o conhecimento deixa de ser propriedade
sua e torna-se objeto de reflexdo dos sujeitos envolvidos no processo: professor e aluno. Assim
sendo, ndo ¢ aquele que se encarrega somente do ato de educar, mas aquele que, no ato de
educar, também se educa e torna-se sujeito do processo; assim, ambos constroem o
conhecimento e crescem juntos. Desse modo, observou Freire (1987, p. 69) que “o educador
problematizador refaz, constantemente, seu ato cognoscente, na cognoscitividade dos
educandos. Estes, em lugar de serem recipientes doceis de depdsitos, sdo agora investigadores
criticos, em didlogo com o educador, investigador critico, também”. O didlogo € o caminho que
conduz o professor problematizador a atingir a massa, pois o objetivo ndo ¢ exatamente

explicar, mas proporcionar o didlogo sobre a sua agao.
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Conforme publicam Lima, Lira e Silva (2017, n. p.), o PEZP foi estruturado conforme

a demanda dos seus alunos, de modo que os programas de ensino-aprendizagem foram

divididos em dois: a Alfabetizagdo na Primeira Laje (APL), destinado aqueles
que ndo sdo alfabetizados, e Tijolo Sobre Tijolo (TST), voltado para aqueles
que possuem certo nivel de escolarizagdo. Ha ainda outros quatro programas
complementares a pratica pedagdgica do Projeto: 1) Varanda Video; 2)
Biblioteca Volante; 3) Arte-educacao; e, por fim, 4) Programa de Atividades
Culturais. Todos esses programas estio ligados por um ponto em comum, isto
¢, contribuir para a ampliagdo da visdo de mundo desses educandos, bem como
sua aproximagdo com outros contextos socioculturais, dos quais ndo teve a
oportunidade de acesso.

Portanto, o PEZP, em sua pedagogia e na proposi¢do de educagdo popular, constituiu
pilares tanto para a formagao de seu publico operario-trabalhador quanto para a formacao das
professoras, que, a época, eram académicas da UFPB. Essa importancia torna-se evidente nas
narrativas dessas profissionais da educagdo, como serd exposto mais detalhadamente ao longo

do desenvolvimento deste artigo.

Metodologia

As nove participantes da pesquisa percorreram trajetorias formativas semelhantes, e essa
convergéncia entre elas contribui para a analise interpretativa na pesquisa qualitativa. Conforme
aponta Patton (2002, p. 543), “a andlise interpretativa ¢ fundamental para compreender dados
qualitativos”. As entrevistas desempenharam papel central nesse momento da investigagao.

Segundo Seidman (2016 apud Mattar; Ramos, 2021, p. 247):

A entrevista € uma técnica de coleta de dados rica e bastante utilizada em
pesquisas na area da educagdo. [Refere-se a] forma principal pela qual um
pesquisador pode investigar uma organizagao, uma instituigdo ou um processo
educacional é por meio das experiéncias das pessoas individuais, que, afinal,
constituem a organizac¢ao ou conduzem o processo.

Os encontros para as entrevistas ocorreram em 2023, sendo organizados da seguinte
maneira: no primeiro encontro, realizado on-line, foi apresentada a pesquisa e os respectivos
documentos a serem assinados, como o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)
e Termo de Autorizacao para uso da voz e imagem. As professoras participantes, cientes dos
termos da pesquisa, optaram pelo uso de seus nomes sem sigilo; contudo, nesta produgao,

utilizaremos as siglas P1, P2, P3, P4 etc., para identificar trechos de suas narrativas.
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A questdo inicial das entrevistas foi: “O que foi o Projeto Escola Z¢ Pedo na sua
formagao?”. As entrevistas seguiram o formato semiestruturado, permitindo que as
participantes relatassem suas experiéncias detalhadamente. Oliveira, Guimaraes e Ferreira

(2023, p. 210) afirmam que, principalmente na area da Educagao:

Ao combinar um roteiro com perguntas principais complementadas por outras
questdes inerentes as circunstancias em que se estabelece o didlogo, as
entrevistas semiestruturadas apresentam maior flexibilidade ao pesquisador e
possibilitam que o informante se expresse mais livremente sobre o objeto da
investigacao.

No segundo encontro, também realizado on-line, a entrevista com as professoras
participantes teve como ponto de partida a questdo: “Qual a contribuicdo dos principios
freireanos na sua formagao?”. O terceiro encontro, por sua vez, ocorreu presencialmente,
reunindo profissionais que atualmente residem em diversas cidades do Brasil. Para esse
encontro, solicitou-se que trouxessem algum objeto de recordagdo de suas experiéncias no
PEZP, como fotografias, livros, camisas, entre outros.

Nesse momento, tornou-se evidente a importancia do Projeto na formagdo das
professoras. As experiéncias, na perspectiva de Larrosa (2014), tocaram e transformaram as ex-
professoras alfabetizadoras. Apos essa fase de encontros, a transcricao das entrevistas permitiu
destacar elementos essenciais para sistematizar o conteudo das narrativas das participantes. As
entrevistas contribuiram significativamente para esta investigacdo e para a articulagdo entre

teoria e pratica.

O que foi 0 Projeto Escola Zé Pedo na sua formacao?

Bernadete Gatti (2016) ressalta que, a partir da aprovagdo das Diretrizes Curriculares
Nacionais, em 2006, ocorreram diversas mudangas nos cursos de Pedagogia, incluindo
investimentos e reformulagdes curriculares voltadas a formacao de professores. Entre essas
mudangas, a EJA comegou a ser contemplada mais sistematicamente. Entretanto, iniciativas de
formacgdo de professores para a EJA existiam antes desse periodo, como o PEZP, que oferecia
uma formagao direcionada e diferenciada.

Para a ex-professora do Projeto, P1 (2023):
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Foi no Zé Pedo que tive contato com a EJA. Foram seis anos de experiéncia
no Zé e [os] frutos de ter participado dessa experiéncia foram muitos, para
aléem dessa questdo da aprendizagem. Foi uma contribuicdo considerdvel na
minha trajetoria profissional de formagdo enquanto formagdo, tanto como
professora alfabetizadora, como coordenadora supervisora.

Nesse contexto, o processo de alfabetizacdo no mesmo local de trabalho dos operarios
da construgdo civil contribuiu para a propria formagao da professora, como indica P1 (2023),
quando reforca a “trajetoria de formacdo enquanto formagao”. A professora afirma como foi
significativo o processo de ensino-aprendizagem, do conhecimento articulado com o contexto
dos seus alunos; esse percurso formativo transforma professoras e alunos. Como relata outra

ex-professora do mesmo projeto, P2 (2023):

Zé Pedo foi a formacgdo dentro da formagdo. Hoje, como supervisora, me
sento com os professores e vou sistematizar, dialogar com a pratica. Dos
principios, eu guardo muito bem a questio da significagdo operativa —
daquilo [de] que [o que] vocé traz para [a] sala de aula, precisa ter
significado para o aluno.

O principio da “significacdo operativa”, de acordo com Silva (2015, p. 39), “representa
a consciéncia de logica entre ‘o que se faz’ e ‘como se faz’ e a superacdo entre o que €
idealizado/desejado com o processo educativo dos operdrios alunos, assim como as
possibilidades e circunstancias dadas”. Portanto, conforme relata a professora P2 (2023), esse
principio orienta o processo de formagao, ao proporcionar consciéncia sobre o que fazer e como
fazer. O conhecimento precisa ter significado, o que ¢ completamente relevante na EJA.

Esse processo envolve a constru¢do de um curriculo adequado as necessidades dos
alunos. No entanto, a maneira como os contetidos disciplinares sao abordados pode influenciar
a permanéncia deles na escola, sobretudo quando os contetidos ndo fazem sentido em suas
vidas. Ademais, essa orienta¢do se aplica ao curriculo docente, no qual as realidades e
experiéncias dos alunos devem permear as politicas voltadas a formacdo dos profissionais da

educagdo. Como afirma Mizukami (2004, p. 38),

a base de conhecimento para o ensino consiste de um corpo de compreensdes,
conhecimentos, habilidades e disposi¢cdes que sdo necessarios para que o
professor possa propiciar processos de ensinar e de aprender, em diferentes
areas de conhecimento, niveis, contextos € modalidades de ensino.

Além disso, outra fala da ex-professora P2 (2023) apresenta, de maneira reflexiva, a

contribui¢do que o PEZP proporcionou a formagao docente das participantes:
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Ele nos preparou para o cotidiano da sala de aula, sempre fazendo a gente
pensar e repensar a nossa prdtica, levando em consideragdo as necessidades
do aluno, dando sentido [e] significado ao processo ensino-aprendizagem.

A relagdo entre reflexdo-acao-reflexdao, trabalhada na formacao inicial com as
professoras do Projeto, ¢ significativa para a construgcdo da teoria-pratica no processo de

formacao de seus sujeitos. De acordo com Silva (2015, p. 90):

O projeto aponta indicios de que, mesmo trabalhando com alunos-professores
de diferentes licenciaturas, € possivel articular a formagao inicial, oferecida
pela Universidade, com a formagdo concomitante, no sentido de que esta seja
essencial para a construcdo de um profissional com bagagem teodrico-pratica,
ou seja, onde ndo apenas a teoria, mas a articulagdo da teoria com a pratica,
seja imprescindivel a validagdo do tripé reflexdo-agao-reflexdo ou teoria-
pratica-teoria.

Conforme evidenciado, o Z¢é Pedo contribuiu para a formacdo de professores,
demonstrando ser possibilidade para ultrapassar a problematica que, ainda na atualidade, se
alastra na EJA — principalmente se tratando do campo da alfabetizagdo —, de que processos
formativos aligeirados e sem compromisso com alunos jovens e adultos comprometem o
alcance de seus objetivos.

A ex-professora alfabetizadora, P6 (2023), por sua vez, enfatiza:

O projeto, gente, foi uma verdadeira formagdo, foi o inicio da minha carreira.
Eu aprendi a ser professora, aprendi a planejar e refletir sobre o
planejamento na pratica, com aqueles relatorios que a gente fazia
semanalmente. Pensando sobre a nossa semana, a gente ia construir o
relatorio da semana que passou, entdo era muito completo.

No primeiro momento, a professora P6 (2023) afirma que o PEZP marcou o inicio de
sua carreira, constituindo um espago de formagdo que lhe proporcionou a base de sustentacao
profissional. No segundo momento, relata que foi na experiéncia do Projeto que aprendeu a ser
professora, planejando e refletindo sobre sua pratica por meio de relatdrios semanais. No
terceiro momento, observa-se que a dindmica de organizar a semana para construir o relatorio
(ficha de acompanhamento) fornecia direcionamento para, a partir da reflexdo e da agdo,
planejar a semana seguinte. Desse modo, ela descreve o processo como uma formagao
completa. Em consonancia com essa reflexdo, Libaneo e Pimenta (2002, apud Silva, 2017, p.

23) destacam que
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es[s]a constatacdo reforga a importancia que o PEZP possui na formacao de
futuros professores e, além disso, as praticas formativas deste Projeto
reforcam a ideia de que, desde a graduagdo, o futuro professor deve se
aproximar da realidade concreta na qual ira atuar.

Qual a contribui¢io dos principios freireanos na sua formacio?

Para Paulo Freire (1987), a formagdo de professores envolve a constru¢ao de um
curriculo que possibilite o desenvolvimento de um educador humanista, cuja acao esteja em
sintonia com o aluno, abrindo caminhos para a constru¢do do saber. Ainda segundo Freire
(1987), essa dinamica exige que o professor atue como parceiro dos alunos, mantendo conexao
constante com eles. Com essa perspectiva educacional, o aluno sente-se incluido no processo.

Como afirma o autor:

Nas condi¢des de verdadeira aprendizagem, os educandos vao se
transformando em reais sujeitos da construgdo e reconstrugdo do saber
ensinado, ao lado do educador, igualmente sujeito do processo. SO assim
podemos falar realmente de saber ensinado, em que o objeto ensinado ¢
apreendido na sua razao de ser e, portanto, aprendido pelos educandos (Freire,
1996, p. 13).

A aprendizagem ocorre na relagdo professor-aluno, em que ambos caminham juntos,
sendo sujeitos iguais no processo. Esse fenomeno pode ser observado na fala de outra ex-

professora do PEZP, P4 (2023):

Foi um processo formativo dentro da propria formagdo, porque ali nos
discutiamos sobre teoria, estavamos na sala de aula planejando, discutindo o
que era fazer uma aula a partir de uma sequéncia didatica. Se nos fossemos
dar hoje, o nome seria “tematicas sociais a partir da realidade do aluno”.

A professora evidencia que seu percurso formativo no Projeto se desenvolvia por meio
da construgdao de sequéncias didaticas. Conforme Zabala (1998, p. 18), o termo ‘“‘sequéncia
didatica” refere-se a “um conjunto de atividades ordenadas, estruturadas e articuladas para a
realizagdo de certos objetivos educacionais, que t€ém um principio e um fim conhecidos tanto
pelos professores como pelos alunos”. Trata-se, portanto, de um procedimento semelhante ao
trabalho com temadticas sociais, no qual o professor utiliza temas significativos para os alunos
e, a partir deles, aborda os contedos de forma contextualizada, considerando o conhecimento

prévio dos estudantes. Para Freire (1987, p. 87), esse € particularmente “0 momento em que se
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realiza a investigacdo do que chamamos de universo vocabular do povo ou o conjunto de seus
temas geradores”.

Essa educagdo desafiadora continha intengdes politicas, pautadas em uma pedagogia
voltada para a libertagdo dos obstaculos juridicos, sociais € econdmicos enfrentados pelos

trabalhadores. Conforme relata a professora P4 (2013):

Ali nas discussoes do Zé Pedo, na formagdo inicial, a gente discutia sobre
contextualizagdo, como fala Paulo Freire... compreender o universo do aluno
primeiro para escolher a temdtica; a gente partia do principio de que eles
sabiam alguma coisa.

Portanto, o conhecimento trazido pelo aluno era sempre considerado no processo
educativo. Como observa Freire (1987, p. 90), “se na vida do animal, o aqui ndo ¢ mais que um
habitat ao qual ele ‘contata’, na existéncia dos homens o aqui ndo ¢ somente um espago fisico,
mas também um espago histdrico”.

Além disso, a formagdo de uma postura critica e politica nos sujeitos em formacao ndo
excluia o desenvolvimento da sensibilidade. Esta contemplava a realidade cotidiana das
professoras do PEZP, que permaneciam atentas as vivéncias dos alunos trabalhadores.
Conforme Goleman (1995, p. 45), “a sensibilidade ¢ um atributo essencial para a empatia ¢ a
compreensdo humana”.

Em outro ambito, a ex-professora P5 (2023) comenta sobre a contribuicdo da relagdo

significativa entre teoria e pratica:

A gente se depara com pessoas que, as vezes, ndo entendem quem é Paulo
Freire. E a gente consegue entender por que a gente viveu isso na pratica,
Juntamente com as leituras.

A professora destaca a importancia de estar, a0 mesmo tempo, em contato com a teoria
e a pratica. Como afirma Paulo Freire (1996) ao se referir a relagcdo teoria e pratica, no livro
Pedagogia da autonomia, essa relacdo pode se tornar “blablabld” e “ativismo” se nao
caminharmos juntos. Portanto, Freire defende esse alinhamento desde a formagao docente e ao

longo da vida profissional.

Rev. Ed. Popular, Uberlandia, v. 24, n. 3, p. 70-88, set.-dez. 2025. 82



Formacao transformadora para além de um treinamento para professores

O PEZP proporcionava uma formagao inicial e continuada na qual os professores se
sentiam capacitados para assumir uma sala de aula e, ao longo do processo, refletiam e
reformulavam continuamente sua pratica, com o apoio da coordenagdo pedagogica. Conforme
Silva (2015, p. 29), “a agdo e compromisso pedagdgico da equipe do Projeto estdo alicercados
através do dispositivo denominado de As Bases de um Compromisso Coletivo”. Essa

perspectiva € evidenciada na fala da ex-professora P7 (2023):

Eu tenho um pensamento bem forte [de] que a minha base foi o Zé Pedo. Se
ndo fosse minha passagem pelo Z¢é Pedo, eu ndo saberia o que fazer quando
fosse para a sala de aula. Passei quatro anos no Zé Pedo e la aprendi a
pratica, os coordenadores exigiam e ensinavam. Era tanto aprendizado que
até me ajudava nos afazeres da faculdade, eu tirava de letra. Fiz e refiz muitos
planejamentos, até entrar no ritmo. O Zé Pedo foi a base de tudo.

A professora P7 (2023) destaca a importancia do Projeto Z¢é Pedo em seu percurso
formativo. Para ela, essa formacao constituiu a base para ingressar em uma sala de aula e atuar
como professora. Ressalta, ainda, a relevancia do processo de acdo-reflexdo, mencionando as
inimeras vezes em que elaborou e reelaborou os planejamentos.

Segundo Freire (1996, p. 17), “a pratica docente critica, implicante do pensar certo,
envolve o movimento dinamico, dialético, entre o fazer e o pensar sobre o fazer”. Esse
movimento entre o fazer e o pensar €, portanto, essencial no exercicio da docéncia critica,
conduzindo os professores ao amadurecimento de seus processos reflexivo-criticos. Por isso,

para Freire (1996, p. 18):

E fundamental que, na pratica da formagdo docente, o aprendiz de educador
assuma o indispensavel pensar certo, nao ¢ presente dos deuses nem se acha
nos guias de professores que iluminados intelectuais escrevem desde o centro
do poder, mas, pelo contrario, o pensar certo que supera o ingénuo tem que
ser produzido pelo proprio aprendiz em comunhdo com o professor formador.

A citagdo acima reflete a sintonia necessaria entre o professor formador e o professor

aprendiz, em um dialogismo critico. Essa sintonia ¢ clara na fala da ex-professora P6 (2023):

O processo formativo acontecia sim, cada vez que a gente ia para [a] sala de
aula semanalmente. Toda sexta-feira acontecia o encontro com a
coordenagdo do Z¢é Pedo para pensarmos o que fizemos durante a semana e,
a partir disso, fazer os ajustes, [as] modificagdes para aprimorar o processo.
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Portanto, percebe-se no depoimento da ex-professora P6 (2023) que sua formacao
trouxe elementos para uma educacgdo reflexiva, a qual ela podia fazer e refazer ao longo do

percurso. Na fala da ex-professora P8 (2023):

O ZP fez da gente professores diferentes, com um olhar diferenciado para o
aluno. Sabemos que é um publico que precisa de uma atengdo diferenciada.
Consequentemente, as atividades sdo pensadas levando em consideragdo a
realidade dos educandos, seu universo vocabular; ndo infantilizamos os
nossos alunos.

No primeiro momento, a professora observa que o Projeto se diferencia pelo olhar atento
e diversificado voltado ao aluno. Essa afirmativa encontra respaldo em Silva (2015, p. 22), ao
afirmar que “a formac¢do humana para o exercicio da cidadania e o autorreconhecimento do
operario enquanto trabalhador também se somam aos objetivos do Z¢é¢ PEZP”.

No segundo momento, a professora P8 (2023) ressalta a importancia de que as
atividades sejam planejadas a partir da realidade do aluno, considerando seu contexto. Esse
comentario refor¢a a necessidade de ndo os infantilizar, proporcionando-lhes espago e voz para
expressar suas vivéncias. E importante destacar que esses sujeitos desempenham diversas
tarefas que exigem raciocinio e habilidades significativas em multiplos momentos, assim,
considerar esses fatores significa compreender a “consciéncia de que estes homens e mulheres
nao sdo tabulas rasas, mas portam um sem-nimero de experiéncias sociais, culturais, afetivas
que lhes permitem o acimulo de saberes em diferentes campos epistemologicos (Moll, 2004,
p. 14).

Para Moll (2004), ¢ fundamental considerar a vivéncia dos sujeitos. Quando o professor
faz isso, ele jamais realizard atividades que os infantilizem ou que estejam desconectadas de
sua realidade. Esse olhar docente, aliado & “postura para uma sensivel escuta cotidiana como
também para uma ampliacdo do olhar” (Moll, 2004, p. 14), torna-se indispensavel no contexto
da EJA.

Outro ponto destacado por P8 (2023) refere-se a importancia de considerar o processo
de ensino-aprendizagem a partir do universo vocabular do aluno. Esse aspecto evidencia a
conducdo adequada do processo, que, antes de trabalhar um contetido (tematica social),
considera o levantamento do que tem significado para o grupo, incorporando gradualmente
outros conteudos. Dessa forma, no planejamento, essa postura permite abarcar os saberes da
turma, mantendo abertura para ampliar esses conhecimentos. Nesse sentido, Freire (1987, p.

83-84) reforga:
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O educador-educando, dialogico, problematizador, o conteido programatico
da educacdo ndo ¢ uma doagdo ou uma imposi¢ao — um conjunto de informes
a ser depositado nos educandos —, mas a devolu¢do organizada, sistematizada
e acrescentada ao povo daqueles elementos que este lhe entregou de forma
desestruturada.

A citacdo apregoa a importancia do respeito ao saber do aluno, evidenciando a
dialogicidade nesse processo; sem imposi¢do, mas sim, uma constru¢do no fazer pedagogico,

na qual os resultados do didlogo se voltam para ele de forma sistematizada. Para a ex-professora
P7 (2023):

Dar significado ao processo, fazer com que os educadores entendessem que
os alunos tém sua vivéncia, um saber, e, como fala Paulo Freire, devemos
partir dessa [vivéncia], dando significado ao processo.

No mesmo entendimento, a ex-professora do P5 (2023) considera importante:

O processo de aprendizagem a partir do cotidiano do aluno [da sua vivéncia].
Com isso, dar sentido, significado... entendo como uma grande contribuigcdo
na EJA.

As ex-professoras destacam que o conhecimento prévio do aluno, fruto de suas
vivéncias, constitui o inicio para um processo de aprendizagem significativo. A fala de P5
(2023) evidencia a importancia de considerar o que o aluno j& manifesta (conhecimento
existente) para, a partir disso, desenvolver o processo de ensino-aprendizagem. Segundo Freire
(1987, p. 88), “o que se pretende investigar, realmente, ndo sdo os homens, como se fossem
pecas anatomicas, mas o seu pensamento-linguagem referido a realidade”. Portanto, para que a
investigagdo se configure como uma pratica educativa libertadora, ela deve ocorrer por meio da

dialogicidade.

Consideracoes finais

A partir da pesquisa e das entrevistas com ex-professoras do PEZP, possibilitou-se
compreender a influéncia freireana na execucao do Projeto e, consequentemente, na formagao
dessas profissionais. Destaca-se, portanto, a potencialidade educativa gerada na relagdo
dialogica, que permitiu formar alunos letrados e professoras em aprendizagem continua.

O PEZP, desse modo, constituiu um processo de formacdo na extensdo académica

voltado a pratica reflexiva. Sua implantacdo e manutencdo foram sustentadas por diversos

Rev. Ed. Popular, Uberlandia, v. 24, n. 3, p. 70-88, set.-dez. 2025. 85



convénios, acordos e coordenagdes, constituindo uma estrutura de apoio que possibilitou a
formagao dialogica entre todos os envolvidos, promovendo momentos de acdo-reflexdo no
cotidiano pedagdgico. Logo, o Projeto atingiu seu objetivo de criar um espago escolar nos
canteiros de obras, integrando leituras, saberes, demandas e desafios da realidade local.

Esse processo formativo — resultado de um esforco interinstitucional — proporcionou
vivéncias de acdo-reflexdo, considerando os desafios do método, como a construcao do espago
escolar nos canteiros de obras, integrado a outras demandas, tempos e saberes.

Considerando que a EJA ¢ uma modalidade especial, surgida para reparar desigualdades
historicas no acesso a escola, o PEZP se apresenta como um exemplo de valorizagdo de seus
sujeitos. O Projeto integra identidades e culturas em uma coordenagdo pedagogica sensivel,
pautada pela amorosidade e pelo cuidado — tragos marcantes da pedagogia freireana.

O PEZP constituiu, desse modo, uma oportunidade formativa impactante para as
professoras participantes. Nas entrevistas, evidenciou-se que a parceria entre o Projeto de
Extensdo da UFPB e o PEZP contribuiu para uma formagdo docente marcada pelo olhar
amoroso, cuidadoso e responsavel. Os alunos/operdrios ndo apenas aprendiam os contetidos
trabalhados, como também os ensinavam a partir de suas experiéncias e historias de vida,

assumindo seu lugar no mundo.
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