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Resumo

O presente texto trata de um relato acerca da educacdo do campo
em uma escola no Rio Grande do Sul. A narrativa € construida na
perspectiva de uma professora de Educacao Fisica que se torna
diretora de uma escola do campo e se depara com situagdes e
demandas que tornam o processo particular de uma educagao que
¢ do campo, produzida e significada pelas pessoas que vivem e
trabalham nessa realidade. Ao problematizar estas questdes, ela
decide realizar uma pesquisa participante, produzindo didlogos
com diferentes segmentos da escola, com vistas a buscar
alternativas ao projeto de extin¢do a educacdo do campo que se
impde pelas politicas neoliberais. A questdo suleadora do texto foi
assim delimitada: como as experiéncias de uma professora e
diretora tém possibilitado significar a luta pela educagdo do
campo? O estudo ¢ de abordagem qualitativa, com enfoque
critico-participativo, e utiliza a roda de conversa como
instrumento principal para coleta de informacdes. Os didlogos e
as criticas provenientes da producao de informagdes da pesquisa
participante apontam para processos de conscientizagdo e
mobilizacdo politica pelo direito a uma educagdao do campo.
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“Will the school close”?: a critical report of the experiences with countryside education
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Abstract

This text deals with a report on countryside education in a school
in Rio Grande do Sul/Brazil. The narrative is built from the
perspective of a Physical Education teacher who becomes the
principal of a countryside school and is faced with situations and
demands that make the process particular of an education from
the countryside, produced and signified by the people who live
and work in this reality. By problematizing these questions, it
decides to carry out a research participation, creating dialogues
with different segments of the school, to seek alternatives to the
project of extinction of countryside education that is imposed by
neo-liberal policies. The guiding question of the text was thus
delimited: how have the experiences of a teacher and principal
made it possible to signify the struggle for countryside education?
The study has a qualitative approach, with a critical-participatory
focus, and uses conversation circles as the main tool for gathering
information. The dialogues and criticisms coming from the
production of information from the ongoing participant research,
point to processes of awareness and political mobilization for the
right to a countryside education.
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Introducio

Este ¢ um relato de uma professora com formagdo em licenciatura plena em
Educagao Fisica, diretora de uma escola do campo da rede estadual do Rio Grande do
Sul, e mestranda do Programa de P6s-Graduagao em Ciéncias do Movimento Humano da
Universidade Federal do Rio Grande do Sul. Assumo a funcdo da direcdo escolar por
convite de algumas professoras, sendo que, até entdo, ndo conhecia a escola. Este desafio
me propds diversos questionamentos que se constituiram, posteriormente, na pesquisa de
mestrado que estou finalizando.

Assim, venho narrar minhas primeiras impressoes acerca da realidade desta escola
do campo, a respeito da qual ouvia bons relatos sobre projetos sustentaveis e vinculados
a agricultura e a abordagem rural (como os de fora denominavam), cujo lema estampado
na fachada ¢ “criatividade, originalidade, humanidade e integra¢do”, conceitos amparados
em Paulo Freire. Nao demorou muito e as questdes sobre gestdo administrativa e
pedagogica comegaram a revelar que essa nova realidade carecia de algumas atengdes,
como a necessidade de estudo, de ampliagdo da consciéncia e da luta. Sobretudo, este
relato apresenta, também, os percalgos com uma gestdo na direcdo que se apresenta
solitaria.

Essa gestao solitaria me conduziu a uma intengdo de administragdo participativa
e que posteriormente me levou a optar pela realizacdo de uma pesquisa participante no
mestrado. Por fim, esta ¢ uma breve sintese de um processo ainda em andamento da
construcdo de uma consciéncia coletiva da realidade e as possibilidades de luta que podem

emergir dos didlogos e das reflexdes em uma escola do campo de Ensino Fundamental.

A realidade que esta sendo

Logo que cheguei na escola sob a condi¢do de diretora, passei a questionar-me
sobre as questdes pedagogicas. Primeiramente, refleti se eu saberia ministrar uma aula de
Educacdo Fisica de acordo com os principios de uma educacdo do campo. Apods o
primeiro encontro com os colegas, alguns pontos sdo levantados: i) “somos escola de
campo, mas algumas familias ndo sdo agricultoras e muitos/as alunos/as sao de bairros da
cidade”; i1) “somos escola do campo, mas os objetos e as habilidades da Base Nacional
Curricular Comum (BNCC) ndo abordam nossa especificidade”; e iii) “somos escola do

campo, mas a formagao continuada exigida aos/as professores/as ndo contemplam nossos
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anseios e nem resta tempo para buscas paralelas™. Desde o primeiro encontro com o0s
familiares, emergiram questdes de acessibilidade e direito a educacdo do campo. Entre
elas, a insegurancga em relagdo ao transporte escolar e a redugdo gradativa do niimero de
alunos/as, tanto quanto a falta que fazia o turno integral, que recentemente havia sido
fechado. Desse modo, comeco a questionar como € quais leis amparam a garantia a
educacao do campo.

Ao mesmo tempo, vou percebendo problemas de ordem administrativa ¢ me
sentindo sobrecarregada com uma gestao solitaria, pois os critérios de recursos humanos
nao contemplavam servidores e servigos fundamentais em nossa escola, como secretaria,
vice-diretora, orientadora, bibliotecaria, sendo que havia apenas uma supervisora com dez
horas semanais de trabalho que, em seguida, foi removida da escola. Sob a gestdo de um
estado que reduz gastos, terceiriza servigos, centraliza as questdes pedagogicas e
inviabiliza a educagdo do campo, passo a refletir — e confesso, com certa preocupacao —
que “a escola vai fechar!”.

Pensava: quem vai querer assumir esse cargo que fere direitos trabalhistas com
cumprimento de demandas em detrimento da carga horaria? Serd que eu aguentarei até o
fim nessas condigdes desesperangosas? Como ampliar as matriculas de alunos/as e
reduzir as transferéncias em virtude de falta de turno integral? Como fazer o governo
estadual entender que nossa micro realidade ndo se enquadra em todas as determinagdes
administrativas? Como ser criativa e original e estimular a praxis pedagogica sem
autonomia pedagogica, com tantas demandas vindas da mantenedora e com redugdo de
horas de atividades? Qual ¢ a responsabilidade e intencionalidade do atual governo com
essa politica de redugdo de quadros? Quais os critérios de recursos humanos construidos
pelo gabinete da secretaria de educagdo junto com o departamento de Gestao Pedagogica?
Onde estdo as escolas do campo nas propostas do governo? A mencao da nomenclatura
“escola rural”, na fala de abertura de ano da secretaria de educacdo, revela-nos um
flagrante interesse de governo? Como essas determinagdes administrativas impactam no
fazer pedagdgico? Sao muitos problemas e, destarte, muitas questdes.

Passo a perceber que os problemas do componente curricular Educacdo Fisica, em
relacdo a educacdo do campo, ndo eram diferentes dos problemas dos demais
componentes. Parece que os componentes curriculares estavam inscritos em um problema

maior, que € o direito & Educacdo Basica do Campo. Partindo da premissa que escolas do

® Questionamentos apresentados pelas professoras na primeira reunido.
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campo nao devem ser fechadas, o que me parece ¢ que o governo estadual ndo vai
“comprar esta briga”, mas vai esgotar os recursos humanos até¢ que ndo se tenha mais
quem assuma as escolas, ou, ainda, mingua-las ano a ano por falta de estrutura e recursos
humanos que possam atender as demandas e necessidades da comunidade, estimulando a
ndo matricula ou transferéncia opcional dos/das alunos/as para outras escolas, em
especial, as municipais.

Eu tenho forgas para transformar ou serei adaptada? H4 caminhos para uma
transformagao? Como engajar? Com que carga horaria? Meus direitos trabalhistas e
minha vida particular valem a causa coletiva? Temos um coletivo? A comunidade tem
interesse? Escolas do campo s3o locais de luta, mas a Escola Estadual de Ensino

Fundamental Girassol® luta?

Leituras do mundo

Ha projetos de sociedade e projetos econdmicos em disputa e que refletem na

o~

educacdo e na forma de gesta-la. O projeto defendido pela educacdo do campo
humanizador e participativo, enquanto o projeto hegemoénico do Estado neoliberal ¢
gerencialista. Semeado a muitas maos, emerge na Conferéncia “Por uma Educacao Bésica
do Campo (PEBC)” um projeto popular da educacao do campo, com um outro jeito de
educar, diferenciado, alternativo, participativo, democratico, um “processo de formacao
humana que constroi referéncias culturais e politicas para intervengdo das pessoas e dos
sujeitos sociais na realidade, visando uma humanidade mais plena e feliz” (Fernandes;
Cerioli; Caldart, 2017, p. 23). Surge, entdo, uma proposta de caracteristica contra-

hegemonica, conforme afirma Caldart:

a educacdo do campo ndo nasceu como teoria educacional, nasceu da
pratica [...] exatamente porque trata de praticas e de lutas contra-
hegemonicas, ela exige teorias e exige cada vez maior rigor de analise
da realidade concreta, perspectiva de praxis (Caldart, 2012, p. 262).

A educagdo do campo pressupde também a formacdo dos educadores e das
educadoras do campo como sujeitos do processo educativo. Arroyo, Caldart e Molina

(2017) lembram uma licdo importantissima para o pensamento pedagdgico: “ndo

esquecer dos sujeitos da acao educativa, dos seus processos formadores. Nao vé-los como

6 Nome ficticio da escola.
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destinatarios passivos de propostas”. O projeto educativo de educacao do campo dialoga
com trés vertentes pedagogicas: a Pedagogia do Oprimido, de Paulo Freire; a Pedagogia
do Movimento; e a Pedagogia da Terra.

Caldart (2017) justifica que a Pedagogia do Oprimido reafirma a insisténcia de
que os oprimidos sdo sujeitos da propria educacao e libertagdo, e insiste na cultura como
matriz da formacao do ser humano. J& a Pedagogia do Movimento reafirma a dimensao
educativa da participagdo das pessoas nos movimentos e nas lutas sociais, € a Pedagogia
da Terra reafirma a relagdo do humano com a terra, como o cultivo da vida, de luta pelo
meio ambiente, da reeducagdo do povo, para que sejam “guardides da terra” e nado
proprietarios, de modo que aprendam a cuidar da terra.

Por outro lado, o projeto de educacdo ao qual o atual governo do estado do Rio
Grande do Sul se alinha pode ser classificado na condi¢do de neoliberal, mercantilista e
que transforma tudo em mercadoria, inclusive, a educagdo. O neoliberalismo, de acordo
com Freitas (2018), ¢ o nascimento da nova direita. Combinando liberalismo econémico
com autoritarismo social, possui ligacdo com a politica conservadora, ndo tem
compromisso com a democracia ¢ instaura o livre mercado. A mercantilizacdo da
educacdo no Brasil, explica Souza (2017), assume contornos de projeto de Estado, com
reformas estruturantes de criagdo de um mercado educacional, que ¢ um negocio lucrativo
com a criacdo de leis que favorecem aos negdcios € que passam a receber recursos
publicos para a educagao.

Percebemos este projeto de Estado nas leis e regras administrativas que dizem
respeito a destinacdo e ao uso de verbas publicas, quando prioriza a contratacdo de
servicos administrativos a empresas privadas; na gestdo dos recursos humanos, quando
se opta pela terceirizacdo e contratos temporarios ao invés de concursos publicos; e nas
politicas pedagdgicas que tém sido impostas as escolas por meio de pacotes educacionais
e de treinamento de professores/as. Caeteno e Peroni (2015) alertam para as implicagdes
da mercantilizagdo da educagdo publica, dada a inversdo de diagnostico feita pelo
neoliberalismo sobre as causas de crise fiscal, que foi gerada pela crise do capital e

precisara da intervencao publica para superacdo. As autoras seguem explicando que:

Entendemos que a perspectiva salvacionista, de que o privado mercantil
deve garantir a qualidade da educacdo publica, estd inserida em uma
logica que naturaliza essa participagao, pois parte do pressuposto
neoliberal de que ndo ¢é o capitalismo que esta em crise, mas o Estado.
A estratégia, para essa concepgdo, € reformar o Estado ou diminuir sua
atuacdo para superar a crise. O mercado ¢ que devera superar as falhas
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do Estado, portanto a légica do mercado deve prevalecer, inclusive no
Estado, para que ele possa ser mais eficiente ¢ produtivo (Caeteno;
Peroni, 2015, p. 238).

Dessa forma, persiste a reflexdo manifestada acerca da preocupagao de que a
escola possa fechar.

Nesse interim, para atender as demandas dos grupos economicos, tem sido feita
uma série de cortes de gastos publicos que impactam a educacao. Alertam Taffarel e
Munarim (2015) que a politica econdmica tem relacdo com a implementagao do ajuste
fiscal, com propdsito de promover superdvit primario, o que implica em cortes no
orcamento geral da Unido, em especial nos Ministérios da Educa¢do e no de
Desenvolvimento Agrario, que acabam por atingir as politicas sociais vitais para a classe

trabalhadora.

Com restrigdes orcamentarias desta monta, programas € projetos serao
cortados, diminuidos, encerrados, determinando a continuidade do que
poderia estar dando certo e, ainda, a inviabilidade do funcionamento de
instituicdes como as universidades que vém sendo parceiras na
implementacdo de programas de governo que beneficiam as populagdes
do e no campo (Taffarel; Munarim, 2015, p. 45).

Albuquerque, Queiroz e Taffarel (2022) ressaltam que o fechamento das escolas
do campo decorre da politica econdmica neoliberal que impde o ajuste fiscal, implicando
em cortes no orcamento da Unido, o que atinge contextos sociais vitais a classe
trabalhadora. Como a politica educacional ¢ direcionada ao financiamento de acordo com
o nimero de alunos, as escolas com poucos discentes sdo duramente penalizadas, uma
vez que essa logica de financiamento do custo gerado pelo aluno torna precaria a escola
da comunidade campesina, ao impor o ensino em classe multisseriada, sinalizando para
o caminho do fechamento.

Depois dos cortes destinados a infraestrutura da escola, seguem os cortes em
recursos humanos, que implicam em dificuldades e desmotivagdo em relagdo ao trabalho
docente, pela excessiva burocratizagdo administrativa, pela falta de autonomia
pedagogica e pelos baixos salarios, como explica a andlise feita por Paludo e Vitéria

(2014):

Ha uma logica na politica publica atual, que dificulta enormemente o
protagonismo da escola na educacdo que realiza. Na pesquisa realizada
(...) uma das problematicas indicadas pelas escolas no campo esta
relacionada as condigOes infraestruturais, que exigem das escolas e
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familias a solugdo, até com a busca da iniciativa privada, de muitos dos
problemas nesse ambito. A outra ¢ a da gestdo, que cada vez mais
superpde a dimensdo administrativa a pedagogica: “A administragdo
toma muito tempo”, explicita uma das entrevistadas, “os pais sO
participam das festas, diz a outra”, revelando que nao ha condigdes de
realizacdo de trabalho diferenciado, de cunho pedagdgico, com as
familias. “Quase inexiste o trabalho coletivo, cada um vai fazendo”, diz
a outra entrevistada (Paludo; Vitoria, 2014, p. 83).

Freitas (2018) alerta que a educagdo esta sendo sequestrada pelo empresariado
para atender aos objetivos ideoldgicos do segmento. Dessa forma, a educagao deixa de
ser um direito, porque o Estado ndo mais se responsabiliza, justificando, assim, as
privatizagdes, que propiciam maior controle politico da escola aliada as padronizagdes,
nivelando a escola aos novos processos produtivos. Molina e Sa (2012) conclamam a
educacdo do campo para que ela se posicione em uma condi¢ao antagdnica as concepcoes
de escolas hegemonicas e ao projeto educacional proposto pelo sistema do capital. A
concepgdo de escola do campo faz parte de um movimento de constru¢do de um projeto
de campo e sociedade, mobilizado para a disputa contra-hegemonica.

Sigamos pensando: haverd caminhos para a transformagao?

Gestao democratica

A partir de uma perspectiva democratica, com didlogo e consulta ao coletivo,
venho tentando tomar as decisdes na escola — a menos que a mantenedora nos demande
tarefas sem tempo hébil para nos reunirmos (e isto acontece frequentemente). Com uma
trajetoria docente sempre alinhada as vertentes progressistas em minha pratica
educativa, acreditava nessa possibilidade de gestdo e tinha certeza, pois vivi no ano de
2001, no inicio de minha carreira, a experiéncia do maior € mais aglutinador momento
de debate sobre educacdo: a Constituinte Escolar organizada pela Secretaria de
Educagao do Estado do Rio Grande do Sul (SEDUC/RS), em um governo democratico
e popular. Seguindo os conselhos de Paulo Freire, “a noés educadores e educadoras de
uma administragdo progressista, nos cabe ver o que podemos fazer para
competentemente realizar” (Freire, 2005, p. 30).

Nas reunides pedagogicas, sempre que ha tempo, passamos a fazer momentos de
escuta e debate entre as professoras acerca das praticas pedagdgicas. Considerando que
a escola ¢ pequena e ndo possui um grémio estudantil, criamos um coletivo de alunos e

alunas representantes de turmas, que se reinem com certa frequéncia para avaliar e fazer
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sugestoes. Quanto aos demais educadores, converso e pego opinido sobre cada decisao.
Com os familiares, a cada momento de entrega de boletins ou de assembleia do Circulo
de Pais e Mestres (CPM), aproveitamos a oportunidade para um didlogo que caiba no
tempo disponivel para estarem ativamente presentes. O amparo para essas pequenas
atitudes vem de Freire (2005), quando ele afirma que mudar a escola nao acontece por
um ato de vontade, mas que implica em ouvir meninos € meninas, professoras,
supervisoras, merendeiras, zeladores, para nos engajarmos na luta por uma escola
democrética.

Foi quando a SEDUC/RS propds rever o projeto politico-pedagogico da escola —
um tanto aligeirado —, que nds, comunidade escolar, pudemos perceber, entre metas e
responsaveis por execucdes que ficavam emperradas, as necessidades que dependiam
do Estado. Em vao foi a participagdo dos presentes, afinal, as sugestdes dadas pelos
familiares e alunos/as esbarravam em limites financeiros, burocraticos e pedagogicos,
devido as imposigoes e exigéncias determinadas pelo Estado. Nos demos conta de que,
entre eu, a diretora, a comunidade escolar e a educagdo do campo estd o Estado, na
condi¢do de opressor da escola, na medida em que demanda as pautas do ambiente
escolar de maneira verticalizada, gestando, assim, suas politicas publicas visivelmente
de forma empresarial, com foco em redugdo de gastos e recursos humanos. Em
consequéncia disso, nota-se o excesso € o acumulo de trabalho, sendo os profissionais
da escola levados a optar e se enquadrar as politicas de educacdo padronizadas, que
invisibilizam a educag@o do campo e roubam o tempo de estudo e debate. Essa atuacdo
do Estado reflete diretamente no atuar em sala de aula e nas relagdes com outros
segmentos da comunidade escolar.

De acordo com Freire (2022), na medida em que a estrutura social € uma estrutura
rigida, dominadora, as institui¢des formadoras veiculam mitos e orientam sua a¢cdo no
estilo proprio da estrutura. Percebemos isso na nossa escola, que ¢ do campo, quando a
lista das habilidades necessarias para avaliagdes externas ndo considera os saberes
locais, desrespeitando as potencialidades do ser local, ao mesmo tempo em que forca o
nivelamento pedagogico. Estabelece-se a invasao cultural, que cerceia a criatividade, a
originalidade e a transformag¢do em detrimento da adaptacdo, de modo que “os invasores
optam e os invadidos seguem sua opcao” (Freire, 2022, p. 205). Paulo Freire também
alerta que ‘“sem crerem em si mesmas, destruidas, desesperancadas, essas massas

dificilmente buscam sua libertagcdo” (Freire, 2022, p. 222).
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A invasao cultural, segundo Freire (2021), coerente com a matriz antidialogica e
ideoldgica, ndo se dad por meio da problematizacdo da realidade e dos conteudos
programaticos dos invadidos. Isso explica a invisibilidade e o sufocamento dos
conteudos que dizem respeito a cultura camponesa, pois: “como manifestagdo da
conquista, a invasao cultural conduz a inautenticidade do ser dos invadidos. O seu
programa responde ao quadro valorativo de seus atores, a seus padrdes, a suas
finalidades™ (Freire, 2022, p. 206). Para Freire (2022), o modelo de sociedade que a
burguesia impde, com a possibilidade de ascensao, faz com que a parcela ndo burguesa
aceite a palavra daquela, estabelecendo a manipulacao dominadora antidialdgica, que
tenta conformar as massas populares — que, quanto mais imaturas politicamente, mais
facilmente sao manipuladas — aos objetivos burgueses. Essa manipulagao se verifica por
meio de pactos entre dominantes ¢ dominados, ndo dialégicos e que se inscrevem no
interesse da elite dominadora e servirdo as finalidades dela. O ultimo pacto antidialdgico
foi a BNCC, que se materializou em um pacto legalizado para a manipulacio via Estado

e escola. Freire ¢ incisivo ao afirmar que:

O antidoto a esta manipulagdo esta na organizagdo criticamente
consciente, cujo ponto de partida, por isto mesmo, ndo estd em depositar
nelas o contetdo revolucionario, mas na problematiza¢do de sua
posicao no processo. Na problematizagdo da realidade nacional e da
propria manipulagao (Freire, 2022, p. 200, grifos do autor).

Nem eu, nem as professoras e os/as alunos/as nos sentimos conformados em
compactuar com o opressor. Apoiada em Freire (2022), reconhe¢o-me contrdria ao
outro, me sinto prejudicada pela imersao a que sou submetida pelas prescrigdes que sao
impostas e controladas. Na E.E.E.F. do Girassol queremos fazer diferente, mas ndo
conseguimos, ndo nos sentimos acomodadas, mas precisamos “nos adaptar na propria
engrenagem da estrutura dominadora” (Freire, 2022, p. 47), que nos domina com
planilhas, fotos, relatorios, atas, rubricas que comprovem cada acdo exigida. Como
afirma Freire (2022), somos castradas no nosso poder de criar e recriar. Contra a nossa
vontade, assim fazemos também com os/as alunos/as, pois as avaliacdes externas
trimestrais controlam quando e o que fazemos em sala de aula. Tenho percebido o
resultado nas professoras assoberbadas, alunos/as entediados/as e direcao que precisa
motivar todos/as ao enquadramento. Os dominados “sentem a necessidade de renunciar
acao invasora, mas os padrdes dominadores estao de tal forma metidos dentro deles, que

esta renuncia ¢ uma forma de morrer aos poucos” (Freire, 2022, p. 211).
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Freire (2022) reforca que a realidade social objetiva ¢ produto da agao dos homens
e que ela ndo existe e ndo se transforma no acaso tanto quanto transformar a realidade
opressora ¢ tarefa historica dos homens. Aos oprimidos, cabe lutar pela libertagdo, junto
com aqueles que com eles se solidarizam, na constru¢ao de consciéncia critica. Reflito,
entdo, sendo a consciéncia critica alcangada por meio de processo dialdogico constante,
e levando em consideracao que as politicas educacionais somadas as politicas de gestao
de recursos humanos estdo articuladas, que ha um desdobramento de tal forma que nas
reunides e salas de aula ndao sobra tempo para que os didlogos e as problematizagdes
ocorram. A falta de tempo e espago pedagdgico para que o didlogo critico acontega ¢
certamente um projeto de desarticulacdo, pois, de acordo com Freire (2022), para o
opressor ¢ preciso anestesiar as massas para que ndo pensem, ja que o pensar certo e
consciente ¢ indispensdvel para a revolucdo. Serd, entdo, o didlogo inviabilizado no
horario escolar, nas salas de aula e nos horarios de trabalho? Os/As alunos/as,
professoras e direcdes se ocupardo com as avali¢cdes externas e com o preenchimento de
planilhas? Se pretendem a luta, que o fagam fora da escola, no tempo livre, no tempo de

militancia. Fica a duvida sobre como engajar essa comunidade.

Pesquisa participante

Para dar conta das questdes levantadas neste relato, tomo a decisdo de realizar
uma pesquisa de orientacdo tedrico-metodoldgica qualitativa. A pesquisa qualitativa,
para Trivifios (1987), revela uma postura no campo da investigacdo que na pesquisa
educacional tem o objetivo maior de servir aos processos de transformagdo da esséncia
da realidade social que experimentamos.

A partir da qualificacdo do projeto de mestrado, decidi pela pesquisa participante,
afinal, na medida em que fui observando e trabalhando naquela comunidade, pude
perceber, conforme explica Freire (1986), a realidade concreta construida com os dados
e fatos somados a percep¢do da populacdo, na relacdo dialética entre objetividade e
subjetividade. Dados e fatos extraidos de documentos das minhas atribui¢des de gestora
escolar, bem como da percepg¢do a partir da escuta a comunidade, dos educadores nas
reunides e didlogos diarios, dos estudantes nos conselhos de classes participativos, a
escuta frequente das solicitagdes destes, e dos pais em reunides e encontros. Foi no
processo de uma gestdo de didlogo e escuta que passei a compreender que ‘“na

perspectiva libertadora em que me situo [...] a pesquisa como um ato de conhecimento,
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tem como sujeitos cognoscentes, de um lado os pesquisadores profissionais; e do outro
os grupos populares” (Freire, 1986, p. 35). Nesse sentido, minha pesquisa assume o
compromisso de incluir a comunidade como sujeito cognoscente. De acordo com Borba
(1986), o conhecimento popular, pratico e empirico, assim como a interpretagdo da
histéria e da sociedade feita pelos camponeses e operarios, podem ser validados e
colocados a servico de suas lutas e metas. Assim, faco minhas as palavras de Borges e

Brandao, quando afirmam que:

assim como outras praticas sociais, a ciéncia e a educagdo que
sonhamos praticar, e, através das quais aspiramos descobrir e ampliar
ad infinitum sujeitos ¢ campos sociais de um dialogo criador e
emancipatorio, devem falar de comunidades humanas concretas e
cotidianas. E elas devem se dirigir a comunidades humanas de pessoas
e grupos criadores da vida de todos os dias e da historia que esta vida
multipla entretece e escreve (Borges; Branddo, 2007, p. 59).

Para Gajardo (1986), a pesquisa participante ¢ aquela que procura conhecer
transformando, incorpora os grupos excluidos das esferas de decisao, troca informagdes
para colaborar na mudanga das condi¢des de dominacdo, tem como objeto ¢ meta da
pesquisa o processo de aprendizagem, incentiva a tomada de consciéncia dos grupos
sociais na interacao entre pesquisadora e pesquisado/a ao utilizar uma comunicagao
horizontal e o didlogo. Sendo caracteristica e compromisso de a pesquisa participante
conhecer para transformar, ela se encaixa com enfoque “critico participativo” (Trivifios,
1987).

Se a educag¢do do e no campo ¢ um projeto popular contra-hegemodnico de
educagdo que nasce do debate coletivo, a pesquisa participante, por sua vez, ¢ o desenho
metodologico capaz de propor a reflexdo critica necessaria a comunidade Girassol, bem
como colocar a ciéncia de maos dadas com os anseios dessa comunidade escolar.
Segundo Borba (2022), a pesquisa participante, na condicdo de uma ciéncia popular,
inspira-se nos interesses do povo, pois entende as massas como sujeitos ativos € como
protagonistas da informacao cientifica, enfim, uma ciéncia do povo e para o povo,
conforme preconiza a educagdo do e no campo. A essa altura, ja estou convencida da
escolha pela pesquisa participante.

Nessa caminhada reflexiva em coletividade, utilizamos uma pluralidade de
procedimentos para produzir informagdes, as quais Pita (2020) subdivide em

convencionais e participativas. Em nosso estudo, utilizamos as participativas: rodas de
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conversa, observacdo participante, didlogos em reunides e conselhos de classe, e
algumas das convencionais, como: didrio de campo, entrevista semi-estruturada, analise
de documentos.

As rodas de conversa t€ém sido o procedimento mais importante de nosso
processo. De acordo com Warschauer (1993), elas possuem como caracteristica reunir
individuos com historias de vida diferentes e maneiras proprias de pensar e sentir, ao
mesmo tempo em que ndo obedecem a uma logica, pois um mesmo tema tem diferentes
significados para cada participante. Na medida em que a interacdo aumenta, criam-se
significados comuns, com potencial criativo e de construgcao de conhecimento. A partir
deles, conseguimos reconhecer alguns de nossos problemas (reducdo de alunos/as,
itinerario do transporte, falta de turno integral e de recursos humanos, estrutura, em
especial, quadra esportiva, e reducdo da populagdo camponesa), manifestamos nossas
indignagdes (com o pouco caso do governo em relacdo a zona rural) e nossas esperancgas
(em lutar para mudar o mundo, estudar as leis e nos cercar de razdes, engajar mais
gente).

Ainda, segundo Stretch e Adms (2014), a pesquisa participante ¢ uma pratica
coletiva que pode empoderar os sujeitos, proporcionando novos aprendizados e
sentidos, porque, com o didlogo, as pessoas tornam o proprio cotidiano objeto de

reflexdo. Essas reflexdes contribuem para processo de desvelamento da nossa realidade.

Consideracoes finais

A pesquisa participante, somada a gestdo democratica, tem apresentado alguns
resultados a caminho da conscientizagdo, a respeito do direito a educagdo do campo, da
necessidade de estudo e apropriacdo das leis e teorias, € de uma vontade de lutar.
Acredito que estamos encontrando, conforme pressupde Freire (2022), o antidoto contra
a manipulacdo para alcancarmos a “organizagado criticamente consciente” (Freire, 2022,
p. 200).

Considerando que a pesquisa estd em andamento, ja4 podemos perceber algumas
interpretagdes. Pais e maes sugerem conversar e agendar reunides com coordenadoria
de educagdo, vereadores e deputados. As professoras demonstram necessidade e
interesse em formacao e didlogos acerca das praticas do campo, e os alunos pensam em
protestar na Camara de Vereadores do municipio. No decorrer desse processo, agdes ja

se materializaram, tais como o encaminhamento de um abaixo assinado feito pelos/as
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alunos/as para a coordenadoria de educagdo, que foi levado em maos pelo representante
discente do conselho escolar, a presidente do conselho e a presidente do circulo de pais
e mestres; um debate acerca da realidade da escola junto com vereadores e secretarios
de governo, apontando a necessidade do plano de desenvolvimento rural do municipio;
o dia de estudos sobre as legislagdes; o agendamento de uma reunido com a comissao
de educacdo da Assembleia Legislativa do estado.

Outras ideias ainda serdo sistematizadas e organizadas coletivamente, entre elas,
a necessidade de aproximagdo com outras escolas € 0 engajamento com os setores de
educagdo dos sindicatos rurais € movimentos regionais, como conclama a campanha
“Raizes se Formam no Campo”, da Confederagdo Nacional dos Trabalhadores em

Agricultura (CONTAG).

Na dimensdo coletiva da luta ¢ tempo de (re)criar, de (re)construir
novos caminhos, de nos desafiarmos a estabelecer um projeto coletivo
de humanidade. De refletirmos sobre a que projeto de sociedade
daremos lugar. Que nossas lutas fortalecam a construgdo do projeto
popular de sociedade que supere a opressdo e possibilite a
transformacgao social (Carta manifesto em defesa das escolas do campo,
2023, p. 1).

Anuncio um futuro de conscientizacdo e de organizacdo desta comunidade.

Esperancemos, nesse coletivo, que vale a pena a luta.
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