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Resumo

Este artigo discute as aproximagfes tedrico-conceituais entre
Educacdo do Campo e Educacdo Popular a partir da questdo: quais as
aproximacdes tedrico-conceituais entre a Educacdo Popular e a
Educacdo do Campo, e como estas contribuem para a educagdo dos
povos campesinos? Buscamos compreender os conceitos fundantes e
as aproximacgOes teorico-praticas em vista do fortalecimento do seu
campo epistemoldgico e politico-pedagdgico. O artigo resulta de uma
pesquisa bibliogréfica qualitativa, cujas fontes sdo os Cadernos 1 e 7
da Colecdo Por uma Educacdo do Campo, publicacdo da primeira
Conferéncia Nacional de Educacdo do Campo (1998) e da segunda,
em 2007. Os autores que fundamentam este estudo sdo Molina e
Freitas (2011); Fernandes e Molina (2004); Caldart (2004); Brand&o
(2006); Carrillo (2013); e Freire (1967; 1974; 1996). Os resultados
apontam que o maior e mais forte enlace tedrico-conceitual entre a
Educacdo Popular e a Educacdo do Campo é o reconhecimento da
educacdo como pratica social, contra-hegemonica, emancipatéria e
contextualizada, comprometida com a busca do “ser mais”.
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Abstract

This article discusses the theoretical-conceptual approximations
between Countryside Education and Popular Education based on the
question: What are the theoretical-conceptual approximations between
Popular Education and Countryside Education, and how do they
contribute to the education of countryside people? We seek to
understand the founding concepts and theoretical-practical approaches
in order to strengthen their epistemological and political-pedagogical
scope. The article is the result of qualitative bibliographical research,
the sources of which are the 1 and 7 books of the collection Por uma
Educacgdo do Campo (For a Countryside Education), published at the
first National Conference on Countryside Education (1998) and the
second in 2007. The authors who support this study are Molina and
Freitas (2011); Fernandes and Molina (2004); Caldart (2004); Brandéo
(2006); Carrillo (2013); and Freire (1967; 1974; 1996). The results
show that the greatest and strongest theoretical-conceptual link
between Popular Education and Countryside Education is the
recognition of education as a social, counter-hegemonic,
emancipatory, and contextualized practice, committed to the search
for “being more”.
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Introducéo

Este artigo resulta da sistematizacdo de uma parte de um Trabalho de Concluséo de
Curso em Pedagogia, com area de aprofundamento em Educacdo do Campo. Trata-se de um
estudo que tem como eixo central a seguinte problematizacdo: quais as aproximacdes tedrico-
conceituais entre a Educacdo Popular e a Educacdo do Campo, e como estas contribuem para
a educacdo dos povos campesinos? Nessa direcdo, o presente trabalho busca compreender
conceitos fundantes e principios teorico-praticos entre a Educacdo Popular e a Educacdo do
Campo, correlacionando-os, em vista do fortalecimento do campo epistemoldgico e politico-
pedagogico deles.

Existe uma producdo significativa de estudos da Educacdo Popular sobre suas
concepcdes, epistemologias que a fundamentam, trajetoria histérica, praticas educativas e sua
relagdo com 0s movimentos sociais populares, na disputa por espago em instancias de poder
no &mbito do Estado. Vasconcelos (2011) relembra que, na década de 1980, a maior parte dos
estudantes, professores, técnicos, intelectuais e liderancas populares envolvida com
experiéncias de Educacdo Popular consideradas subversivas passou a assumir cargos e
funcdes de chefia em instituicGes publicas. No ambito das universidades, muitos projetos de
extensdo e pesquisa sdo fomentados e implementados nessa dire¢éo, além do crescimento e
fortalecimento de alguns programas de pos-graduacdo. Movimento similar se observa no
ambito da Educacdo do Campo, que a partir de uma ampla e forte articulacdo nacional, cujo
marco foi a | Conferéncia Nacional, em 1998, comeca a ocupar o espaco da academia e
avanca no que podemos chamar de elaboracéo tedrico-conceitual.

Discutir a Educacdo do Campo a partir da sua organicidade com a Educacdo Popular €
importante, sobretudo, por duas questdes: a primeira, porque recupera sua génese e fortalece a
historicidade desse movimento, situando-o primeiro como pratica emancipatéria e libertadora
e depois como corpus teorico-conceitual, cuja epistemologia recupera saberes e
conhecimentos populares. Segundo, porque demarca certa reconfiguracdo da Educacdo
Popular no final do ano de 1990 e ao longo do ano 2000, periodo de maior crescimento da
Educacdo do Campo. E possivel vermos, no movimento da Educacio do Campo, a Educacéo
Popular como concepgéo, principio e pratica. O que a constitui como uma de suas matrizes
teoricas.

O artigo em tela resulta, portanto, de uma pesquisa bibliografica, qualitativa, cuja
fonte s&o os Cadernos 1 e 7 da colegdo Por uma educacdo do campo, resultante da primeira

Conferéncia Nacional de Educacdo do Campo (1998), bem como da segunda edicdo, em
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2007. Teoricamente, este estudo centra-se na concep¢do e na base epistemoldgica da
Educacdo do Campo e da Educagdo Popular, a partir dos seguintes autores: Molina e Freitas
(2011); Fernandes e Molina (2004); e Caldart (2002), na discusséo acerca da Educacdo do
Campo; e Branddo (2006), Paiva (1987), Torres (2013) e Freire (1967, 1974, 1996), para
fundamentar a discusséo a respeito da Educacgéo Popular.

O texto esta estruturado em cinco se¢Ges: Introducgdo; Educacdo Popular, concepgdes e
principios; Educacdo do Campo: histdria, concepcdo e principios; Discussdo e Resultados:
Enlaces Tedrico-Conceituais entre Educacéo Popular e Educacdo do Campo; e Consideragdes
Finais.

Neste artigo, reconhecemos que a Educacdo Popular estd mesmo na raiz da Educacao
do Campo e defendemos a tese de que ha uma relacdo intrinsecamente organica entre esses
dois projetos de educacdo, esses dois movimentos politico-pedagogicos, e que ambos sdo
fundamentais a educacdo dos povos campesinos. O texto esta organizado em cinco sessoes:
uma introducdo, com elementos que situam a tematica em discussdo; uma sessdo acerca das
concepcdes e dos principios da Educacdo Popular, ressaltando particularmente seu construto
conceitual, e uma sessdo com uma discussdo sobre a historia, a concepgdo e 0s principios da
Educacdo do Campo, enfatizando os conceitos fundantes e principios teorico-praticos. Na
quarta sessdo, discutimos os enlaces tedrico-conceituais entre Educacdo Popular e Educagéo

do Campo, e apresentamos, em seguida, ao final do artigo, nossas consideracdes finais.

Educacao Popular: concepgdes e principios

A Educacdo Popular conquistou o reconhecimento do carater critico, pedagdgico e
contra-hegemdnico dela frente ao pensamento neoliberal que se impds como pensamento
unico na ordem do capitalismo imperialista (Carrillo, 2013). Ao longo dos seus mais de
sessenta anos de existéncia, a Educacdo Popular tem denominado diferentes concepcgoes e
praticas educativas, nem sempre alinhadas ao principio emancipatorio e transformador que
caracteriza, segundo o Conselho de Educacdo de Adultos da América Latina (CEAAL), o
papel da Educacéo Popular.

Nesse sentido, diferentes concepcdes de Educacdo Popular ainda coexistem e definem
propostas educativas atualmente. Em uma suposta linha do tempo das concepcbes da
Educacgdo Popular, haveria enlaces epistemolédgicos, um emaranhado de sentidos (Streck et
al., 2014), nos momentos em que é reduzida a agdo educativa com pobres, uma mera

ferramenta. Em um sentido oposto, acontecem praticas pedagogicas emancipatorias,
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contextualizadas, comprometidas politicamente, que vivenciam uma concepc¢do de Educacgéo
Popular transgressora ao propor uma nova realidade.

Segundo Branddo (2006), a histéria da Educacdo Popular indica ainda outras
concepgoes, como a de Fernando de Azevedo, que descreveu como “embrido” a experiéncia

desenvolvida pelos jesuitas voltada a criangas indigenas, mestigas e brancas.

Com o tempo, um primeiro “sistema escolar” tomou no Brasil a forma usual
da educacdo na sociedade colonizada: algumas missGes com escolas para
alguns grupos indigenas; algumas raras escolas de ordens religiosas dirigidas
predominantemente a filhos e filhas de senhores da Coroa e homens ricos da
cidade ou do campo; uma rede espontanea de pequenas escolas de primeiras
letras, exercidas por professores leigos, muitos deles pouco mais do que
“alfabetizados”, como costuma acontecer até hoje no interior do pais. Mais
tarde, raros centros “reais” de ensino profissionalizante, ao lado de
conventos, mosteiros e seminarios, foram durante muito tempo os Unicos

lugares de uma educagdo escolarizada acima da “elementar” (Brandao;
Assumpcao, 2009, p. 13).

No que pese a critica assertiva ao modelo e a pratica de educacdo desenvolvidos pelos
jesuitas, nosso destaque aqui é a uma das concepcdes recorrentes de Educacdo Popular como
educacdo escolar para as classes populares, concepcao e pratica estas discutidas por Brandéo
(2006) . E necessario atentar que a educacdo escolar que chega as classes populares é
organizada e regida por um sistema educacional neoliberal e conservador, intolerante a
processos criticos e transformadores da ordem social, o que faz da educacdo escolar um
campo de disputas, para 0S movimentos sociais comprometidos com uma educacgdo
emancipadora e progressista.

Do ponto de vista histérico-conceitual, Branddo (2006) registra quatro concepcdes
fortes da Educacdo Popular: “1) como a educag¢do da comunidade primitiva anterior a divisao
social do saber; 2) como a educagdo do ensino publico; 3) como educacdo das classes
populares; 4) como a educacao da sociedade igualitaria” (Brandao, 2006, p. 6).

Sobre a primeira, contribuindo com Brand&o, Carrillo (2013) explica que, por meio de
um olhar antropoldgico, o conhecimento construido na vida em comunidade necessitava ser
passado adiante. O conhecimento, chamado de capital cultural desses povos, é o que foi
compreendido por Educagdo Popular, referindo-se ao conjunto de saberes anteriores a
escolarizacdo. Ja a segunda, refere-se a0 momento em que o Estado considera vantajoso para
a economia estender a educacdo e ampliar o acesso, em um momento de democratizagdo

educativa, como, por exemplo, os programas criados para alfabetizar adultos.
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A terceira e quarta concepcOes apresentadas por Branddo (2006) se complementam
diante das influéncias e experiéncias dos movimentos sociais. No entanto, j& é possivel
perceber que a perspectiva de educacéo € diferente, pois, a partir dessa terceira concepcao, sao
consideradas as interpretacfes dos movimentos sociais acerca da realidade e das experiéncias
forjadas diante das muitas estratégias de dominacdo e apagamento social, cultural e politico,
sendo Educacéo Popular, entdo, porque é feita pelo povo, partindo da perspectiva da realidade
e da cultura dele. Mais tarde, essa concepcdo se amplia e assume o proposito de
transformacdo social, ao reconhecer que a realidade das classes populares e grupos
marginalizados € entendida como injustica social.

Essas concepgdes ganharam forca na década de 1960 com o Movimento de Cultura
Popular do Recife, com impulso de Paulo Freire, e hoje fazem parte do ponto de partida para
compreender a Educacdo Popular nos tempos atuais. Branddo (2006) descreve estas Ultimas

concepcoes:

Primeiro, um novo paradigma de educagdo se volta contra a educag&o.
Depois ele se volta contra as condicdes sociais da sociedade desigual. Mais
adiante ele se afirma como a possibilidade de a educagdo ser um instrumento
que opera no dominio do conhecimento a servigo do processo de passagem
do povo, de sujeito econdmico a sujeito politico, capaz de transformar
relacbes sociais de que as da educagdo sdo apenas um simbolo, uma
artimanha e uma dimensdo (Brandao, 2006, p. 48).

Se hoje a Educacdo Popular é compreendida na amplitude do seu conjunto de
significados e dimensbes, nem sempre esteve associada ao objetivo da emancipacdo e
transgressao. Corroborando o que aponta Brandao, Carrillo (2013) afirma que, ao longo da
historia da educacdo brasileira, diversas organizacfes e instituicdes atribuem significados e
sentidos diferentes & Educacdo Popular. Tais concepcdes ou sentidos estdo relacionados com
guem tece o olhar acerca da realidade para defini-la, como é o caso apresentado por Brandéo,
na citacdo anteriormente apresentada.

Para Freire (1967), a criticidade é natural ao ser humano, ao passo que este responde
algo, elabora, reelabora frases e toma atitudes. Além disso, as capacidades de reflexdo e de
existir/vivenciar o levam a capacidade de transcender, porque sdo seres que se integram ao
proprio contexto e, se 0 ser humano néo esta em plena relagdo de conhecimento com seu
contexto, passa a ser passivel de alienacdo, massificacdo, perdendo cada vez mais o poder de

decisdo, sendo desumanizado.
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Como resposta a essa desumanizacdo, Freire (1974) propde que a educacdo realize
processos de conscientizacdo, exigindo a insercdo critica das massas na realidade por meio da
praxis. Ou seja, a Educacdo Popular jamais pode ser pensada pelo opressor € nem a liberdade
chegara aos grupos marginalizados enquanto ndo sairmos do que Freire (1967) chamou de
“consciéncia transitiva ingénua”, a tendéncia de simplificar a interpretacdo dos problemas
para caminharmos para uma consciéncia critica.

Isso quer dizer que a Educagdo Popular ¢ compreendida “como um instrumento de
contribuicdo imediata a uma efetivacdo popular em processos de transformacéo da sociedade
classista e opressora” (Barreiro, 1980, p. 28), sendo assim um campo de conhecimento contra-

hegemaénico, descrito por Carrillo (2013) como um paradigma emancipador:

Deste modo, quando, no ambito da educacdo popular, falamos de
paradigmas emancipadores, estamos simultaneamente fazendo mengdo a
uma dimensdo gnosioldgica (interpretacdo critica da realidade), a uma
dimensdo politica (posicionamento e opcdo alternativos frente a essa
realidade) e a uma dimensdo pratica que orienta as agdes individuais e
coletivas voltadas a transformac&o da realidade (Carrillo, 2013, p. 16).

Esse é um dos consensos que devem ser compreendidos por quem se compromete com
a luta pela libertacdo por meio da educacdo. Ha outros, como a necessidade de buscar a
emancipacao dentro do campo politico-pedagogico, considerando que é a autonomia que leva
ao questionamento e a transgressdo. Além disso, 0o acimulo tedrico acerca dos processos
formativos também deve ser considerado, visto que partem dos contextos de grupos
marginalizados e devem se tornar objetos de reflexdo para a continua reconstrucdo do campo
de conhecimento da Educacéo Popular.

Existe entdo um cuidado, nos ultimos tempos, acerca do que se compreende por
Educacao Popular para que a trajetéria de luta e o acimulo de saberes possam desenvolver-se
partindo do que ja foi construido. De acordo com Barreiro (1980), ndo restam duvidas de que
houve modificacbes nos grupos e movimentos de educagdo que reformularam “as vezes
drasticamente, a sua fundamentacdo teorica, o sentido e a estratégia de sua acao, e aspectos da
metodologia de mobilizacao e formagdo de quadros populares” (Barreiro, 1980, p. 32-33).

Por esse motivo, ao tratar a respeito do campo de conhecimento da Educacdo Popular,
faz-se necessario reconhecer os principios dele. Em Cultura Rebelde, Branddo e Assumpg¢éo

(2009) elencam alguns pontos de partida:
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1) a criagdo de uma nova hegemonia, o que significa um saber popular, no
sentido de saber das classes populares, que se constitua como base de um
trabalho de acumulacdo de poder popular;

2) a cultura popular como ponto de partida, com um trabalho de reviséo de
seus componentes tradicionalmente “dominados” e em dire¢cdo a producao
de uma cultura organica de classe;

3) a progressiva participacdo do trabalho do educador no transito dos sujeitos
populares de agentes econdmicos a agentes politicos;

4) a descoberta e 0 aprimoramento de tipos de relacdes de pratica pedagogica
entre educadores e educandos, entre profissionais comprometidos com a
“causa popular” e agentes educandos individuais (sujeitos populares) ou
coletivos (movimentos populares) (Huidobro; Martinic 1983 apud Brandao;
Assumpcao, 2009, p. 24).

De acordo com Carrillo (2013, p. 19), € necessario “reconhecer a Educag¢do Popular
ndo sé como concepcdo ou enfoque pedagdgico, mas também como movimento e como
pratica educativa situada”. Esse carater social e 0 principio politico-pedagdgico também se

expressam na formulagéo e pratica da Educacdo do Campo.

Educacdo do Campo: historia, concepcao e principios

A Educacdo do Campo é um projeto de educacdo que emerge da luta histérica dos
povos do campo pela garantia de direitos. Direito a terra, a agua, ao trabalho, a educacao,
dentre outros. Trata-se de uma construcdo coletiva popular campesina que envolveu
sistematizacfes de experiéncias, debates tedricos e embates politicos por terra, educacao e
dignidade, contrapondo-se as manobras de exploracdo e desterritorializacdo dos povos do
campo. As populagdes campesinas s@o aquelas que vivem e produzem as condi¢des materiais
de sua existéncia no campo. S&o sujeitos marginalizados historicamente pelas especificidades
de seus modos de vida que ndo condizem com o modelo urbanocéntrico defendido pelo
Estado (Caldart, 2002). Sujeitos que se relacionam com a terra e a natureza como parte da
propria existéncia.

Por isso, ao afirmarem ser sujeitos do campo, estdo afirmando as culturas dissidentes
de seus povos, pois a partir destas € que projetam uma nova sociedade e educacdo. Assim, 0

Movimento destaca quem séo elas e eles:

[...] pequenos agricultores, quilombolas, povos indigenas, pescadores,
camponeses, assentados, reassentados, ribeirinhos, povos da floresta,
caipiras, lavradores, roceiros, sem-terra, agregados, caboclos, meeiros, béia-
fria, e outros grupos mais. Entre estes ha os que estdo ligados a alguma
forma de organizacdo popular, outros ndo; ha ainda as diferencgas de género,
de etnia, de religido, de geracdo; sdo diferentes jeitos de produzir e de viver;
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diferentes modos de olhar 0 mundo, de conhecer a realidade e de resolver os
problemas; diferentes jeitos de fazer a prépria resisténcia no campo;
diferentes lutas (Caldart, 2002, p. 21).

Nessa diversidade de sujeitos e de modos de vida é tecido um projeto de educacao que
chamamos de paradigma da Educacéo do Campo (Fernandes; Molina, 2004). Projeto alinhado
ao modo de producdo camponesa, contrapondo-se ao paradigma capitalista agrério
(Fernandes, 2008). Apesar de ndo serem tangiveis, 0s paradigmas estdo presentes em suas
manifestacdes, que, neste caso, séo 0s projetos de educacao.

O paradigma rural tradicional comeca a ser constituido com a colonizacdo brasileira
baseada na exploracdo das terras, dos povos originarios e dos trazidos da Africa. Desde entdo
langa sobre o campo o estigma do atraso em relagdo ao urbano. Tanto o é que “trabalhadores e
suas técnicas sdo vistos como improdutivos e, portanto, excluidos exatamente porque tal
paradigma ndo entende o campo como territério de vida” (Fernandes; Molina, 2004, p. 34).

Em contrapartida, o campo do camponés, ao forjar espacos de resisténcia e praticas
tidas como contra-hegemaonicas, criou uma identidade alinhada com suas compreensfes de
saberes, territério, modos de vida. Esse campo do camponés foi o responsavel pela
constituicdo do paradigma da Educacdo do Campo. Sobre o seu significado, assim fala
Menezes (2012):

O paradigma de Educacdo do Campo se constr6i em oposi¢do a concepgao
classica de educacdo rural, historica e politicamente construida, no Brasil,
como instrumento de dominagdo ideoldgica. Aos poucos esta concepgdo de
Educacdo do Campo tem se constituido enquanto campo epistemoldgico,
campo de um saber que tem exigido daqueles que se dedicam ao seu estudo
uma reelaboracdo conceitual e metodoldgica da educagdo referenciada e
referendada por um contexto especifico, cujo processo tem resultado na
desconstrugcdo de um imaginario social, politico e ideoldgico que nega a
simetria entre campo e cidade, que ndo reconhece a relagdo de
interdependéncia e cooperagdo, mesmo que dialética entre as relacOes
produtivas e sociais construidas e atuantes nestes espacos (Menezes, 2012, p.
52).

Os reflexos do embate entre esses paradigmas podem ser identificados na legislacéo da
educacdo brasileira que, até proximo do fim do século 20, ndo mencionava uma proposta de
educacdo para estas regides do pais que ndo fossem os modelos hegeménicos da cidade,
reproduzidos ali com o objetivo de formagdo de mao-de-obra e de consumo. Quando passou a

fazer mencéo (Brasil, 1996), foi sob a perspectiva da adequacdo e adaptacdo, sendo uma
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conquista recente (2024) a insercdo de um capitulo da Educacdo do Campo na LDB de 1996
por meio do PL 2798/2022.

Frente a esse cenario, participantes do I Encontro de Educadoras e Educadores da
Reforma Agraria (ENERA), ocorrido em 1997, decidiram construir uma forte articulacao
nacional em prol da Educagdo do Campo. Em 1998, os diferentes e diversos movimentos
sociais do campo, movimentos sindicais, universidades publicas e organismos internacionais
realizaram a | Conferéncia Nacional Por uma Educacdo Basica do e no Campo, para
aprofundar o debate acerca da concepcdo de Educacdo do Campo e fortalecer a articulacéo
nacional. O consenso foi que “a discussdo sobre uma proposta de educacao basica do campo
implica o avango da defini¢do de politicas publicas que a sustentem” (Kolling; Nery; Molina,
1999, p. 35). Encontros e seminarios estaduais em todo o territorio nacional fortaleceram essa
pauta e, em 2003, constituiu-se no ambito do Ministério da Educacdo um Grupo Permanente
de Trabalho de Educacdo do Campo (GPT), que evoluiu para a criacdo de uma coordenagéo
nacional no ambito da recém-criada (2003) Secretaria de Alfabetizacdo e Diversidade
(SECAD).

Nesse curso histérico, em 2004, realizou-se a Il Conferéncia Nacional de Educacédo do
Campo, intitulada Por uma Politica Publica de Educacdo do Campo, cuja tonica foi o debate e
a construcao de uma forte pauta de politicas de Educacdo do Campo para o Brasil. Constituiu-
se ainda uma Comissdo Nacional de Educacdo do Campo (CONEC), como espaco de
articulacdo institucional da SECAD/MEC com a sociedade civil organizada. Essa comissdo
foi responsavel pela proposicao e avaliacdo de muitas politicas e programas de Educacdo do
Campo no periodo de 2004 a 2019, quando foi extinta, junto com a SECADI®.

Dessas conferéncias e do grupo de trabalho consolidaram-se as demandas que se
tornaram conquistas no ambito legal, dentre elas: a Resolucdo CNE/CEB n° 1 (Brasil, 2002) e
a Resolugdo CNE/CEB n° 2 (Brasil, 2008), que apontam Diretrizes Operacionais para a
Educacao Basica das Escolas do Campo; o Parecer n° 1/2006, que reconhece os Dias Letivos
da Alternancia, homologado pela Camara de Educacdo Basica; e o Decreto n° 7.352 (Brasil,
2010), de 4 de novembro de 2010, que dispBe sobre a Politica Nacional de Educacdo do
Campo e sobre o Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria - PRONERA
(Molina; Freitas, 2011, p. 21).

O Decreto n° 7.532 (Brasil, 2010), no art. 2°, apresenta os principios da Educacdo do

Campo, quais sejam: o respeito a diversidade do campo em seus diversos aspectos culturais,

> A SECAD transformou-se em SECADI, em 2013, incluindo na Secretaria as demandas da educacdo inclusiva.

Rev. Educacgdo Popular, Uberlandia, Edicao Especial, p. 6-24, out. 2024. 15



sociais, ambientais, politicos, de género, incluindo raca e etnia. Ainda regula o incentivo a
formulacdo de projetos politicos pedagdgicos especificos para a realidade de cada escola do
campo e o desenvolvimento de politicas para formacéo de profissionais capacitados a atender
as especificidades, considerando as realidades vivenciadas.

Também foi garantida a valorizacdo da identidade da escola do campo, indicando a
realizacdo de projetos pedagogicos com conteldos e metodologias adequadas as necessidades
apontadas pelos préprios estudantes do campo, o que leva também a flexibilizacdo da
organizacdo escolar, garantida em lei. Uma forma de assegurar o controle social da qualidade
escolar foi garantir também a participacdo efetiva da comunidade e dos movimentos sociais
do campo, como registrado neste mesmo decreto.

Essa trajetoria de reconhecimento de processos de marginalizacdo e negacdo de
direitos sociais que leva a resisténcia em movimentos se constitui como Educacdo do Campo.
Ou seja, para compreender seus principios, teoria e proposta metodoldgica, é preciso conhecer
a histéria da educacdo e da politica brasileira, como afirmam Molina e Freitas (2011) ao

conceituarem Educacdo do Campo:

Tendo sua origem no processo de luta dos movimentos sociais para resistir a
expropriacéo de terras, a Educacdo do Campo vincula-se a construgdo de um
modelo de desenvolvimento rural que priorize os diversos sujeitos sociais do
campo, isto é, que se contraponha ao modelo de desenvolvimento
hegeménico que sempre privilegiou os interesses dos grandes proprietarios
de terra no Brasil, e também se vincula a um projeto maior de educagdo da
classe trabalhadora, cujas bases se alicercam na necessidade da construgdo
de um outro projeto de sociedade e de Nagdo (Molina; Freitas, 2011, p. 19).

Esse percurso de embates que levaram a construcdo do conceito de Educacdo do
Campo e dos principios envolvidos aponta para um projeto de educagdo contra-hegemanico,
ou seja, que caminha no sentido contrario ao que o Estado burgués e capitalista impde como
Educagdo Rural (Caldart, 2008). A Educacdo do Campo é, portanto, um paradigma contra-
hegemdnico em construgdo que tem como uma das bases tedrico-conceituais a Educacéo
Popular e que possui um assento no ambito da politica de educacao brasileira. Contudo, esse
espacgo ainda se encontra em constante disputa por concepg¢des, producdo de conhecimentos,
financiamento e pelo status de politica de Estado. Vale destacar que, no ambito das
concepcdes e da producdo de conhecimento, temos registrado significativos avancos, haja
vista 0 quanto a concepcdo e a proposta de Educacdo do Campo orientam praticas
pedagdgicas e projetos educativos de escolas publicas do campo nas diferentes regides do

pais; 0 quanto temos de registro de pesquisas e de programas de formacdo continuada no
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ambito das universidades publicas brasileiras. Esses e outros sinalizadores apontam avangos
oriundos da prética de Educagdo Popular no Campo (Menezes, 2017).

Em sintese, € possivel indicar que nas décadas de 1980 e 1990 se fortaleceram as
articulacbes conjuntas dos movimentos sociais da classe trabalhadora (campo e cidade) pelo
acesso a terra e a educacdo. Nesse contexto, desponta uma construcdo e luta conjuntas por
uma Educacdo do Campo que retoma pressupostos filosoficos, pedagdgicos e politicos da
Educacdo Popular como uma das matrizes para afirmacdo de seus principios e do
protagonismo dos sujeitos do campo. Caldart (2004) discorre sobre isso, quando apresenta a
construcdo do projeto de Educacdo do Campo resultante das préaticas, pautas e consensos que
emergiram dos encontros e das conferéncias dos movimentos sociais do campo. E possivel
perceber que os elementos citados também estdo presentes nos pressupostos filosoficos da

Educacao Popular.

Discussdo e Resultados: enlaces tedrico-conceituais entre Educacdo do Campo e
Educacéo Popular

Quais as aproximacdes tedrico-conceituais entre a Educacdo do Campo e a Educacao
Popular e como estas contribuem para a educacdo dos povos campesinos? Essa indagacao
inicial é o fio de tessitura das discussdes e dos resultados aqui apresentados. O estudo
bibliografico realizado a partir dos Cadernos da cole¢do Por uma Educacédo do Campo (1 e 7)
aponta aspectos conceituais que se entrecruzam quando estabelecemos um paralelo teorico-
pratico entre a Educacdo Popular e a Educacdo do Campo. Nessa direcdo, apontamos trés
aspectos: 1) a natureza epistemoldgica desses dois campos; 2) projeto popular contra-
hegemdnico de sociedade como horizonte e principio fundante da educacao; e 3) os principios
politico-pedagdgicos subjacentes aos dois projetos educativos.

Epistemologia € o nome dado ao estudo do conhecimento e as variadas formas de
conhecer. Portanto, quando falamos sobre a natureza epistemologica da Educagdo do Campo
estamos afirmando um conhecimento enraizado nos saberes e na cultura das classes
populares. “Pelo nosso referencial tedrico, o conceito de Educagao do Campo tem raiz na sua
materialidade de origem e no movimento histérico da realidade a que se refere” (Caldart,
2008, p. 69). Essa materialidade de origem, ressaltada por Caldart, € a luta ou lutas dos povos
camponeses. Primeiro, pelo direito ao territorio deles, pelo direito a terra e a vida digna. Ao
nascer da luta por direitos coletivos, dentre os quais a escola € um direito constitucional, a

Educagdo do Campo afirma-se também como um movimento social popular, cuja pratica
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educativa é, eminentemente, Educagédo Popular.

Um breve olhar histérico aponta o quanto o direito & educacdo, dentre tantos outros,
foi negado aos camponeses, indigenas e negros escravizados. De acordo com Silva (2018), ja
no inicio da colonizacdo, comeca a se formar um padrdo de dominacdo que abrange

dimensoes politicas, econdmicas, administrativas e culturais que:

territorializou o capitalismo a partir de um tripé entre “colonialismo” -
concentracdo da terra, exploragéo do trabalho com a escraviddo dos negros, a
serviddo dos indios e o assalariamento para 0s brancos pobres; “racismo’-
exploragdo do negro como ser humano e negagdo de todas as suas formas de
linguagem e de expressbes culturais; e o “patriarcado” - supremacia
masculina e heteronormativa nas relagdes sociais, na divisdo sexual do
trabalho e na participacéo politica (Silva, 2018, p. 78-79).

A partir desse tripé de opressdes, foi construida uma estrutura elitista que impds um
ideal de desenvolvimento envolvendo a expropriacdo de terras e a subalternizacdo de
conhecimentos, consequentemente, apagando culturas e impondo concepcbes politicas e
econdmicas. Uma das estratégias utilizadas, até hoje, para disseminar essas concepgdes e
garantir a manutencao desse tripé é a educacdo. Por isso, ela é, desde entdo, um campo em
disputa, visto que, na resisténcia as imposi¢des de um projeto de educacdo com enfoque
restrito @ economia capitalista, o campo passa a forjar outro projeto educativo, “bem como a
vivéncia da Educacdo Popular como um pensamento alternativo educacional e cultural na
América Latina” (Silva, 2018, p. 80).

As aproximacdes estabelecidas entre Educacdo Popular e Educacdo do Campo tém
origem no contexto de opressdao em que ambas constroem alternativas que vdo configurando
um horizonte de novas relagdes sociais e de producao assentadas na cooperacdo, solidariedade
e sustentabilidade. Esses elementos apontam um modelo de (des)envolvimento social que se
contrap@e ao modelo socioecondmico hegemdnico. Por isso, ja ndo se trata simplesmente de

um projeto de educacdo, mas de um projeto de sociedade.

A Educacdo do Campo, além de se preocupar com o cultivo da identidade
cultural camponesa, precisa recuperar os veios da educacdo dos grandes
valores humanos e sociais: emancipacdo, justica, igualdade, liberdade,
respeito a diversidade, bem como reconstruir nas novas geragoes o valor da
utopia e do engajamento pessoal a causas coletivas, humanas (Caldart, 2004,
p. 19).

A citacdo acima aponta um elemento fundante no campo da construcdo do

conhecimento inerente a Educacdo Popular e do Campo: o processo educativo se da no
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processo de desenvolvimento de valores humanos e sociais, sedimentados pelo engajamento
sociopolitico. Corroborando a reflexdo de Caldart, Branddo (2006) destaca como um dos
sentidos da Educacdo Popular a educacdo da sociedade igualitaria. 1sso evidencia a relagédo
politica entre educacao e sociedade.

A Educacdo Popular e a Educagdo do Campo reconhecem e fortalecem, desde uma
perspectiva de classe, “o vinculo entre educagdo e politica, educagdo e classe social, educagao
e conhecimento, educacdo e cultura, educacdo e ética, e entre educacdo e projeto de
sociedade” (Paludo, 2012, p. 282). Alem de reconhecerem a politicidade da educacdo e a
pedagogicidade da politica, demarcam um fundamento comum para ambas.

A natureza educativo-pedagdgica desses campos remete a educacdo como nucleo
identitario, consequentemente, ao lugar do conhecimento nesse processo. Por esse motivo,
discutimos a natureza epistemologica como um enlace a ser ressaltado. Tanto a Educacdo
Popular quanto a Educagdo do Campo compreendem que o conhecimento resulta da relacéo
entre o sujeito cognoscente e 0 objeto cognoscivel, mediatizados pela realidade (Freire, 1974).
No paradigma da Educacdo Popular, o conhecimento resulta da relacdo consigo, com 0s
outros e com o mundo. E uma relacdo dial6gica, comprometida necessariamente com
processos emancipatérios e de libertacdo (Freire, 1996). Dado que a libertacdo exige
conhecimento e saber, é preciso, portanto, um saber construido desde os préprios sujeitos que
aprendem e ensinam; sujeitos enraizados na propria cultura e imersos nas lutas, nos sonhos e
nas utopias coletivas. Nessa direcdo, a Educacdo do Campo pensa e faz a educacdo dos povos

campesinos:

um projeto de educagdo dos trabalhadores e das trabalhadoras do campo,
gestado desde o ponto de vista dos camponeses e da trajetoria de luta de suas
organizagdes. Isto quer dizer que se trata de pensar a educagdo (politica e
pedagogia) desde os interesses sociais, politicos, culturais de um
determinado grupo social; ou trata-se de pensar a educacdo (que é um
processo universal) desde uma particularidade, ou seja, desde sujeitos
concretos que se movimentam dentro de determinadas condicGes sociais de
existéncia em um dado tempo histérico (Caldart, 2004, p. 12).

Caldart (2004) situa o projeto educativo e os principios pedagdgicos que servem aos
estudantes trabalhadores (neste ponto, inferimos: urbanos ou do campo), relacionando a
formacéo processos de luta e organizacao das classes populares. Aspecto de igual relevancia é
o reconhecimento de que a Educagao Popular ¢ “aquela que tem de ser forjada com ele e nao
para ele, enquanto homens ou povos, na luta incessante de recuperacao de sua humanidade”

(Freire, 1974, p. 32). Esse protagonismo dos sujeitos em formacdo é comum também a
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Educacéo do Campo.

Foram eles e elas responsaveis por constituirem as préprias préticas pedagdgicas e
concepcBes de educacdo e sociedade em campo de conhecimento, na medida que
reconheceram os saberes elaborados no campo como saberes cientificos. Para Arroyo (2006),
é extremamente importante conceber uma visdo positiva para o saber popular, a tradi¢éo,
segundo ele. Em nossas pesquisas em Educacdo do Campo, tendo em vista a construcdo de
uma Vvisao positiva contraria a visdo dominante, as tradicdes populares séo a representacdo do
atraso histdrico do pais. Por isso, as conexfes com 0s movimentos sociais populares do campo
ou espacos educativos sdo fundamentais: é o material empirico da acdo desses sujeitos que
aglutina novos conhecimentos (Souza; Beltrame, 2010).

Outros principios tedrico-conceituais sao compartilhados entre Educacdo do Campo e
Educacao Popular, e alguns foram identificados no trabalho de Santos e Batista (2017). As
autoras analisaram documentos que apresentam as matrizes da Educacdo do Campo e
destacaram que, nos estudos de Silva (2006), foram encontrados trés elementos da Educacéo
Popular, sendo eles: “a) a educa¢do como formagdo humana; b) a educagdo como
emancipa¢do humana; e c) educacdo como acdo cultural” (Santos; Batista, 2017, p. 184).
Ressalta-se ainda principios como o papel da escola na formagdo de sujeitos emancipados, a
valorizacdo de diferentes saberes, dos espacos e tempos de formacéo especificos, assim como
0 vinculo da escola com a realidade dos sujeitos, a educagdo como estratégia para o
desenvolvimento sustentavel, e a busca da autonomia e da colaboracao.

Branddo e Assumpgdo (2009) ressaltam o significado da Educacdo Popular na
atualidade, elencando elementos definidores que estdo enraizados na Educagdo do Campo: a
fundamentacdo tedrico-metodoldgica que parte da vivéncia e pratica dos sujeitos; a coeréncia
entre as concepcdes teodrico-metodolégicas e o posicionamento politico-pedagdgico; o
protagonismo dos sujeitos populares na aprendizagem; a problematizacdo e o didlogo como
principios tedrico-metodoldgicos para a construgcdo de uma educagdo emancipatoria.

Santos (2017) também destaca alguns pressupostos pedagogicos da Educacdo Popular
adotados pelos povos do campo na construgdo das proprias experiéncias educativas, como: “a)
0 respeito a cultura e ao saber local; b) o entendimento do espaco como elemento educativo; e
c) a necessidade do dialogo e da praxis no processo educativo” (Santos, 2017, p. 65).

Afirmar a aproximacdo tedrico-conceitual entre Educacdo Popular e Educacdo do
Campo é relevante no @mbito do reconhecimento histérico das lutas e da construcdo da
resisténcia popular, bem como no reconhecimento do legado de préticas educativas e

pedagdgicas emancipatdrias que hoje se espalham nos diferentes campos e rincdes do Brasil,
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assim como na vasta producdo académico-cientifica sobre Educacdo do Campo. Os enlaces
historicos e conceituais entre esses campos contra-hegemonicos fortalecem a luta pela

educacdo publica e de qualidade socialmente referenciada as classes populares.

Considerac0es finais

Compreender os conceitos fundantes e as aproximacdes teorico-praticas entre
Educacdo Popular e Educacdo do Campo, em vista do fortalecimento do campo
epistemoldégico e politico-pedagdgico, constituiu o objetivo deste artigo. Nossas
consideracdes se sustentam em algumas breves ponderagdes abaixo apresentadas:

a) A Educacdo Popular ¢ uma matriz potente e central na construcdo da

concepcao e pratica de Educacdo do Campo, que se torna, no ano 2000, forte

expressao daquela.

b) Esse reconhecimento, dentre outras questdes, sinaliza a atualidade e a poténcia

da Educacdo Popular como um legado epistemoldgico, pedagdgico e politico das

classes populares.

C) A forca motriz da Educacdo Popular e da Educacdo do Campo consiste no

carater contra-hegemonico das suas proposi¢fes e praticas, por isso, é fundamental

pensar uma educacdo articulada as questdes culturais e politicas dos sujeitos da pratica
educativa.

Assim como a Educacdo Popular e a Educacdo do Campo ndo sdo projetos de
educacédo findados, ndo existem modelos ou propostas prontas para alcancar a qualidade na
educacdo publica. Sobre isso, é possivel inferir que a escola do campo, ao ser protagonista e
parceira no processo de organizacdo e luta pela preservacdo do patrimonio cultural da
comunidade, fortalece seu vinculo com as familias e organizacgdes locais. A construcdo desse
vinculo deve estar prevista no projeto pedagdgico que, no movimento de acéo-reflexdo-acéao e
dialogos problematizadores com 0s sujeitos sociais, aponta direcGes e estratégias a seguir.

A partir da andlise dos resultados, é possivel afirmar que o maior e mais forte enlace
conceitual é o reconhecimento da educagdo como processo humano e préatica social contra-
hegeménicos e contextualizados. Esse € o principio fundante da Educacdo Popular e da
Educacdo do Campo. Educacdo comprometida com a superagdo das opressdes, com a busca
do ser mais no fazer educativo.

E possivel esperancar acerca da poténcia da educacdo que se destina as classes

populares e populacdes campesinas, e esperangar que cada vez mais a discussdo e a
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refundamentacdo dos campos de conhecimento da Educacdo Popular e Educagdo do Campo

fertilizem e reinventem as préticas pedagogicas nas escolas publicas.
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