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Resumo

A Educacdo do Campo enquanto paradigma educacional vem
constituindo-se como politica publica nas ultimas duas décadas, sendo
resultado de uma luta coletiva de Movimentos Sociais do Campo,
camponeses e camponesas, e pesquisadores vinculados a Universidades
e Institutos Federais. Essa politica que, inicialmente, almejava
alfabetizar os povos do campo e formar professores para séries iniciais
ampliou-se e hoje ja tem insercdo em diversos niveis e modalidades de
ensino. Nesse sentido, analisamos a matriz curricular da Licenciatura
em Educagdo do Campo, compreendendo as repercussdes da formacao
dos educadores do campo. Em termos metodoldgicos, baseamo-nos na
investigagdo de documentos oficiais, como resolucdes, editais da
Universidade Estadual do Ceara, Projeto Pedagogico de Curso e
entrevistas com egressos. Como resultados, identificamos que a matriz
curricular da LEDOC/FAFIDAM partiu de uma construcao que busca
dialogar com a proposta nacional, as orientacbes do MEC e as
demandas especificas de formacdo dos educadores. Nesse sentido,
apontamos trés elementos importantes para a execucao desse projeto de
educacéo.
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Abstract

Countryside Education as an educational paradigm is being
consolidated as a public policy in the last two decades, as the result of
a collective struggle of Countryside Social Movements, peasants and
researchers associated with universities and federal institutions. This
policy that initially aimed to alphabetize the countryside people and
train teachers for initial grades has expanded and today already has
insertion in various levels and modes of teaching. Therefore, we
analyze the curricular matrix of the Degree in Countryside Education,
understanding the repercussions of the training of countryside
educators. In terms of methodology this work is based on the
investigation of official documents, such as resolutions, notices from
the State University of Ceara, Pedagogical Course Project and
interviews with graduates of the course. As a result, we identified that
the curricular matrix of LEDOC/FAFIDAM was built seeking to
dialogue with the national proposal, the guidelines of MEC and the
specific training demands of students. Hence, we point out 3 important
elements for the execution of this education Project.
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Introducéo

As Licenciaturas em Educacdo do Campo - LEDOCs séo resultado de uma politica
publica voltada para a educacdo basica em escolas do campo que vem sendo gestada desde o
inicio da primeira década do seculo XXI. Alguns marcos historicos merecem ser resgatados
neste intento: inicialmente, o | Encontro Nacional de Educacdo na Reforma Agraria (ENERA),
ocorrido em 1997, e a | Conferéncia Nacional da Educacdo do Campo, em 1998, os quais
marcam a discussdo incipiente e promissora sobre o paradigma da Educacdo do Campo;
posteriormente, culmina-se na instituicdo do Programa Nacional de Educacdo na Reforma
Agréria-PRONERA, também em 1998, com o intuito de formar professores para atuar nas
séries iniciais do ensino fundamental, o que, posteriormente, expande-se para outros niveis e
modalidades de formacao dos povos do campo. De tal modo, a necessidade de formacéao de
educadores e educadoras do campo ocorreu, paralelamente e como consequéncia, do avango da
discussdo sobre o paradigma epistemologico da Educacdo do Campo.

Fruto das mobilizacGes e pressdes dos movimentos sociais do campo, o atendimento a
demanda em torno da formac&o de educadores e educadoras do campo, em nivel superior, veio
com a formacgdo de um Grupo de Trabalho para o desenho da proposta do PROCAMPO
(Melzer, 2020). Assim, em 2007, teve inicio um projeto-piloto de formacéo de educadores do
campo, envolvendo quatro universidades federais, quais sejam: Universidade Federal da Bahia
(UFBA), Universidade de Brasilia (UnB), Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG) e
Universidade Federal de Sergipe (UFS).

No estado do Ceara, duas instituicdes de ensino superior estaduais, Universidade
Estadual do Cearda (UECE) e Universidade Regional do Ceara (URCA), tiveram as propostas
de instalacdo de cursos de Licenciatura em Educacdo do Campo aprovadas no Edital de
Convocacédo n° 02, de 23 de abril de 2008 — MEC/SECAD. No ambito da UECE, a LEDOC
funcionou na Faculdade de Filosofia Dom Aureliano Matos (FAFIDAM). A referida instituicéo
possui mais de meio século de existéncia, estando localizada na regido do Vale do Jaguaribe,
préxima a Chapada do Apodi, regido de constantes conflitos agrarios e socioambientais, sendo
marcada pela predominancia de populacdes camponesas e pelos conflitos com as empresas
agricolas e agroindustriais.

Este trabalho surge com o objetivo de responder a seguinte indagacdo: Como se

materializa a proposta de Educacdo do Campo na Faculdade de Filosofia Dom Aureliano Matos
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(FAFIDAM) campus da Universidade Estadual do Ceara (UECE)? Nesse sentido buscou-se
analisar a matriz curricular da Licenciatura em Educa¢ao do Campo compreendendo os desafios

da criagéo, implementacéo e as repercussoes da formacgao dos educadores do campo.

Metodologia

Em termos metodoldgicos, a pesquisa assume a natureza qualitativa, utilizando, como
base teorica, Molina (2013, 2015), Caldart (2011), Paiter (2017) e Medeiros (2019), ainda
baseamo-nos na investigacdo de documentos oficiais, como resolucdes, editais da Universidade
Estadual do Ceard, Projeto Pedagodgico de Curso-PPC, além da Minuta Original Licenciatura
(Plena) em Educacdo do Campo. Utiliza-se ainda da pesquisa de campo por meio de entrevistas,
apresentando ao leitor os meandros da implementacdo e execu¢do da LEDOC, bem como a
estrutura curricular desse curso.

Partindo da concepcdo de que o PPC é um artefato historico, uma fonte primaria,
demos destaque a esse documento, objetivando conhecer a experiéncia da LEDOC/FAFIDAM.
O PPC “traduz a concepgdo e a forma de organizacdo do trabalho pedagogico da escola com
vistas ao cumprimento de suas finalidades” (Machado, 2009, p. 199-200)”, constituindo-se
como “instrumento de agdo politico-pedagdgica na medida em possibilita a manifestacdo dos
desejos e aspiragdes da comunidade em termos da educacéo das criangas e jovens, e norteia
todo o processo educativo desencadeado pela escola” (Machado, 2009, p. 199-200), bem como

pela Universidade.

Materializacdo da politica de Educacdo do Campo na FAFIDAM/UECE: a matriz

curricular da turma Zé Maria do Tomé

A escolha para sediar o curso na FAFIDAM deu-se em primeiro lugar pela atuacéo
historica dessa instituicdo com as questdes locais. Essa inter-relacdo da instituicdo de ensino
com os fatos e demandas locais pode ser materializada por meio de um corpo de
pesquisadores/professores/militantes que constituem acgBes contra-hegemonicas junto a
movimentos populares da Chapada do Apodi, reivindicando justica social, educacdo de
qualidade e acesso aos direitos basicos para 0s sujeitos que estdo sendo expulsos dos seus
territorios. Ao mesmo tempo em que participam ativamente das mobilizacdes, incluem em suas
pautas académicas e em suas matrizes curriculares, as lutas da Chapada do Apodi. Logo, como

afirmam Carvalho, Oliveira e Ribeiro (2022), a demanda para criagdo de um curso de formagéo
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de professores do campo partiu dos movimentos sociais camponeses, a partir de dialogo com
docentes que j& desenvolviam praticas extensionistas ligadas a Educacdo do Campo na
FAFIDAM/UECE.

Alinhada ao exposto, a demanda para criacdo de um curso de licenciatura em Educacéo
do Campo também se deu ap0s a conquista das Escolas de Ensino Médio do Campo no Estado
do Ceard, as quais reivindicaram a formacé&o de profissionais a partir do paradigma da Educacéo
do Campo para atuarem nas instituigdes. De tal modo, a licenciatura em questéo foi fruto e
instrumento da luta coletiva dos Movimentos Sociais em defesa dos territrios camponeses,
sendo a Educacao do Campo um elemento articulador e motivador desse processo.

Assim, a Licenciatura em Educacdo do Campo da FAFIDAM é fruto de um esforco
coletivo de sujeitos que defendem uma educagéo para os povos do campo, a qual deve levar em
consideracdo a realidade local e as diversificadas demandas formativas dos sujeitos envolvidos
na transformacao social.

Sobre a realidade local/regional e suas implicacdes na gestacdo dessa licenciatura,
reconhecemos e explicitamos o papel da FAFIDAM, instituicdo de ensino superior atenta a
relacdo histérica da Chapada do Apodi e as contradi¢cdes entre oprimido e opressor, expressas
na dindmica conflitiva entre a agricultura familiar e camponesa (em perspectiva agroecoldgica)
e 0 agronegdcio em nosso territorio. Para além de fomentar a criacdo da LEDOC, a FAFIDAM
nomeou a primeira turma de Zé Maria do Tomé, ato carregado de teor politico e de denuncia.
A homenagem faz referéncia ao ambientalista José Maria do Tomé, que foi brutalmente

assassinado, no ano de 2010, como esclarece Aradjo (2020, p. 17),

As constantes idas de Zé Maria do Tomé ao Ministério Publico, com o
objetivo de denunciar ndo somente a pulverizacdo aérea, mas também a
grilagem de terra na Chapada do Apodi, desencadeou uma série de ameagas
contra a sua vida, porém, o ativista ndo se deixou intimidar com as ameacas e
continuava sua luta em defesa do seu lugar. Tal acdo incomodou alguns
setores do agronegécio da Chapada do Apodi. No dia 21 de abril de 2010,
guando retornava a Chapada, tendo vindo a sede do municipio com o intuito
de realizar mais uma denuncia, em entrevista na radio local, num programa de
grande audiéncia, quando afirmou a grilagem de terra das grandes empresas
do agronegocio, a pulverizagdo dos agrotoxicos e o adoecimento observado
na Comunidade, no retorno para sua casa, ha trés quilémetros da Comunidade
do Tomé, onde residia, Zé Maria foi surpreendido pelos assassinos que
efetuaram 25 tiros, ceifando sua vida no local.

Em virtude do assassinato de Zé Maria do Tomé e da forte organizacdo popular ja
existente na regido do Vale do Jaguaribe, por meio de diversos movimentos sociais, foi criada

uma resisténcia que batalha desde entdo por um julgamento justo para 0s assassinos e mandates
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do crime contra Zé Maria. Essa persisténcia pode ser materializada em uma praxis
emancipadora, a partir de diversos trabalhos educativos, como o realizado pela prépria
LEDOC/FAFIDAM que carrega 0 nome do martir. Mencionamos ainda o surgimento do
Movimento 21, em 2010, o qual, como afirma Brito (2021, p. 63), tem se destacado pelas suas
acoes, no campo da Educacdo Popular de matriz freiriana: “[...] os saberes construidos na
resisténcia com as possibilidades de elaboracdo de novos projetos sociais, 0S quais Sao
produzidos em meio ao cendrio de lutas e propiciam o desvelamento das rela¢fes de poder que
sempre fizeram parte da historia desse pais™.

Dando prosseguimento as acBes contra hegeménicas desenvolvidas na Chapada do
Apodi, onde a FAFIDAM ¢é uma peca importante nesse processo, em 2014 acontece uma
ocupacdo de terra, dirigida por camponeses expropriados de seus territdrios na regido quando
constroem o Acampamento Zé Maria do Tomé - AZMT, vinculado ao Movimento dos

Trabalhadores Rurais Sem Terra. Como podemos observar na fala a seguir:

Estes processos de conscientizacdo, coletivizacdo e construgcdo de novos
saberes promovidos pelos grupos envolvidos no M21 influenciaram na
organizagdo de moradores da Chapada do Apodi a ocupar 1.700 hectares de
terras improdutivas no Perimetro Irrigado Jaguaribe-Apodi (PIJA), no ano de
2014, participando deste momento 11 (onze) comunidades da Chapada. Neste
compasso, a conjugacao de forgas organizava no local o Acampamento Zé
Maria do Tomé, em alusdo a morte do lider comunitario José Maria Filho da
comunidade Tomé, Limoeiro do Norte — CE (Almeida et al., 2020, p. 7).

De acordo com (Almeida et al., 2022, p. 5), “atualmente 0 AZMT ainda resiste no
territério da Chapada e busca, na agroecologia, uma ruptura com a producdo destrutiva e
segregadora do agronegocio”. Também em decorréncia dessa organizagdo popular coletiva, em
2018, funda-se a Escola Familia Agricola Jaguaribana Z¢é Maria do Tomé, “localizada no Sitio
Olho D’agua dos Currais, em Tabuleiro do Norte, por se tratar de uma escola que trabalha uma
nova concepcao voltada para a transi¢do agroecoldgica” (Araujo, 2020, p. 73), a partir da
educacéo contextualizada sob a metodologia da pedagogia da alternancia.

Posto isso, a matriz curricular da LEDOC/FAFIDAM foi construida baseada nessas
demandas locais, ora relatadas, de resisténcia camponesa, bem como nas propostas nacionais,
tendo como base quatro critérios basilares para existéncia das LEDOC: 1- Ac0Oes afirmativas
que possam reparar a situacdo educacional na educacdo basica no campo; 2- Necessidade de
construir uma nova organizagdo do trabalho pedagdgico a partir de um curriculo
contextualizado, da docéncia multidisciplinar por area do conhecimento; 3- Necessidade de

construir uma educacao-formacao que articule o pensar e o fazer pedagdgico transformando a
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realidade do campo; 4- Uma larga experiéncia adquirida pelo Movimento Nacional de
Educacdo do Campo através dos cursos de Pedagogia da Terra e 0s programas e parcerias na
formagé&o de sujeitos do campo (Molina; Hage, 2015).

Inserida nesse contexto de resisténcia camponesa e de defesa da Educacado do Campo,
a LEDOC da FAFIDAM objetivou habilitar professores para atuarem nos anos finais do ensino
fundamental e no ensino médio em consonancia com a realidade social e cultural das
populacbes que trabalham e vivem no e do campo, tendo-se como principio a educacdo bésica
como um direito humano e mediacédo para o desenvolvimento social sustentavel. Logo o curso
conferiu o diploma na modalidade de Licenciatura em Educacdo do Campo, com habilitacdo
para docéncia multidisciplinar por &rea do conhecimento nos anos finais do ensino fundamental
e meédio, mais especificamente com as seguintes habilitacbes (a escolha do/da aluno/a):
Linguagens e Codigos e Gestdo da Educacédo Basica em Escolas do Campo e Ciéncias da
Natureza e Gestdo da Educacao Basica em Escolas do Campo (Uece, 2016). O curso tem o0
diferencial de, além de habilitar para docéncia, habilitar para gestéo escolar.

A LEDOOC, inicialmente, tinha carga horaria de 3.525 horas/aula e, ap6s reformulacédo
da proposta, passou a ter 3.978 horas/aulas, sendo um curso baseado na metodologia da
Pedagogia da Alternancia, ou seja, em tempo universidade e tempo comunidade, a partir da
perspectiva da formac&o por area de conhecimento.

Nesse sentido, a proposta de formagcéo de professores por area do conhecimento (AC)
se difere um pouco da proposta convencional dos cursos da UECE baseados na docéncia
disciplinar. Trata-se de uma proposta baseada, especialmente, em reflexdes de Caldart (2011),
que esteve desde o nascimento da ideia sobre as LEDOC no pais, sendo considerada uma
referéncia na discussdo. A autora destaca que a proposta de formacéo por area do conhecimento
surge a partir da necessidade de formar docentes que pudessem contribuir na transformacéo da

escola no campo, e aponta duas raz6es principais por essa opcao formativa:

1- inviabilidade de manter um professor por disciplina em escolas que nem
sempre conseguem ter um nimero grande de estudantes e cuja localizagdo
torna mais dificil a 16gica de cada professor trabalhar em diversas escolas para
completar sua carga horéria por isso formar um professor por area de modo
que ele ndo ira lecionar apenas uma disciplina mas um conjunto de disciplinas,
e 2- se a referéncia fosse uma licenciatura disciplinar seria muito dificil
conseguir aprovar as subversdes necessarias na logica do curso, em vista dos
objetivos formativos mais amplos (Caldart, 2011, p. 106).

Ou seja, a formacdo por &rea do conhecimento representa uma possibilidade de inserir

conteudo a partir da realidade dos sujeitos, sem deixar de lado os contetdos cientificos. Além
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de, na prética, representar uma ampliacdo na carga horaria de formacéo, tendo em vista a
complexidade de formar um sujeito para se apropriar dos conhecimentos historicamente
produzidos, bem como compreender e transformar seu contexto. Seria uma possibilidade de
romper com as “tradicionais visdes fragmentadas do processo de produgao de conhecimento,
com a disciplinarizacao da complexa realidade socioeconomica do meio rural na atualidade”

(Molina; S4, 2013, p. 469). Nesse sentido, Paiter (2017, p. 56), ao citar Molina e S4, afirma que

A formacao docente do futuro educador precisara garantir o dominio das bases
das ciéncias a que correspondem as disciplinas que compdem a sua area de
habilitacdo. No entanto, a formacdo ndo pode ficar restrita as disciplinas
convencionais, as quais seguem a logica segmentada predominante nos
curriculos da educacao basica e também na educacdo superior. Diante disso,
as disciplinas ndo sdo o objetivo central do trabalho pedagdgico com o
conhecimento, mas sim, as questdes da realidade como objeto de estudo, que
tem como base a apropriacéo do conhecimento cientifico ja acumulado.

A formagao ofertada pelas LEDOCs em ambito nacional “busca questionar os modos
de producdo e apropriacdo do conhecimento historicamente produzido e transposto nos
processos escolares. Assim, a formacdo por AC também traz em sua esséncia a critica em
relacdo a essa fragmentagdo do ensino” (Paiter, 2017, p. 57) ¢ ao modelo disciplinar. Assim,
para essa autora, a formagdo por area do conhecimento deve ser construida sobre o tripé:
compreensdo da realidade, interdisciplinaridade e selecdo de contetdos.

Outro aspecto relacionado as LEDOC refere-se a formacdo para docéncia
multidisciplinar. De acordo com a Minuta Original das LEDOC, a habilitacdo dos professores
se dard para a docéncia multidisciplinar em um curriculo organizado por areas do
conhecimento, “de modo que os estudantes educadores possam vivenciar na pratica de sua
formacao a logica metodoldgica para a qual estdo sendo preparados” (Brasil, 2006, p. 362).

Para Paiter (2017, p. 70), a formac¢ao multidisciplinar “refere-se especificamente a
validade da certificacéo oferecida pelos cursos, o que resguarda os direitos dos licenciandos de
trabalhar em escolas do campo mesmo que elas ndo tenham seus curriculos organizados por
AC”, ampliando, de certa forma a atuacdo dos profissionais, pois esse docente ndo atuara apenas
em uma disciplina, mas em um conjunto de disciplinas e processos. Vale ressaltar que, para
Molina e Hage (2015, p. 137), esse modelo “também tem a intencionalidade de contribuir com
a construcdo de processos capazes de desencadear mudancas na légica de utilizagdo e de
producdo de conhecimento no campo”, possibilitando maior compreensdo pelos sujeitos do

campo da totalidade dos processos sociais nos quais estdo inseridos. Assim, como afirma
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Medeiros (2019, p. 292), “formaria professores para atuagdo docente multidisciplinar, nas

disciplinas que constituem a grande area da habilitagcdo, devido aos aspectos explicitos”.

Ao construir como perfil de habilitagdo da Licenciatura em Educacgdo do
Campo, simultaneamente, as trés dimensdes: a docéncia por &rea de
conhecimento; a gestdo de processos educativos escolares e a gestdo de
processos educativos comunitarios idealizou-se esta perspectiva: promover
e cultivar um determinado processo formativo que oportunize aos futuros
educadores, a0 mesmo tempo, uma formagdo tedrica solida, que
proporcionasse o dominio dos conteidos da area de formacéo para o qual se
titula o docente em questdo; extremamente articulada ao dominio dos
conhecimentos sobre as Idgicas do funcionamento e da funcéo social da escola
e das relacOes que esta estabelece com a comunidade do seu entorno (Molina;
Hage, 2015, p. 137-138).

Outro aspecto que merece destaque nessa proposta das LEDOC, € a dimenséo
metodoldgica adotada, utilizando-se da Pedagogia da Alternancia (PA). Essa proposta
metodoldgica surge na Franca por volta de 1935; posteriormente, se expande pelo mundo,
chegando ao Brasil na década de 1960. Trata-se de uma metodologia muito utilizadas pelas
Escolas Familias Agricolas (EFA), incorporada ao Movimento Nacional de Educacdo do
Campo.

Nas LEDOC, a PA intenciona evitar que o ingresso de jovens e adultos na educacéo
superior reforce a alternativa de deixar de viver no campo (Brasil, 2006), assumindo-se como
uma pedagogia que guia todo o processo formativo dos educandos. Tendo em vista que toda
matriz curricular é construida levando em consideracao esse espago/tempo, configura-se como
uma estratégia fundamental, pois aproxima a universidade dos processos de producdo de
conhecimento e da realidade objetiva dos sujeitos do campo. Como afirma Medeiros,

Por ser substancial o conhecimento das varias agéncias educativas que existem
nos territérios rurais nos espagos formais — escolas — e ndo formais —
associagdes, cooperativas, grupos de mulheres e jovens —, entre outros, nos
quais esté presente a producao da vida social e material dos sujeitos do campo,
a Pedagogia da Alterndncia assume um papel supremo para 0
desenvolvimento das licenciaturas (Medeiros, 2019, p. 314).

Atualmente, a dimensdo da alternéncia é indissocidvel da Licenciatura em Educacao
do Campo, pois “¢ ela que sela, na formagao inicial de professores nos cursos, a relagao pesquisa

e formacdo, interdisciplinaridade e educacdo, teoria e pratica, conhecimento cientifico e
realidade, entre outros” (Medeiros, 2019, p. 316).
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Tratando especificamente da LEDOC/FAFIDAM, o entrevistado avalia que a
adaptacdo a metodologia da Alternancia ainda é desconhecida de modo geral, sendo mais aceita
por aqueles que ja tém algum vinculo com o movimento.

[...] Mas assim, realmente a realidade - acho que muitos alunos sentiram a
dificuldade, principalmente pela questdo da alternancia, o tempo escola e o
tempo comunidade que era muito dificil de ser conciliado. Para os alunos que
eram ligados ao MST, essa questdo foi mais facil de ser resolvida, porque boa
parte desses alunos eram ligados a direcdo estadual, a dire¢do do movimento
e boa parte eram militantes. Entéo assim, de certa forma eles j& tinham habito,
uma compreensao desses processos, que digamos, contribuia para a aceitacéo,
ou seja, eles ja tinham uma convivéncia com aquilo, agora outros alunos
ligados a outros movimentos sociais, como 0 MAB, por exemplo e a Céritas,
nao tinha essa vivéncia (Patativa do Assaré!!, 2022).

Ressaltamos que o Tempo-Comunidade deve estar presente ndao apenas nos
componentes de cunho pratico, mas também nos teoéricos, onde haja demanda de articulacédo
com experiéncias e vivéncias nas comunidades. Espera-se que neste periodo, além de
aprofundar as tematicas enfocadas no Tempo-Escola, os/as alunos/as estejam voltados para a
reflexdo de sua realidade e para a construgdo concreta de uma escola do campo que atenda as
demandas por educacdo das populacdes camponesas. A proposta é que no Tempo-Comunidade,
0s cursos tenham disponiveis um professor tutor para grupos de cada quinze educandos, que
acompanhe de forma mais individualizada o desempenho académico de cada um, observando
as dificuldades enfrentadas, contribuindo para sua superagdo, propondo atividades
diferenciadas, mediando a atuacdo do grupo com o curso como um todo (Uece, 2016). Na
prética, ha uma série de desafios para execucao dessa metodologia, especialmente na LEDOC
da FAFIDAM pelas enormes distancias entre 0 campus e os territorios dos estudantes.

A proposta curricular organizou-se em trés eixos indissociaveis na formacdo dos

educadores, descritos a seguir.

Quadro 8 — Carga horaria e créditos do Curso de Licenciatura em Educacdo do Campo —

LEDOC
NUCLEO Carga Horaria Créditos Quant.
(h/a) areas
Nucleo de Estudos Basicos — NEB 1.241 73 6
Nucleo de Estudos Especificos - NEE 1.377 81 3
Nucleo de Atividades Integradoras — NAI 1.360 80 4
TOTAL 3.978 234

Fonte: Uece (2016, p. 39).

11 Os nomes utilizados nas entrevistas referem-se aos nomes das escolas do campo e substituem os nomes
verdadeiros dos entrevistados.
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O Nucleo de Estudos Basicos (NEB) teve como objetivo a formacdo geral que
fundamenta a atuacdo na Educacdo Bésica e como educador/educadora do campo, sendo
comum para todos 0s estudantes, com carga horaria 1.241 horas/aulas (Uece, 2016). O NEB foi
o responsavel por formar os educadores a partir de conhecimentos basicos como filosofia,
sociologia e as ciéncias, sendo organizado em seis areas, a saber: Area 1 - Estudos Pedag6gicos;
Area 2 - Ciéncias Humanas e Sociais; Area 3 - Gestdo Escolar; Area 4 - Linguagens e c6digos;
Area 5 - Ciéncias agréarias e Area 6- Matematica.

O Nucleo de Estudos Especificos (NEE) teve como objetivo habilitar o docente em
sua area de conhecimento e na gestdo da Educacdo Bésica com 1.377 horas/aula distribuidas
entre os componentes que compdem cada uma das habilitacdes: Linguagem e Cddigos e
Ciéncias da Natureza. O NEE era direcionado para a especificidade da formacdo desse
profissional, sendo que cada area composta por 21 disciplinas com carga horaria de 1.241 horas.

Por sua vez, o Nucleo de Atividades Integradoras (NAI), que soma 1.360 horas/aula,
objetivou a formacdo para articulacdo entre teoria e préatica e, especialmente, para integrar a
formacdo geral e a formacdo especifica desenvolvidas ao longo do curso, bem como as
diferentes dimensdes de um processo educativo. Assim, coube ao curso garantir a “articulagdo
e 0 aprofundamento desse debate a partir de seu vinculo orgénico com as escolas do campo e
com movimentos sociais, tendo como horizonte a construcdo da escola a que tem direito e que
necessita a classe trabalhadora” (Caldart, 2011, p. 101-102). O nucleo integrador ficou
constituido por quatro areas, quais sejam: Area 1 - Pesquisa, com nove disciplinas e carga
horaria de 272 horas; Area 2 - Pratica como componente curricular (PCC), com oito disciplinas
e carga horaria de 408 horas; Area 3 - Estagio supervisionado, com quatro disciplinas e carga
horéria de 408 horas e Area 4 - Seminarios integradores e atividades académico-cientifico-
culturais, com cinco disciplinas e carga horaria 272 horas.

Os nucleos de estudos (basicos, especificos e integradores) sdo considerados a espinha
dorsal do processo formativo, pois ofereceram aos graduandos um arcabouco teorico para a
pratica docente, contribuindo para uma organizacao curricular que permitisse aos discentes
vivenciar na pratica de sua formac&o a artesania docente e, particularmente, a da docéncia por
area do conhecimento para a qual estavam sendo preparados para atuarem nas escolas do

campo.

A formacao de professores e a pesquisa como principio formativo
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O Estéagio Curricular Supervisionado (ECS) deve proporcionar ao aluno a reflexdo a
partir da préatica docente. No caso especifico da LEDOC/FAFIDAM, regulamentou-se pela
Resolugdo CNE/CP n° 02, de 19 de fevereiro de 2002, devendo o componente curricular
totalizar um minimo de 408 h/a, a partir do inicio da segunda metade do curso. O objetivo desse
estdgio € fornecer subsidios praticos necessarios para a reflexdo sobre o ensino e,
consequentemente, instrumentalizar a formagédo do professor proporcionando-lhe o exercicio
da regéncia de sala e outras atividades relacionadas ao ambiente escolar que possam contribuir
na construcdo de sua pratica docente (Uece, 2016).

O Estagio Curricular Supervisionado tem o papel de oportunizar ao aluno a insergéo
nos espacos do exercicio profissional, aos quais, alias, ante a especificidade do publico-alvo, ja
Ihes sdo familiares, tendo em vista a relacdo que os graduandos ja mantinham com o0s
assentamentos de reforma agraria e comunidades rurais. No caso da Licenciatura em Educacgéo
do Campo, foi direcionado ao exercicio de gestdo de processos educativos comunitarios,
escolares e a docéncia, “assim, a formagdo do professor do campo deve ser pautada numa
perspectiva libertadora, reflexiva e critica, de forma a possibilitar o crescimento pessoal e
profissional dos futuros docentes” (Cavalcanti; Franca-Carvalho, 2020, p. 91).

Tal componente curricular obrigatorio em todas as licenciaturas permitiu aos
graduandos a vivéncia de situacBes de pesquisa, planejamento pedagdgico nas escolas do
campo, bem como o contato direto com a regéncia em processo formativo do campo, de modo
que os estudantes puderam desenvolver a pratica docente em espacos escolares e nao escolares,
adquirir experiéncia em situacdo de processo de ensino-aprendizagem e trabalho e elaborar um
projeto de ensino que apresentasse solugcdo para problemas identificados na pratica docente,
utilizando-se de uma abordagem contextualizada. Para Cavalcanti e Franga-Carvalho (2020, p.
90), o estagio “caracteriza-se também, como um momento de analise do contexto real, sendo
um elemento fundamental para a formacdo profissional, além de ser parte integrante do
processo de formacao inicial, pois consiste no espaco, por exceléncia, da relacdo dialética entre
a teoria e a pratica”.

Nesse sentido, partindo da necessidade formativa e das demandas locais, a matriz
curricular do curso foi construida tentando contemplar os saberes populares, por meio da troca
de experiéncias com as comunidades rurais e a articulagdo com os saberes cientificos por meio
da apropriacdo das teorias sobre educacgéo, escola e docéncia. De tal modo compreendemos e
ressaltamos a necessidade de o processo de ensino e aprendizagem estar “voltado para a

realidade dos alunos e que a escola do campo incorpore a luta do seu povo, a sua cultura, as
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suas memorias e que 0 campo seja reconhecido como lugar de vida, de producdo, como um
projeto de desenvolvimento” (Cavalcanti; Franga-Carvalho, 2020, p. 91).

Assim, o estagio, dividiu-se em quatro momentos, sendo o estagio curricular
supervisionado I: comunidade, com vistas a realizar diagnostico local a partir de uma
perspectiva critica da realidade educacional na relacdo com os conhecimentos didatico-
metodoldgicos, na praxis com as comunidades do campo. Na sequéncia, o estagio curricular
supervisionado I1: gestdo escolar, realizado com intuito de compreender a gestéo de processos
educativos na escola, a gestdo educacional, bem como as formas de implementacdo e
operacionalizacdo de uma gestdo democratica e emancipadora. Nessa etapa, foi possivel
debrugar-se sobre o Projeto Politico Pedagdgico e compreendé-lo como instrumento tedrico-
metodolégico de organizacdo do trabalho pedagdgico da sala de aula e da escola na sua
totalidade. Em seguida, aconteceu o estagio curricular supervisionado Il1: docéncia I, onde 0s
educandos puderam compreender a escola como espaco de trabalho coletivo de reflexdo e acédo
cotidiana, bem como observar e desenvolver a docéncia na area de habilitacdo (ciéncias da
natureza ou linguagens e codigos) nos anos finais do Ensino Fundamental e Educagao de Jovens
e Adultos (EJA). Por fim, foi realizado o estagio curricular supervisionado 1V: docéncia Il, no
qual puderam observar e desenvolver a docéncia na area de habilitacdo em turmas do Ensino
Meédio, todas as etapas com carga horéria de 102 horas cada (Uece, 2016).

Atrelada aos componentes de estagio estava a Pratica como Componente Curricular
(PCC), articulando a realidade vivenciada pelos educandos no curso e a pratica pedagdgica da
escola, de modo que puderam debrucar-se sobre a didatica, planejamento e avaliacdo, Projeto
Politico Pedagogico, preparacao e producdo de materiais para a pratica docente, coordenacdo
pedagogica de processos escolares e EJA.

As atividades do estagio da LEDOC/FAFIDAM desenvolveram-se na Escola de
Ensino Médio do Campo Florestan Fernandes, funcionando em cogestdo com a Escola Do
Campo De Ensino Fundamental S&o Francisco, localizada no municipio de Monsenhor Tabosa,
no Assentamento Santana, em abril de 2018, sendo realizada a partir de um intercambio na
comunidade. As duas instituicBes funcionam no mesmo predio e ofertam turmas desde a
educacdo infantil ao ensino médio e Educacédo de Jovens e Adultos (fundamental e médio). Os
estudantes da LEDOC vivenciaram de forma empirica a experiéncia do estagio desenvolvendo
atividades nos anos finais do ensino fundamental, ensino médio, EJA e gestdo escolar. Como

podemos observar no excerto a seguir, essa etapa foi de grande aprendizado para os estudantes.

Rev. Educacgdo Popular, Uberlandia, Edicao Especial, p. 242-262, out. 2024. 254



Tivemos no nosso estagio esse processo de perceber a relacdo trabalho como
principio educativo, na escola tem o campo experimental que desenvolve
varias atividades em relagdo ao trabalho e todos os educandos da escola
Florestan Fernandes passam pelo campo experimental onde eles desenvolvem
trabalhos. Vivenciamos esse trabalho da formacdo vinculada ao trabalho,
entdo toda a escola ela na sua pedagogia, se trabalha na sua formagdo com o
trabalho é um trabalho humanizado, em que as pessoas se sintam felizes em
fazer aguele trabalho, ndo o trabalho explorado. Entdo vivenciamos isso no
campo experimental, vivenciamos isso com a casa digital, na radio coletiva
das escolas, entdo vivenciamos isso em varios processos e esse vinculo que a
escola tem com o trabalho da propria comunidade, com a cooperativa da
comunidade, com os trabalhadores da comunidade, vivenciamos essa
formacdo do trabalho na educagéo (Jodo dos Santos - Jodo Sem Terra, 2021).

Percebemos que o trabalho enquanto principio educativo € basilar nesse processo
formativo e indispensavel a Pedagogia do Movimento. Assim, podemos visualizar que a
formacdo desenvolvida na escola/universidade esta direcionada para pensar e transformar o
campo. Para Caldart, no percurso formativo mantém-se o pilar fundamental do trabalho como
principio educativo, chegando a formulacdo atual da matriz formativa para nossas escolas do
campo: “trabalho, luta social, organiza¢do coletiva, cultura e historia como matrizes
pedagogicas que devem compor seu ambiente educativo” (Caldart, 2011, p. 546-553), de modo
que o educador e o educando sejam agentes transformadores deste territdrio, pois como a autora
afirma “assumimos o projeto historico da classe trabalhadora: porque € a nossa classe e porque

¢ a classe portadora de futuro: sociedade, humanidade” (Caldart, 2013, p. 123).

Isso nos compromete, onde quer que atuemos, com objetivos de formacédo de
lutadores e construtores da “reptiblica do trabalho” sociedade sem exploragao,
do trabalho e da natureza, sem desigualdades de classe e sem antagonismo
entre cidade e campo, capacitados a entender e a enfrentar/trabalhar sobre as
contradi¢Oes de seu tempo. H& uma base comum de analise na constituicdo
desses caminhos que se refere & materialidade na qual esse vinculo entre
trabalho e educagéo acontece (Caldart, 2013, p. 123).

Em sintese, a matriz formativa da LEDOC esta sustentada no trabalho enquanto
principio formativo, na pedagogia do movimento, na préaxis revolucionaria, tendo o cotidiano
desvelado pela pesquisa. O curriculo do curso requer que, durante todo o percurso formativo,
os discentes vivenciem a pesquisa cotidianamente, por meio da Pratica como Componente
Curricular (PCC), dos seminarios integradores e de atividades complementares, aléem dos
trabalhos desenvolvidos no tempo comunidade.

Os Seminarios Integradores sdo espacos destinados a garantir a discussao
interdisciplinar dos temas incluidos nos eixos de formacdo do curso e a socializacdo dos

projetos de pesquisa realizados pelos estudantes, das atividades desenvolvidas no tempo
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comunidade (TC), promovendo a interlocucdo entre os docentes participantes do curso nas
diferentes areas de conhecimento e enriquecendo a construcdo das pesquisas e monografias
(Uece, 2016). Como podemos observar na fala transcrita a seguir, 0 ato da pesquisa construiu-

se como uma praxis dentro do processo formativo. O egresso nos relata um desses episodios:

A grande maioria dos trabalhos era intervengdes dentro da comunidade,
intervencdes dentro da escola, dentro da associacdo e muitas vezes eram de
pesquisa. Sempre tivemos abertura na comunidade para estar realizando esses
trabalhos e dentro do proprio movimento, sempre fomos acolhidos pela escola
e pela comunidade. Por exemplo, na escola que estou hoje, quantos trabalhos
eu fiz aqui dentro? De conversa com professor, com educando, com
funcionarios e esses trabalhos no tempo comunidade sempre tinhamos essa
abertura, acolhimento do assentamento, na assembleia do assentamento, de
entrevista com agricultores e ir 14 até no rocado. Eu lembro que bem no
comeco do curso a gente fez um levantamento do nimero de analfabetismo
dentro das areas de assentamento e cada estudante fez na sua comunidade e
aqui como era so eu de estudante do assentamento Bonfim Conceigdo é um
assentamento muito grande, entdo eu peguei uma amostra de quatro
comunidades e fiz o levantamento do numero de analfabetismo, entdo
tinhamos disciplina que ia dialogando muito com Paulo Freire sobre a questéo
da escola, do direito ao ensino, realizamos muito trabalho de intervencdo e um
desses trabalhos esse sobre o analfabetismo, e como fruto dessa pesquisa
construimos uma turma de jovens e adultos dentro do assentamento, fruto
desse trabalho de pesquisa que foi uma intervencgdo (José Fidelis de Moura,
2021).

Tendo como lécus a realidade objetiva, as demandas locais, esse processo de pesquisa,
seja na formacdo docente ou na escola do campo, busca estabelecer o dialogo entre teoria e
pratica, tecendo reflexdes sobre a escola como territério de disputa e os processos educativos
nas comunidades como objeto de estudo. A seguir, 0 mesmo egresso ressalta a necessidade de

despertar o conhecimento poderoso nos sujeitos do campo.

Comecei a trabalhar com um grupo de professores. E uma espécie de grupo
de estudo para entender como iamos trabalhar a histéria do assentamento, pois
guando eu sai da universidade com muita vontade de quando chegar aqui
trazer 0s nossos meninos para dentro da escola, trazer as criangas a partir de
cinco anos, trazer a juventude para compreender a histéria da luta pela terra
no assentamento Bomfim Conceic¢do. Para vocé ter uma ideia nds fizemos uma
reunido com um grupao, tanto professores da escola de ensino médio quanto
a escola do municipio que tinha na comunidade e comegamos a trabalhar uma
espécie de trabalho de pesquisa com nossos estudantes tanto do fundamental
quanto do ensino médio a partir das questdes: O que é assentamento para
eles? O que é acampamento? E o que eles compreendiam sobre isso? Para
eles livremente responder essas perguntas, o que eles conhecem sobre a
historia do assentamento. Quando colhemos as respostas, percebemos que foi
um grande desafio da escola trabalhar a realidade do assentamento, porque
nossos jovens vém de escola de ensino médio ou de qualquer outra escola e
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que ndo conhece a luta da comunidade, a luta pela terra, a luta dos avos, dos
pais, da ocupacdo da terra para ter direito a salde, a educacao, entdo assim a
nossa juventude ndo compreendia 0 que era assentamento (José Fidélis de
Moura, 2021).

A partir da reflexdo do entrevistado, percebemos uma das bases epistemoldgicas da
Educacao do Campo, a Pedagogia de Paulo Freire, pois, utilizando-se da pesquisa do universo
vocabular daqueles sujeitos, foi possivel estabelecer os temas geradores para discussdo sobre
memoria e historia, escola e educagédo, sendo importantissimo no resgate historico sobre a luta
pela terra nesse pais para as novas geracdes. Nesse sentido, nos detendo a falar sobre o trabalho
de conclusdo de curso desses egressos, a turma, ao final do curso, dedicou-se a tarefa de escrever
um memorial académico, no qual puderam refletir sobre suas histdrias de luta e resisténcia em
busca de educagdo e direito a terra. Esse género textual “traz consigo marcas do curriculo
vivenciado pelo estudante na licenciatura. Os diversos componentes curriculares modelam a
pesquisa que sera construida, ao fim do curso, pelo futuro professor” (Passaro, 2019, p. 47).

Para Chaves (2022), o discurso autobiogréfico constitui-se como uma préatica social
em cuja narrativa ha tracos da identidade/personalidade de quem produz esse tipo de discurso,
marcados pelo relato de si. O memorial académico nesse curso pode ser visto “como um
dispositivo reflexivo e formativo, ao mesmo tempo em que se apresenta como dispositivo
avaliativo e certificativo. Possui, portanto, uma dimensao formativa e uma dimensao avaliativa”
(Nascimento, 2010, p. 76). Isso porque resgatou-se todo o contexto de formacdo desses
educandos e foi requisito parcial de conclusdo do curso, pois 0 memorial de formacdo é a
materializacdo das experiéncias e textualiza-lo é um exercicio de reflexdo transformador,
especialmente para uma turma que passou por tantos desafios para concluir essa etapa. Assim,
“o memorial de formagdo revela uma dimensio social e afetiva, quando o professor-formando
se coloca como alguém realizado pela conquista do mérito almejado. Trata-se de uma mudanca
de estado e de status” (Nascimento, 2010, p. 116).

Oliveira (2023) realizou um mapeamento detalhado, o qual mostrou que os educandos
da LEDOC/FAFIDAM produziram dezesseis memoriais sobre suas historias de vida e
formagéo militante e politica sendo dez na area de Linguagens e Codigos e seis na Ciéncias da
Natureza. Os trabalhos foram construidos sob supervisdo de docentes da Universidade Estadual
do Ceard, colaboradores desse processo formativo. As abordagens tratadas no texto surgiram a
partir do exercicio de regressao das historias desses sujeitos, de modo que os graduandos da
LEDOC pudessem refletir sobre seu processo formativo, mas baseando-se em suas trajetorias

pessoais e coletivas,

Rev. Educacgdo Popular, Uberlandia, Edicao Especial, p. 242-262, out. 2024. 257



A partir da analise dos memoriais, entendemos que existiu um esfor¢o dos graduandos
em realizar uma pesquisa bibliografica e de campo com o intuito de relacionar suas historias de
vida com o processo formativo. Chama a atencéo para a necessaria inter-relacdo dos saberes
cientificos aos saberes populares na transformacao social, ainda aponta o papel da escola nessa
transformacéo, porém nos alerta que essa escola da classe trabalhadora em construcdo deve
estar arquitetada sobre um paradigma da libertacao de toda uma classe oprimida. E, o esperancar

deve tornar-se sempre um verbo, deve ser nossa praxis revolucionaria.

Considerac0es finais

Esta pesquisa permitiu identificar que o curso de Licenciatura em Educagdo do Campo
foi implementado na FAFIDAM devido ao contexto de luta e de resisténcia camponesa do
Baixo do Jaguaribe, articulando suas atividades as varias acOes relacionadas aos conflitos
agrarios, ambientais e sociais existentes na Chapada do Apodi. A regido onde esta inserida
concentra um grande nimero de assentamentos e sofre com as investidas do agro-hidronegécio.

Além do contexto territorial, podemos articular a implementacdo do curso da
LEDOC/FAFIDAM a um corpo docente guiado por uma concep¢do teorica materialista
historica, vinculados aos movimentos sociais, aos estudos da questdo agraria no pais e a
educacao popular. Alguns deles ja tinham experiéncia com projetos de alfabetizacdo, Educacgéo
do Campo e Educacdo de Jovens e Adultos, desenvolvidos anteriormente no estado. Assim, a
instituicdo apresentou um ambiente favoravel para receber o curso, mesmo nao tendo uma
estrutura fisica adequada para receber esses estudantes, tendo que fazer varios arranjos para o
seu desenvolvimento. Nesse sentido, apontamos 3 elementos importantes para execucdo desse
projeto de educacdo: 1- O contexto de luta e resisténcia que, historicamente, o Vale do Jaguaribe
apresentou; 2- A disposicdo de intelectuais organicos da FAFIDAM em lutar pelo projeto de
educacéo; e 3- A Relacéo estabelecida entre Universidade e Movimentos Sociais do Campo e
instituicOes da regido, entre eles destacamos o0 MST, Movimento Atingidos por Barragens
(MAB) e Céritas Diocesana.

Em relacdo a matriz curricular, pudemos observar que existe nacionalmente uma
Minuta Original das LEDOC que orienta a construcao das propostas curriculares em todo o pais
sempre respeitando as particularidades de cada regido, porém observamos que algumas bases
sdo comuns em todas as licenciaturas: Formagédo por area de conhecimento; Pedagogia da

Alternancia e curriculo interdisciplinar. Dessa forma, a matriz curricular da
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LEDOC/FAFIDAM foi sendo construida buscando dialogar com a proposta nacional, as
orientacbes do MEC e as demandas especificas de formagéo dos educandos.

Manifestou como principio a formacao do professor para atuar em areas rurais, que em
nossa concepcao deve ter acesso e dominar conhecimentos especificos de cada area (linguagens
e cddigos e ciéncias da natureza), a gestdo dos processos educativos e comunitarios; defender
0 campo enquanto lugar social de vida e reproducdo das relagdes sociais, econdmicas e
politicas, sendo necessario um docente capaz de intervir nessa realidade e transforméa-la
minimamente.

Pensando nesse eixo comum existente entre as LEDOC, por meio da pesquisa e escrita,
observamos que a proposta curricular da FAFIDAM, mesmo tendo suas préaticas direcionadas
para a compreensdo da realidade do professor em formacéo, para as escolas do campo,
assentamentos e acampamentos de reforma agraria, utiliza-se eventualmente da
interdisciplinaridade, ndo sendo identificada como caracteristica marcante na matriz curricular
do curso. Ainda afirmamos que o Projeto Politico Pedagdgico do Curso apresenta algumas
limitacdes, um exemplo é que ndo faz referéncia aos principios epistemoldgicos da Educagédo
do Campo, voltando-se mais para a visdo institucional do curso.

Também a partir da analise de documentos e entrevistas podemos perceber a existéncia
de dois curriculos - um curriculo prescrito (oficial) disposto no PPC, voltado para a formacao
do profissional que atendeu as exigéncias normativas e um curriculo oculto, dando conta dos
diversos contextos dos sujeitos, das lutas locais, dos conflitos institucionais e da prépria turma
além da formacao da militancia.

Logo, podemos concluir que a insercdo desse curso no conjunto das licenciaturas da
FAFIDAM possibilitou uma mudanga de postura na comunidade académica, especialmente na
maneira como enxergam o MST e as lutas sociais, pois a partir do jeito de educar do movimento
foi-se agregando e inquietando sujeitos, levando-os a conhecer as contribuicdes desse
movimento para o desenvolvimento do pais e especialmente na regido do Vale do Jaguaribe
que viu os conflitos por agua, terra e moradia crescerem apds o assassinato do ambientalista Zé
Maria do Tomé (2010).

A LEDOC, por sua vez, envolveu professores de diversos cursos da UECE,
instituicbes e movimentos sociais, inspirando praticas desfragmentadas e, de certa forma,
interdisciplinares. Além disso, contribuiu para o fortalecimento da Educacdo do Campo no
estado do Ceara servindo de base para a construcao de outras propostas posteriores.
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