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Resumo

Em sintonia com os principios que orientam a proposta de educacgéo do campo
em didlogo com a educacao popular, este relato de experiéncia tem como foco
as atividades desenvolvidas por um projeto de extensdo universitario, que
visou estimular o gosto pela leitura de textos literarios em criancas e
adolescentes de um assentamento rural constituido pelo Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), no interior da Paraiba. A proposta
foi desenvolvida com o objetivo de que o desejo de pertencimento e
reconhecimento social provocasse a leitura de textos literarios. Desse modo,
procurou-se criar necessidades sociais para a leitura. Objetivou-se também
estimular o protagonismo e a reflexdo critica. Essas atividades foram
desenvolvidas por meio de oficinas psicopedagdgicas, nas quais foram
utilizadas estratégias técnicas de leitura (como a contacdo e a antecipagdo),
estratégias sociais (como as performances artisticas), além da leitura
dramatizada e da utilizacdo de linguagens artisticas. Priorizaram-se, durante
as reflexdes, ndo sO 0s aspectos cognitivos, como os afetivos. Nessa direcéo,
0 trabalho desenvolvido buscou provocar o desejo de leitura pelo texto
literario e o protagonismo social do grupo.
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Abstract

In line with the principles that steer the proposal of Countryside Education in
dialogue with Popular Education, this experience report focuses on the
activities developed by a university extension project which aimed at
stimulating a taste for reading literary texts between children and teenagers
from a rural settlement constituted by the Landless Countryside Workers'
Movement (MST) in the countryside of Paraiba. The proposal was developed
with the aim that the desire for belonging and social recognition would
provoke the reading of literary texts. In this way, the aim was to create social
needs for reading. The aim was also to stimulate protagonism and critical
reflection. These activities were developed through psycho-pedagogical
using technical reading strategies (such as storytelling and anticipation),
social strategies (such as artistic performances), as well as dramatized reading
and the use of artistic languages. During the reflections, not only cognitive
but also affective aspects were prioritized. In this sense, the study carried out
aimed to create a desire to read the literary text and the group’s social
protagonism.
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Introducéo

Refletir acerca da Educacdo do Campo (EC), em didlogo com a Educacdo Popular (EP),
implica considerar a construcdo de praticas educativas contextualizadas e inclusivas, assim como as
multiplas dimensdes do territorio, compreendendo, em sua historicidade, os cotidianos e as trajetdrias
de luta, vislumbrando possibilidades de transformagdes. Ao utilizar o termo “Educagdo do Campo”,
busca-se situar a educagdo desenvolvida nos meios rurais como objeto de discussdo dos sujeitos
envolvidos, ao contrério de periodos anteriores, em que a educacgdo rural era discutida de forma
dissociada dos sujeitos sociais que nela atuam. A EC ndo deve ser vista meramente como uma
abordagem pedagogica alternativa a educacdo rural (Caldart, 2012, apud Brandao, 2021); em vez
disso, ela deve ser produzida pelos sujeitos do mundo rural, ou seja, deve ser moldada e impulsionada
pelos movimentos e lutas originados nas comunidades rurais. Trata-se de um projeto pedagdgico
interdisciplinar baseado em principios politico-pedagdgicos que consideram as particularidades da
realidade das pessoas no campo (Neves; Silva; Aragao, 2020; Santos; Araujo, 2020; Souza, 2020). A
ideia é que sejam valorizados 0s sujeitos, o territdrio e o conhecimento que eles construiram a partir
das lutas coletivas por direitos e dignidade.

A EC surge, fundamentalmente, de um fazer politico, o da luta pela terra e por melhores
condicdes de vida no campo, com o intuito de retroalimentar, orientar e fortalecer a concretude desse
movimento. Pode-se dizer que ela combate a ideologia hegeménica que delineia o imaginéario da
divisdo hierarquizante “urbano/campo”, na qual o primeiro se torna sinbnimo de progresso e
humanidade, enquanto o segundo representaria atraso e primitivismo.

A EP, por sua vez, pode ser compreendida, segundo Carlos Rodrigues Brandao (2021), a partir
de duas variantes. Na primeira, como um projeto tedrico, politico e pedagdgico radical, surgido na
América Latina no decorrer da década de 1960, que possui como proposta uma abordagem de ensino
centrada na participacao ativa da populacdo, e ndo meramente como um servi¢o suplementar de
educacdo. Na segunda variante, a EP é tomada como um processo historico situado em diversos
momentos e lugares, que continua acontecendo, mediante inimeras modalidades politico-
pedagdgicas orientadas para que 0 povo se torne sujeito de um processo de transformacédo. Essas
modalidades politico-pedagogicas sdo ajustadas as caracteristicas e necessidades de cada contexto. O
foco principal é fazer com que as pessoas das comunidades se tornem protagonistas de suas préprias
vidas, assumindo um papel ativo na transformacéo social e na melhoria das condi¢Ges em que vivem.
Uma dessas modalidades de acdo é a EC. Embora essas variantes compartilhem a valorizacdo dos

saberes populares e 0 compromisso com a emancipagdo, diferem quanto a amplitude de seus
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objetivos: a primeira visa mudancas estruturais e sistémicas, ja a segunda foca em intervengdes mais
imediatas e pragmaticas.

No Brasil, as experiéncias em EP, de carater freireano, surgiram direcionadas a populagédo do
campo, sobretudo nas regides menos desenvolvidas do pais, no Nordeste e, posteriormente, no
Centro-Oeste e na Amazonia. A EP emerge em contraposicdo a denominada educacdo rural
tradicional, isto €, a educagdo urbana inserida nas comunidades rurais desconectadas da realidade
local, que ajuda a produzir o éxodo rural e a desvalorizagéo da cultura local. A EP se configura como
uma proposta pedagdgica preocupada com a formacdo das classes populares (principalmente as
rurais), fundamentalmente centrada “num didlogo entre pessoas, culturas e classes sociais na
construcdo de cada momento, ¢ do todo do acontecer da educac¢do” (Brandao, 2021, p. 7). Para
Brand&o (2021), a recente EC captura da EP a proposta de se contrapor a uma educac¢do urbana,
orientada direta e indiretamente por principios capitalistas de adequacdo de jovens e adultos ao mundo
do trabalho.

A luta pela educacdo no campo € indissociavel da luta pela terra, uma vez que “mais que
garantir o direito a terra, ¢ preciso garantir a permanéncia nela” (Paula; Chelotti, 2020, p. 292). Nesse
sentido, ndo se pode desconsiderar a intrinseca relagdo da EC e da EP com o Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST).

O MST, movimento social originado entre o periodo de 1979 e 1984, objetiva a melhoria das
condigdes de vida no campo por meio da articulagdo e da organizagdo entre trabalhadores e sociedade.
Esse movimento luta pelo direito de haver escolas no meio rural vinculadas a um Projeto Politico-
Pedagogico (PPP) de emancipacdo humana. A pedagogia do MST é uma pedagogia em movimento,
nédo-estanque, totalmente articulada a formagao do “sujeito Sem-Terrinha”. As criangas tornam-se 0S
“atores do Movimento do qual fazem parte e que faz parte delas” (Barcellos; Torres, 2019, p. 62). O
MST se apoia, assim, na “proposta de enraizamento em uma coletividade organizada com projeto de
futuro” (Barcellos, 2021, p. 129, grifo do autor).

Em sintonia com essa perspectiva, desenvolvemos um projeto de extensdo universitaria num
assentamento rural constituido pelo MST no interior da Paraiba. Dentre as atividades realizadas por
esse projeto, destacam-se as oficinas psicopedagodgicas realizadas com as criangas e os adolescentes
assentados. Essas oficinas tiveram como objetivo fomentar a criatividade, a reflexdo critica e o
protagonismo social, além de estimular o gosto pela leitura de textos literarios. Neste artigo, objetiva-
se apresentar um relato dessa experiéncia, tendo como foco as atividades desenvolvidas nessas

oficinas para fomentar o gosto pela leitura e pelo protagonismo.
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As oficinas psicopedagogicas e 0 estimulo ao gosto pela leitura

“Sempre imaginei que o paraiso fosse uma espécie de

biblioteca” (Jorge Luis Borges)

O projeto de extensdo universitaria desenvolvido nesse assentamento rural teve como
objetivo geral fortalecer, incrementar e fomentar espacos de escuta, questionamento e
problematizacdo da realidade de assentados e militantes do MST, visando a estimulacdo da
autonomia popular e o desenvolvimento de formas de articulagdo para resolver os problemas
cotidianos. Fundamentou-se tedrico-metodologicamente na Psicologia Social Comunitaria e na
EP. Realizaram-se, dentre outras atividades, oficinas psicopedagdgicas com criancas e
adolescentes. O planejamento dessas atividades foi realizado analisando as caracteristicas,
interesses e necessidades dos integrantes do grupo, assim como defende Tania Mara Grassi (2020).

Neste trabalho, esse tipo de oficina é entendido como um espaco para a construcao de
conhecimentos e expressdo de sentimentos por meio do vinculo entre facilitadores e participantes.
A partir desse pressuposto, pretendeu-se realizar uma construcdo dialética de conhecimento que
permitisse questionar estruturas pre-estabelecidas, articular possiveis rupturas e desenvolver novas
possibilidades de acdo. Desse modo, as oficinas psicopedagdgicas desenvolvidas se articularam
com 0s principios democraticos e emancipatorios da EP, configurando-se como um espaco para
estimular a reflexao critica, a participacéo, a criatividade e a autonomia.

Metodologicamente, foram utilizadas varias linguagens artisticas, dentre as quais 0 método
do “Teatro do Oprimido” (Boal, 2015). No que diz respeito ao estimulo ao gosto pela leitura,
recorremos as estratégias técnicas de leitura (a contacdo e a antecipacdo) e as estratégias sociais
(os eventos), conforme a proposta do Projeto Geraldo Maciel Barreto (Catolé do Rocha, 2009),
idealizado por Maria Sedy Marques, que se fundamenta no conceito de habitus, de Pierre Bourdieu,
e nos estudos da educadora argentina Delia Lerner.

A estratégia de contacdo foi utilizada da seguinte forma: numa oficina, perguntava-se quem

gostaria de ler um texto e contar para o grupo o que leu. Os que se dispunham a fazé-lo recebiam o

texto com antecedéncia e se responsabilizavam por contar, na oficina seguinte, o que leram para 0s

demais participantes. Depois que a historia era contada, eram feitas algumas “perguntas

provocativas”, ressaltando os aspectos cognitivos (Ex: De que trata o texto?) e os afetivos (Ex: O que

mais Ihe agradou no texto?) (Marques, 2011).
Ja a estratégia de antecipacdo consiste em ler determinada historia omitindo uma das partes,

seja o inicio, 0 meio ou o fim, com o objetivo de fazer com que os participantes criem a parte que
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estd faltando. Depois, a parte da historia que foi suprimida é apresentada e discutida a partir da
utilizagdo de perguntas provocativas.

No que se refere as estratégias sociais de leitura, segundo Maria Sedy Marques (2011), os
eventos podem ser a feira literaria, a palestra, a visita, o recital, o jogral, o concurso, as campanhas e
as performances, que devem ser utilizados como necessidades criadas para a leitura. Dentre as
possibilidades dadas, utilizamos as performances.

Recorremos ainda a leitura dramatizada, ferramenta que transforma a experiéncia da leitura.
Ela contribui para uma compreensdo mais profunda do texto, além de engajar mais o ouvinte, no caso,
as criangas e os adolescentes que participavam da oficina, com o objetivo de desenvolver habilidades
de maneira mais completa e estimular a imaginacéo, permitindo a construcdo de cenas, personagens
e situagBes de maneira mais vivida. Dramatizar um texto consiste em aproximar o ouvinte do leitor,
usando elementos cénicos (Almeida; Gongalves, 2011; Silva, 2011; Vieira, 2014).

A pessoa extensionista lia um texto com dramaticidade e interpretava as falas. As inflexdes
vocais, as expressdes faciais e a mudanca de ritmo contribuiam para transmitir significados que
podiam ndo estar evidentes e auxiliavam o ouvinte a imaginar os sentimentos e motivacGes dos
personagens, aprofundando sua compreens&o narrativa. No final, eram feitas algumas perguntas sobre
o texto lido, ressaltando os aspectos cognitivos, mas priorizando, sobretudo, os aspectos afetivos.

Os questionamentos feitos ao final de cada leitura tiveram como objetivo conduzir a leitura
do dmbito puramente cognitivo para o0 ambito afetivo e/ou estético, com o intuito de contribuir para
a desestabilizacdo das certezas, do convencional, e para alimentar relacdes afetivas e de admiracao
dos personagens, além de pluralizar a visdo de homem e de mundo dos leitores. A intencao foi criar
necessidades sociais para a leitura, como entende Lerner (2000, apud Marques, 2010). Assim como
as necessidades de consumo de bens materiais, a leitura precisa ser reconhecida como um capital

social, isto é, como:

0 conjunto de recursos atuais ou potenciais que estdo ligados a posse de uma rede
durdvel de relagdes mais ou menos institucionalizadas de interconhecimento e de
inter-reconhecimento ou, em outros termos, a vincula¢do a um grupo, como conjunto
de agentes que ndo somente sdo dotados de propriedades comuns (passiveis de serem
percebidas pelo observador, pelos outros ou por eles mesmos), mas também sdo
unidos por relagdes permanentes e Uteis (Bourdieu, 2007, p. 67).

Desse modo, como afirma Marques (2010, p. A-4), a intervencédo € realizada “para que o
desejo de pertencimento, de participacédo, de reconhecimento ou de afirmacdo social (na sociedade
do espetaculo) provoque a leitura literaria”.

Inspirando-se na abordagem da oficina criativa proposta por Cristina Allessandrini (1996), as

oficinas foram divididas em quatro momentos consecutivos: no primeiro, a sensibilizagdo, momento
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em gue os participantes eram estimulados a refletir sobre determinado tema por meio de exercicios
corporais, de imaginacdo e/ou da leitura de textos literarios; no segundo momento, o da expressao
livre e elaboracdo, no qual o tema da oficina era trabalhado de maneira artistica e ndo verbal; no
terceiro momento, o de transposi¢édo da linguagem nédo-verbal para a verbal, no qual se refletia sobre
0 produzido na oficina; e, no quarto momento, o da avaliacdo, em que se avaliava a experiéncia
vivenciada. O grupo foi dividido em dois subgrupos: do primeiro (Grupo 1), participaram criancas de
6 a 10 anos; do segundo (Grupo 2), participaram adolescentes de 11 a 16 anos. Os temas das oficinas
foram escolhidos com antecedéncia a partir de uma oficina realizada com esse objetivo.

No que diz respeito ao estimulo ao gosto pela leitura, apresentaremos a seguir as atividades
desenvolvidas em cinco oficinas.

Numa oficina realizada com o grupo de criancas, abordando o tema “Esconde-esconde”,
iniciamos com uma leitura dramatizada do livro Quer brincar de pique-esconde? (2006), de
Isabella Carpaneda e Angiolina Braganca. Apos a leitura, sugerimos que todos tentassem adivinhar
qual parte de cada animal da historia lida ficaria fora de vista quando se escondesse. As criangas
pediram que a historia fosse contada novamente para tentarem adivinhar. Em seguida,
perguntamos: “A brincadeira teria graca se todos se escondessem do mesmo jeito?”’; “Se vocés
tivessem escrito o livro, o que mudariam?” e, por fim, perguntamos se as criancas gostariam de
brincar de esconde-esconde de uma forma diferente. Elas aceitaram. Entéo, sugerimos o esconde-
esconde parado — no qual a pessoa escolhida para encontrar os esconderijos precisa ficar parada
num lugar, sé vale se abaixar ou se esticar com a intencao de tentar encontrar alguém, mas nado €
permitido sair do lugar. Sugerimos, ainda, o esconde-esconde ao contrario. Nessa versdo, somente
uma pessoa deve se esconder e todas as outras devem procura-la. Aquelas que forem encontrando
0 esconderijo, precisam se esconder junto. Desse modo, todas as pessoas ficam juntas a medida
que forem descobrindo o esconderijo. Em seguida, as criancas sugeriram outras duas opgoes: se
esconder em dupla, e os demais irem procurar; esconder 0s meninos, € as meninas encontra-los, e
vice-versa.

Ja em outra oficina com o grupo de criancas, cujo tema foi “Pintura”, realizamos uma
leitura dramatizada da histéria A flauta méagica (1997), de Eunice Braido. Utilizando a técnica da
antecipacdo, interrompemos a leitura na metade da historia e solicitamos que criassem,
individualmente, por meio de um desenho (usando tinta, lapis de cor e caneta hidrocor), o final.
Em seguida, colocamos um pote no chéo, que chamamos de “pote divertido”, o qual continha
algumas orientacGes. Logo, pedimos que contassem a histdria, acrescentando o final que haviam
criado no desenho e seguindo a orientagdo sorteada. As orientacGes eram: “por meio de

movimentos”; “olhando para cima”; “de olhos fechados”; “pulando em um pé s6”; “contando para
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uma amiga”. Depois que todos apresentaram seu final da historia, lemos o final criado pela autora
e perguntamos se eles haviam gostado. Em seguida, perguntamos de qual parte da histéria gostaram
mais, se a historia trouxe surpresas e o que mudariam nela. Por fim, juntamos todos os desenhos
com o intuito de formar um sé, e as criancas foram dando orientacbes para criar um desenho
coletivo.

Em uma oficina realizada com o grupo de adolescentes, abordamos o tema “Jogo de
Baleada” e iniciamos fazendo uma leitura dramatizada da historia Conversa a beira-mar, do livro
Historias quentes de bichos e gentes (2003), de Ulisses Tavares. Perguntamos, em seguida, se eles
gostaram e pedimos que contassem a histéria como a imaginaram enquanto contavamos. Depois,
perguntamos se eles se identificaram com o texto e o que fariam de diferente se fossem os autores.
Por ultimo, sugerimos que eles fizessem uma adaptagio e dissessem como seria uma “Conversa a
beira do agude”, conforme a espacialidade em que vivem, incluindo o que costumavam fazer
quando iam para o agude.

Em outra oficina com o grupo de adolescentes realizada para a escolha de temas, fizemos
a leitura dramatizada do livro A maravilhosa histéria de Peter Schlemihl (2003), de Adelbert von
Chamisso. Utilizando a técnica de antecipacdo, lemos até a metade da histéria e pedimos que
fizessem mimicas para contar como imaginariam o final. Uma das adolescentes fez algumas
mimicas e surgiu um novo final. Depois, lemos o final proposto pelo autor da historia. Perguntamos
se eles gostaram do final dado pelo autor, qual a parte do texto que chamou mais atengéo e quais
sentimentos foram despertados.

Ja em outra oficina, cujo tema era “Caca ao Tesouro”, realizada também com o grupo de
adolescentes, fizemos a leitura dramatizada da histdria O fosforo sueco do livro O Grande Livro
dos Mistérios (2008), de Antonio Tello, e omitimos o final, utilizando a estratégia da antecipacéo.
Explicamos, entdo, que iriamos esconder pistas que indicariam o fim da historia. Depois da
procura, as pistas foram reunidas em conjunto e eles levantaram suas hipoteses. Por Gltimo, lemos

o final proposto pelo autor e perguntamos o que acharam.

Nessas oficinas, gradativamente foi sendo construido e estimulado um processo de reflexdo

tanto entre criancas e adolescentes, quanto entre extensionistas que, ao vivenciarem e avaliarem a

experiéncia, amadureciam o seu “saber/fazer”. As experiéncias com a leitura abriram espaco para o

reconhecimento de si e do outro. Os livros e suas histdrias se tornaram catalisadores de um processo

mais amplo, o qual convidou as criangas e os adolescentes a agirem sobre a historia contada ou

dramatizada, modificando-a, dinamizando-a a partir dos seus pontos de vista e das historias deles.

Desse modo, estimulamos o protagonismo e a possibilidade de que cada participante pudesse se
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reconhecer como agente ativo, sujeitos capazes de opinar, discutir e transformar o curso de historias,

sejam elas ficcionais ou reais.

Refletindo a pratica a partir de algumas contribuicdes teoricas

Como afirma Marques (2010), quando falamos de estimulo ao gosto pela leitura, é preciso
compreender que a leitura, aqui, é concebida como uma a¢cdo movida por necessidades. Entende-se
que, quando lemos, fazemo-lo em funcéo de algo, de maior compreenséo da realidade, de responder
a questionamentos/desafios ou, até, em fungdo da propria beleza estética dos textos literarios.

Para Delia Lerner (2002, p. 33), ler ndo corresponde meramente a decifrar letras e palavras,
mas a uma “atividade orientada por propésitos”. Para a referida autora, a leitura ndo deve ser vista
somente como uma habilidade técnica, mas entendida como uma prética social e cultural, a saber, é
uma atividade que faz parte da vida cotidiana e esta inserida em diversos contextos sociais. Destarte,
ela argumenta que “a leitura ¢ sempre — desde o comego — um ato centrado na construgdo de
significado” (Lerner, 2002, p. 40). Nessa perspectiva, a autora realca que o estimulo ao gosto pela
leitura deve considerar as necessidades e os interesses, de modo que torne a aprendizagem dessa
habilidade uma experiéncia significativa.

As estratégias utilizadas para desenvolver o gosto pela leitura nas oficinas realizadas, além de
serem vinculadas as contribuicBes de Delia Lerner, sdo vinculadas ao conceito de habitus, de Pierre
Bourdieu, e ao conceito de “biblioteca” (Marques, 2010). O primeiro conceito, habitus, é um conjunto
de disposicdes responsaveis pela recepcdo e pela apreciacdo dos bens simbolicos que circulam
socialmente (Bourdieu, 2007), por exemplo, a literatura. O segundo conceito, “biblioteca”, ¢
entendido ndo como a ideia comum que se tem relacionada ao espaco fisico, que se encontra sempre
a espera daqueles que ja tenham o habito de ler, mas como uma “forga comunitéria, provocativa e
dindmica”, capaz de mobilizar o desejo de ler o texto literario. Associando ambos 0s conceitos, a
proposta visa incentivar a leitura como pratica vinculada ao afeto/a necessidade, mobilizando as
pessoas no sentido de inserir tal pratica num sistema de habitus do grupo. Por meio da construgdo de
um sentido dado coletivamente pelos sujeitos ao ato de ler, o gosto pela leitura € incentivado. Desse
modo, as estratégias de leitura utilizadas sdo entendidas como todo processo que estimule “o desejo,
a necessidade de ler, de ler mais e/ou melhor o texto literario” (Marques, 2011, p. 2). A leitura é
compreendida como uma experiéncia vinculada ao desejo e a afetividade.

Numa sociedade de mercado, na qual os sujeitos somente séo reconhecidos socialmente como
consumidores que detém mercadorias (ténis, roupas, reldgios, celulares...), as estratégias de leitura

devem ser pensadas de forma que os leitores, tendo ou ndo recursos financeiros, sintam-se
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pertencentes ao mundo literario/letrado e se afirmem enquanto sujeitos culturais. O objetivo é que o
desejo de pertencimento ou de reconhecimento social provoque a leitura literaria.

Ao propormos a disposicdo dos membros do grupo, sempre no formato de roda/circulo,
procuramos favorecer a dimensdo coletiva de pertencimento e de participacdo. Na roda, a
dialogicidade e o afeto sdo potencializados, ja que a figura do circulo rompe com a hierarquia
“professor/aluno” e todos podem se enxergar, ¢ tanto aprender como ensinar. De modo geral, a roda
de leitura favorece “a ampliagdo progressiva da competéncia leitora, o desenvolvimento da
capacidade critica, o estimulo a reflex&o critica sobre o que foi lido, o confronto e a aceitagdo de
diferentes pontos de vista” (Foerste; Carvalho; Pompermayer, 2023, p. 256-257).

Ao utilizarmos perguntas provocativas, procuramos estimular as criancas e os adolescentes
assentados a participarem da historia e a se envolverem com ela. No caso da oficina em que o tema
foi a brincadeira de esconde-esconde, por exemplo, estimulamos uma reflex@o sobre a diversidade e
as possibilidades de criar “um fazer alternativo” ao que é estabelecido socialmente. Conforme Marcia
Mara Ramos e Ligia Ledo de Aquino (2019), a dimensdo criativa precisa estar alinhada a uma
perspectiva educativa contra-hegemonica, que busque questionar estruturas pré-estabelecidas por
meio da construgéo de novas acdes.

Na oficina em que pedimos para fazerem uma adaptacdo do livro Conversa a beira-mar
(2003), criando uma “Conversa a beira do acude”, procuramos estimular a criatividade e 0
envolvimento do grupo, além de valorizar uma “leitura do mundo”, inspirados no que defende

Paulo Freire (1989, p. 13, grifos do autor):

a leitura do mundo precede sempre a leitura da palavra e a leitura desta implica a
continuidade da leitura daquele. [...] este movimento do mundo a palavra e da palavra
ao mundo esta sempre presente. Movimento em que a palavra dita flui do mundo
mesmo através da leitura que dele fazemos. De alguma maneira, porém, podemos ir
mais longe e dizer que a leitura da palavra ndo é apenas precedida pela leitura do
mundo, mas por uma certa forma de “escrevé-1o” ou de “reescrevé-lo”, quer dizer,
de transforma-lo através de nossa préatica consciente.

O exercicio dialético de leitura e reflexdo sobre a realidade permite interpretar 0 mundo e
explorar possibilidades de atuacdo nele (Britto; Di Giorgi, 2022). As intervencdes desenvolvidas,
além de estimularem o gosto pela leitura, convidaram as criancas e os adolescentes a realizarem
releituras conforme a realidade deles. Sendo assim, nossa pratica se alinha a perspectiva freireana ao
reconhecer e destacar o contexto socio-historico das criancas e dos adolescentes, buscando a producao
de reflexdes criticas sobre o seu “mundo”. Essa pratica também se articula a um principio da EC que
enfatiza a importancia de a educagéo estar associada diretamente ao territorio e & comunidade, sendo

uma condigdo fundamental para o seu desenvolvimento.
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A leitura, no seu sentido mais amplo, manifesta-se como condicdo vital para vivenciar e
interpretar o mundo, sendo um importante elemento para a expressdo humana. Outro aspecto inerente
a vida é a curiosidade, visto que impulsiona a criatividade e direciona o sujeito aos processos de
descobertas. Nesse sentido, ler se apresenta como uma acao potente para explorar a curiosidade,
podendo promover a formacdo de sujeitos mais criativos, participativos e criticos.

Quando recorremos a mimica, ao desenho e as outras linguagens artisticas em algumas
oficinas, fomos guiados pela ideia, defendida por Juliana Duarte Simdes (2020), de que incorporar
essas linguagens enquanto formas de comunicagéo e expressdes humanas, permite instigar a interagao
entre imaginacdo e elementos da realidade e, também, produzir novas experiéncias significativas.
Tais articulagcbes com diversos recursos artisticos fizeram potencializar o fato de o texto literario
servir de meio para um tipo de aprendizagem que traz consigo o encanto e o prazer. Para além de uma
atividade meramente cognitiva, a dimensdo estética desperta outros niveis de apreensdo da realidade.
O uso da dramatizacdo na contacdo de algumas historias, por exemplo, valoriza a apreciacdo estética
do uso das palavras e da linguagem (ou seja, do que é “belo”), e desperta interesse, emocdes e
sensibilidade.

Ao agucar a curiosidade e a criatividade, a leitura da ao leitor a oportunidade de questionar e
adquirir uma compreensao mais profunda e complexa do mundo. Para Erineu Foerste, Leticia Queiroz
de Carvalho e Soraya Ferreira Pompermayer (2023), o que caracteriza uma boa leitura é justamente
essa confrontacdo critica que vem com ela, algo que se intensifica em uma leitura em grupo, ja que
propicia o encontro de diversas formas de dar sentido ao mundo.

Betina Hillesheim et al. (2011, p. 311) afirmam:

Leitura é construcdo de sentido, algo que nos forma (ou ainda de/forma ou
trans/forma), pondo em questdo aquilo que somos. Pensar na leitura como
experiéncia significa que esta é acontecimento, produzindo-se em determinadas
condic@es de possibilidade, mas ndo se subordinando ao possivel. A leitura ndo é a
mesma para todos e escapa a ordem das causas e efeitos. Além disto, a leitura ndo
passa pela compreensao do sentido de um texto, mas a possibilidade de que o mundo
possa ser ressignificado.

As referidas autoras defendem que o texto se constroi a partir de um encontro entre as palavras
do autor e os sentidos do leitor (produzidos histérica e culturalmente), e ambos saem transformados.
N&o se trata simplesmente de uma troca, mas, sim, de novas combinac¢des que nos afirmam poténcias
de vida.

Vale destacar, ainda, que a EC vai muito além de uma educacdo formal, escolar e bancéria,
por considerar o individuo em suas multiplas dimensdes: historica, social, bioldgica, psiquica e

politica. Tendo em vista que a EC é um movimento multiplo, posto que se constitui de diferentes
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formas, em diferentes momentos e contextos, situamos a experiéncia descrita acima como parte desse

movimento e como propulsora de reflexdes importantes nesse campo.

Considerac0es finais

“Educag¢do ndo transforma o mundo. Educacdo muda as pessoas.

Pessoas transformam o mundo” (Paulo Freire)

Essa experiéncia, vivenciada a partir do desenvolvimento de um projeto de extensdo
universitaria num assentamento rural, constituido pelo MST, possibilitou a constru¢ao de um “fazer
educacdo no campo” em didlogo com a EP.

As criancas e os adolescentes assentados, ao serem convidados a refletir sobre os textos
literarios (sendo priorizados, sobretudo, os aspectos afetivos) e/ou a criar partes das histdrias desses
textos (por exemplo, quando utilizdvamos a estratégia da antecipacdo), saem da posi¢do, muitas vezes
passiva, de simples ouvintes/leitores, e passam a adotar a posic¢ao de atores e sujeitos. O uso dessas
estratégias, além de estimular o gosto pela leitura, procurou considerar o protagonismo e contribuir
para que o grupo adotasse posturas mais participativas, reflexivas e criticas e, assim, transformasse o

mundo.
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