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Resumo

Entre “trancos e barrancos”, termo que simboliza analogicamente as
lutas sociais, epistemolodgicas, educativas e identitarias presentes na
formacéo docente popular. Objetivou-se conhecer as experiéncias dos
professores formadores das Licenciaturas em Educacdo do Campo do
estado de Goias. Foram interlocutores 20 docentes das duas
Licenciaturas em Educacdo do Campo (LEdoC) presentes no estado de
Goias. Os dados foram analisados por meio da Andlise de Conteldo,
resultando em quatro categorias. O estudo aponta para diferentes
problematicas, principalmente naquilo que diz respeito a auséncia de
formacdo técnica e politica dos formadores de educadores do campo,
haja vista que esses sujeitos demonstram pouca implicacdo para o
fortalecimento dos cursos analisados.
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Abstract

Between “leaps and bounds”, a term that analogously symbolizes the
social, epistemological, educational and identity struggles present in
popular teacher education. The objective was to get to know the
experiences of teachers who teach undergraduate degrees in
Countryside Education in the state of Goias. Twenty teachers from the
two degrees in Countryside Education (LEdoC) in the state of Goias
were interviewed. The data were analyzed by Content Analysis,
resulting in four categories. The study points to different problems,
mainly regarding the lack of technical and political training of teachers
in countryside education, given that these subjects show little
implication for the strengthening of the analyzed courses.
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Introducéo

Nos anos 1990 intensifica-se a construgdo da Educacdo do Campo no Brasil, a “trancos
e barrancos”, expressdao popular presente no titulo do presente estudo, a qual simboliza
analogicamente as lutas sociais, epistemologicas, educativas e identitarias presentes nessa
jornada construtiva de novas perspectivas e demandas para a educa¢do dos povos do campo,
sobretudo no que envolve a formagéo dos educadores. Moraes e Souza (2018) nos rememora
que ¢ necessario “identificar forgas sociais que determinam e, a0 mesmo tempo, sao
determinadas no processo de producdo dos cursos de formacao de educadores do campo no
Brasil”, haja vista que a Pedagogia do Capital® predomina em nosso pais, além do poder
ideoldgico presente em nossa sociedade que supervaloriza politica, econdmica e culturalmente
a classe dominante.

Nesse viés, a formacdo de professores do campo ndo ficou imune a essas questdes,
mesmo advindo de um processo de constituicdo diferente, que nasceu do tensionamento dos
movimentos sociais, como o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST). Essas
reivindicagdes buscam a formac&o especifica de professores para atuar nas escolas do campo,
com a luta pela consolidacdo e manutencdo das Licenciaturas em Educacdo do Campo (LEdoC)
(Molina; Antunes-Rocha; Martins, 2019).

Nesse contexto, ja& € sabido das dificuldades presentes na manutencdo de uma
Licenciatura em nosso pais, mas esse processo se intensifica, ainda mais, quando se trata de
uma licenciatura com caracteristicas especificas, logo, diferente do que vinha sendo posto para
a formacdo de professores, com uma base formativa popular em dialogo com os movimentos
sociais do campo. Uma licenciatura que néo fosse feita para e, nem com 0s povos do campo,
mas que fosse dos povos do campo, aspecto esse colocado pelos fundamentos do Movimento
de Educacdo do Campo (Farias; Faleiro, 2019).

Apesar dos desafios constantes, cabe colocar que tivemos uma grande vitoria para a
formagéo de professores do campo com a implantacdo da LEdoC. Nesse percurso histérico, o
Governo Federal, em 2012, langou o Programa Nacional de Educacéo do Campo (Pronacampo),

gue apoiava de forma financeira e técnica 0os municipios, estados e Distrito Federal, para

3 A Pedagogia do Capital refere-se a forma pela qual o sistema capitalista educa e condiciona as pessoas para
manterem o poder e o controle sobre a sociedade, ela visa a manter a ordem social existente, perpetuando a
desigualdade e a injustica entre os povos. Além de envolver a transmissdo de valores e crengas que justificam a
exploracdo e a opressdo de certos grupos em beneficio de outros, de forma naturalizada e passiva (Chagas;
Queiroz, 2016).
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implementacdo da Politica Nacional de Educacdo do Campo, que tinha como eixo principal a
Formacdo de Educadores, possibilitando a constru¢cdo do Programa de Apoio & Formacéo
Superior em Licenciatura em Educacdo do Campo (Procampo), que previa um apoio estatal
para a expansao das LEdoC no Brasil (Molina; Antunes-Rocha; Martins, 2019; Farias; Faleiro,
2019; Medeiros; Moreno; Batista, 2020).

Como consequéncia desse processo, em 2012, temos ampliacdo de quatro Universidades
que desenvolviam um projeto-piloto de Licenciatura em Educacdo do Campo, a saber: a)
Universidade Federal de Minas Gerais; b) Universidade Federal da Bahia; c) Universidade
Federal de Sergipe; e d) Universidade de Brasilia, para mais de 40 cursos, haja vista, no ano de
2012 houve a Chamada Publica para selecionar Instituicbes Federais de Educacdo Superior
(IFES) para que desenvolvessem tal Licenciatura. Atualmente, existem no Brasil 44 cursos em
funcionamento, em 31 Universidades e quatro Institutos Federais (Molina; Antunes-Rocha;
Martins, 2019).

Nesse contexto, especialmente no estado de Goias, foco desse estudo, a Universidade
Federal de Goiéas (Unica Universidade federal nessa época no estado) propds a criacdo do curso
de Licenciatura em Educacdo do Campo em concorréncia ao edital de selecdo N° 2/2012 —
SESU/SETEC/SECADI/MEC de 31 de agosto de 2012. Pelo edital, foi aprovado a criacéo de
dois cursos de Licenciatura em Educacdo do Campo na Universidade Federal de Goias (UFG),
um na Regional Cataldo (RC) e outro na Regional Goias (RG), ambos com habilitacdo em
Ciéncias da Natureza, na modalidade presencial em regime de Alternancia. Em 20 de marco de
2018, pela Lei 13.634/2018, a Regional Cataldo da UFG torna-se a Universidade Federal de
Cataldo (UFCAT). Assim, temos atualmente, duas LEdoC no estado de Goids, ambas com
habilitacdo em Ciéncias da Natureza, uma na UFG (Cidade de Goias) e outra na UFCAT
(Cataléo).

Tendo em vista essa realidade, a presente pesquisa objetivou conhecer as experiéncias
vivenciadas dos professores formadores na implantacdo das LEdoC em Ciéncias da Natureza
no estado de Goias.

Metodologia
A pesquisa tem como recorte temporal 2014-2019 (os cinco anos de implantacdo das

licenciaturas), e como interlocutores da pesquisa os professores formadores da UFG e da

UFCAT que atuavam no curso no segundo semestre de 2019. Na UFG, 13 professores foram
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convidados a participar, desses, sete (53,84%) aceitaram, na UFCAT foram convidados 26,
desses, 13 (50%) aceitaram. Assim, 20 professores participaram do estudo.

Para a producéo de dados, lancamos mao da aplicacdo de questionarios. De acordo com
Gil (1999, p. 128), o uso de questionario pode ser definido como uma “técnica de investigagdo
composta por um numero mais ou menos elevado de questbes apresentadas por escrito as
pessoas, tendo por objetivo o conhecimento de opinides, crengas, sentimentos, interesses,
expectativas, situacdes vivenciadas etc.”. Assim, € uma estratégia de pesquisa que pode ser
utilizada para analises da realidade social, “vidvel e pertinente para ser empregada quando se
trata de problemas cujos objetos de pesquisa correspondem a questdes de cunho empirico,
envolvendo opinido, percep¢ao, posicionamento ¢ preferéncias dos pesquisados” (Chaer; Diniz;
Ribeiro, 2011, p. 251). Sendo assim um caminho interessante e pertinente para compreender as
concepcdes e experiéncias dos docentes das LEdoC em questéo.

A coleta de dados foi realizada mediante a permisséo dos entrevistados via questionario
virtual na Plataforma Google forms, disponibilizado no periodo de 15 setembro a 15 de
novembro de 2019, via e-mail individualizado. Os professores ndo foram identificados e nem
nomeados com pseudénimos na analise de dados para dificultar possiveis correlacGes das
respostas com a identificacdo da pessoa. Todas as informacgdes obtidas séo sigilosas e estdo
guardadas, em local seguro, sob a responsabilidade dos pesquisadores com a garantia de
manutencdo do sigilo e confidencialidade por cinco anos.

Os dados foram tratados a partir da Anélise de Contetdo (Bardin, 1977), dando vida as
seguintes categorias de analise: a) Identidades docentes na luta pelo fortalecimento do curso;
b) Olhares docentes na implantacdo do curso; ¢) Avancos, dificuldades e desafios das LEdoC,;
e, por fim, d) Futuro das LEdoC nas lentes dos docentes.

Resultados e Discussao

Dos sete respondentes da UFG, trés (43%) sdo Pedagogos, seguidos de um de cada area
de formac&o inicial: Educagdo Especial; Servi¢o Social; Matematica, e Ciéncias Bioldgicas.
Cinco (71,43%) sdo doutores, dois (28,57%) mestres (um deles em doutoramento). Cinco
(57,15%) docentes estdo no curso desde a implantacdo (2014) e os outros ha menos tempo.

Na UFCAT, dos 13 respondentes, cinco (38,46%) sdo Pedagogos, dois (15,38%) sédo
Psicologos, dois Quimicos, seguidos de um de cada area de formacédo inicial: Ciéncias

Biolodgicas, Filosofia, Historia e Matematica. Nove (69,22%) sdo doutores, quatro (30,78%)
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mestres, sendo, desses quatro, dois efetivos em processo de doutoramento e 0s outros dois
substitutos. Seis (46,15%) disseram estar no curso desde sua implantacéo (2014).

Fato que pode demonstrar fragilidades da area de formacdo (Ciéncias da Natureza)
frente ao curso pode ser evidenciado com a pequena quantidade de respondentes com Formacéo
Basica na area das Ciéncias da Natureza, haja vista na UFG haver apenas um (14,28%) das
Ciéncias Bioldgicas e na UFCAT trés (23,1%), sendo um das Ciéncias Biologicas e dois da area
de Quimica que sdo substitutos. Todavia, a0 mesmo tempo em que isso pressupde fragilidades
que precisam ser revistas, também mostra a interdisciplinaridade na formacédo, aspecto
importante que fundamenta a LEdoC, de acordo com Faleiro, Ribeiro e Farias (2020).

Faleiro, Ribeiro e Farias (2020) trazem algumas reflexdes sobre o porqué a Educagéo
do Campo se alicerca na formacdo por area do conhecimento, onde relatam que além desse
modelo possibilitar a ndo disciplinarizacdo do conhecimento, também fortalece a rede escolar
do Campo, pois devido ao pequeno nimero de professores que atuam no campo eles serdo
capazes de atuar em mais de uma disciplina, proposta essa que perpassa a LEdoC em Ciéncias
da Natureza, sendo interessante o fortalecimento de docentes nesse campo nas Licenciaturas

analisadas, todavia, sem excluir o aspecto da interdisciplinaridade.

Identidades docentes na luta pelo fortalecimento do curso

Os docentes da UFCAT disseram que imergiram nas questdes da Educacdo do Campo
para se prepararem para 0 concurso, ou ministrar disciplina no curso. Quatro (30,78%) disseram
ter aproximacdes anteriores com o tema, seja tendo o campo como locus de pesquisa, seja
participando dentro da Faculdade de Educacdo no processo de implantacdo do curso na
concorréncia do Edital. Ndo muito diferente ocorreu com os docentes da UFG, onde o0s
respondentes deixaram claro terem visto a Educac¢do do Campo como uma grande oportunidade
de ingresso na carreira docente, porém esse grupo coloca que nesses cinco anos de implantacéo
(2014-2019) houve pouco investimento em atividades de pesquisa e extensdo exclusivas da
Educacgédo do Campo, fazendo com que os docentes continuassem a realizar atividades que ja
vinham realizando anteriormente.

Molina (2015), demonstra que para o cumprimento da meta do Pronacampo, de formar
15 mil educadores do campo presencialmente, foram ofertadas 600 vagas de concurso para
docentes efetivos a nivel superior, para atuarem nas LEdoC. Com o Pronacampo e, com esse

quantitativo de docentes distribuidos em Instituicdes de Ensino Superior (IES) por todo o pais,

Rev. Ed. Popular, Uberlandia, v. 24, n. 1, p. 544-562, jan.-abr. 2025. 549



era de se esperar um grande fortalecimento em pesquisa, ensino e extensdo com a tematica no
pais. Ndo podemos negar que mudancas positivas ocorreram, muitos cursos se consolidaram,
houve um aumento da producéo cientifica, extensionista e de formacédo docente, mas certamente
seria bem maior se muitas das IES que implantaram a LEdoC e seus docentes tivessem (ou
estivessem construindo) uma maior identidade e compromisso com as causas dos movimentos
sociais e dos povos do campo. Trazemos a fala dessa docente para exemplificar “Estou cada
vez mais desanimada com o curso, os alunos possuem muitas dificuldades para aprender.
Sempre me questiono no fim de cada semestre se vou continuar nesse curso”.

Esses dados demonstram serem perigosos para o fortalecimento da Educacéo Superior
do Campo em Goias, ainda mais se observarmos a habilitacdo, que é em Ciéncias da Natureza,
e nenhum dos respondentes de nenhuma das duas IES a comentaram em suas respostas acerca
da habilitacdo, ou seja se prendem as questdes da Educacdo do Campo, mas nao na habilitacdo
que ¢é interdisciplinar e complexa. Poucos respondentes falaram sobre a gestdo do curso de
Licenciatura em Educacdo do Campo, se restringindo ao citar periodos e disciplinas
ministradas. Na UFG, destacamos apenas duas respondentes (sendo que uma delas € substituta
e, outra, esta em processo de doutoramento) que investiram na mudanca de suas atividades para

se dedicarem a questdes da Educacgédo do campo.

Apesar de ndo ser pesquisador de questdes especificas vinculadas ao campo,
na graduacao tive algumas experiéncias de atividade com o MST na UFTM e
participei do cadastro das familias do assentamento de Campo Florido MG.
Tenho me debrugado a pesquisar e estudar mais a fundo a Educagdo do Campo
e as questdes a ela envolta - fazendo articulagdo especialmente com a questdo
étnico-racial que é meu tema de pesquisa (Resposta do questionario).

Atualmente... Pesquisando sobre a Alternancia na formacéao de professores da
Licenciatura em Educacdo do Campo, com habilitacio em Ciéncias da
Natureza (Resposta do questionario).

Na UFCAT, também destacamos apenas dois respondentes que fizeram reflexdo sobre
0 curso, presenca de novos olhares e possibilidades que o mesmo trouxe para suas vidas e para

a Universidade:

Estou na Educacdo do Campo desde 2014. Enquanto docente pude aprender
muito diante dos desafios diarios. Desde o0 inicio em conjunto com o grupo de
alunos/as e de professores enfrentamos problemas para a implementacédo e
continuidade do curso, tais como a auséncia de infraestrutura, dificuldades
com a assisténcia estudantil, com a viabilizacdo das atividades para realizacdo
da alternancia, dentre outros. Mas, para além disso, o curso é também uma
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grande oportunidade de aprendizado. O contato diario com os/as) alunos/as
me permite conhecer um pouco mais sobre a vida e a luta que acontece fora
da Universidade (Resposta do questionério).

E pra mim possibilidade de formag&o humana e politica, quando no contato
com as comunidades, com 0s movimentos sociais aprendemos tanto sobre a
natureza, sobre a relacdo deles em comunidade, seus desafios diarios para
sustento e manutenc¢do da vida no campo. Enquanto professora que trabalha
com a area de Ciéncias da Natureza, foram tantos didlogos enriquecedores em
gue vi conhecimentos populares e cientificos se entrelagarem. Enfim, nesta
trajetoria enquanto professora na Educagdo do Campo penso que 0 que posso
compartilhar de mais forte foram os lacos, experiéncias e aprendizados que
aconteceram sempre na troca de saberes, no dialogo, nos debates, nos espacos
gue o curso nos proporciona dentro e fora da sala de aula (Resposta do
guestionario).

Em um resumo, esses dados contradizem o estudo realizado por Faleiro e Farias (2016),
gue mostram, a partir da andlise do curriculo, que os docentes dessas IES (as mesmas do
presente estudo) ndo possuiam formacdo especifica para atuarem na LEdoC, mas que eles
estavam investindo na area. Porém, identificamos nos dados empiricos, analisados nas falas,
que os investimentos sdo menores, 0 que pode ter diminuido ao longo dos quatro anos que se
passaram entre esses dois estudos.

Dessa forma inferimos que ao longo do tempo, ou na fala sobre sua experiéncia, que
difere de dados documentais, diminuiram o investimento na busca de fortalecer uma formacao
docente vinculada a Educacdao do Campo. Sendo uma fragilidade importante, tendo em vista a
necessidade formativa continua para os Professores Formadores da Educacdo do Campo a fim
de criarem e fortalecerem suas praticas, tendo como foco a triade da Universidade Publica

(pesquisa, ensino e extensdo), com as especificidades formativas da Educacdo do Campo.

Olhares docentes na implantacédo do curso

Ao serem pedidos para nos narrar sobre o processo de implantacdo do curso de Educacao
do Campo, das primeiras discussdes nos trés primeiros anos, e agora, no tempo presente,
tivemos, na UFG, respostas de trés professores que apresentaram isencéo ao relatar ndo saber
do processo — nem passado, nem presente e nem futuro. Outros trés professores se prenderam
a mudancas de infraestrutura, orcamentarias e reformulacdes do Projeto Politico-Pedagogico
de Curso. Apenas um iniciou a reflexdo sobre as fragilidades e potencialidades do curso e

imergiu em feridas profundas de questdes politicas, sociais e culturais. Tais pontos mostram
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novamente a fragilidade que o curso se encontra na IES, onde os docentes que atuam no curso
dizem desconhecer os percursos e caminhos da Licenciatura em que trabalham, mostrando
desinformacdo, e, por vezes, desinteresse em relacdo as especificidades da formacédo. A fala

abaixo reforca essa analise:

Quando cheguei em 2015, esses trés primeiros anos j& haviam transcorrido...
No tempo presente, penso que muitos dos professores ainda querem dar a
Educacdo do Campo a cara de uma licenciatura comum, esquecendo das
subjetividades que marcam esse publico novo na Universidade. Eu vejo que a
Educacdo do Campo em muito tem podido avancar, porque muitos dos que
chegaram tem aberto caminhos, investido em pesquisa, ajustado seus
trabalhos e linhas de trabalho para adentrarem nas demandas campesinas, mas
muitos ndo o fazem e servem ainda como pedra de tropego aos que
guerem (Resposta do questionario, grifo do autor).

Os docentes da UFCAT narraram que o processo de implantacdo do curso na UFCAT
foi tenso, devido as incertezas iniciais e pressdes por luta de interesses de outras licenciaturas.
A fala abaixo retrata bem o que se vive na maioria das IES brasileiras: a) muitas delas ndo
tinham experiéncia nem no ensino, nem na pesquisa e nem na extensdo com a tematica; b)
investiram no curso devido aos recursos e vagas docentes e de técnicos oferecidas, sem
necessariamente conhecer a proposta; ¢) Projeto Politico-Pedagdgico de Curso construida por
professores leigos em relacdo a Educacdo do Campo; d) presenca maior de interesses pré-

existentes em contraposicdo a criacdo e fortalecimento de um curso popular e inclusivo.

O processo ndo foi tranquilo no &mbito da Unidade e da Regional Cataléo, o
investimento no projeto ndo foi oriundo de reflexdes e estudos na area,
mas de questdes de natureza "'corporativa’. [...] O projeto foi aprovado, os
concursos foram realizados, nesse momento ja se levou em conta que o edital
tinha prazo de validade, e a selecdo dos docentes foi feita pensando no
crescimento da Unidade e ndo na habilitacdo ofertada no futuro curso de
Educacdo do Campo. Cruamente foi assim que as coisas se deram muitos
interesses outros, na area de Educacdo do Campo quase nenhum, e
particularmente espero que aqueles que investem diretamente no curso tenham
0 proposito especifico quanto a estudos e pesquisas na area de modo a
beneficiar a sociedade (Resposta do questionario, grifo do autor).

A fala acima nos desvela, infelizmente, uma realidade presente. A pesquisa de Hage,
Silva e Brito (2016), na Universidade Federal do Para, com discentes da LEdoC, demonstra que
dificuldades importantes para a efetivagdo dos cursos perpassam precarizacao da infraestrutura,

mas também a auséncia de compreensdo dos atores institucionais, como os professores, sobre
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as especificidades do curso, tendo em vista que esses ndo assumem essa questdo em suas
praticas, como 0 aspecto que perpassa o regime de alternancia. Fatos esses que fragilizam a
permanéncia e conclusdo do curso dos estudantes. Contudo, percebe-se na fala dos docentes da
UFCAT, um maior numero de docentes empenhados na luta pela licenciatura, como expresso

na fala seguinte:

Como ndo participei dos primeiros anos de implantagdo, tenho pouco a
discorrer. Mas, percebi muitas discussdes a respeito da matriz curricular,
da necessidade de se buscar estratégias interdisciplinares e superar a
fragmentacdo das disciplinas (Resposta do questionario, grifo do autor).

Quando pedi minha transferéncia para o Curso, haviam me informado que o
Curso era temporario, apenas para cumprir o edital. Quando cheguei, havia
um movimento pela institucionalizacdo, que a meu ver foi crescendo até
pela avaliagdo do MEC e pela luta da coordenacéo do curso. Hoje, temos
um Curso em vias de Institucionalizagéo, mas que sempre recebe ameagas dos
colegas de trabalho (Resposta do questionario, grifo do autor).

Avancos, dificuldades e desafios das LEdoC

Quando indagados com a pergunta: Quais os principais avancos, dificuldades e desafios
para o curso em sua IES até o momento? Na UFG, apenas dois docentes (28,54%) relataram
brevemente avancos, um acerca dos “laboratérios” (Resposta do questionario) e outro “Vejo
como avango uma melhor articulagdo do tempo comunidade” (Resposta do questiondrio).
Ademais esses dois docentes e 0s demais se prenderam a demonstrar desafios e dificuldades,
assim classificados, tendo em vista a realidade da UFG:

a) Permanéncia dos alunos — Quatro docentes (57,14%) citaram como desafio a
permanéncia dos estudantes na Universidade devido a falta de recursos financeiros destinados
especificamente aos alunos, que havia nos trés primeiros anos do curso, e a falta de bolsas e/ou
outras formas de fomento para os alunos haja vista a maioria serem de camadas populares da

populacdo e com poucos recursos financeiros.

Hoje o principal desafio é manter o estudante no curso, pois devido a suas
origens de camadas populares, eles ndo possuem condi¢fes financeiras para
permanecerem no curso. Politica de assisténcia estudantil é imprescindivel.
(Resposta do questionario).

Nosso curso tem problemas sérios com rela¢do a evasao dos alunos, devido
principalmente a dificuldades financeiras para permanecer na cidade e falta de
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politicas (corte de bolsas) que garantam a permanéncia (Resposta do
questionario).

b) Falta de Recursos e Infraestrutura — também apresentado por quatro docentes
(57,14%), os quais se demonstram insatisfeitos com o financiamento destinado as
Universidades Federais e também especificas ao curso, que a infraestrutura do Prédio alugado
pela IES para o funcionamento do curso deixa a desejar e que o servico de transporte prejudica
os Tempos Comunidades (o curso utiliza de preceitos da Pedagogia da Alternancia, tem-se
atividades que se desenvolvem na Universidade, chamado de Tempo Universidade e outra/s

na/nas comunidade/s, chamado de Tempo Comunidade) e os estagios docéncia obrigatorios.

Dificuldades de infraestrutura, recursos, tendo em vista o desmonte da
educacdo publica e das Universidades Federais ja em curso, mas
potencialmente agravados nesse desgoverno Bolsonaro (Resposta do
guestionario).

c) Regime de alternancia (tem-se atividades que se desenvolvem na Universidade,
chamado de Tempo Universidade e outro/s na/nas comunidade/s, chamado de Tempo
Comunidade) — trés docentes (42,86%) veem a Alternancia como um desafio, seja pela falta de
infraestrutura como mencionado acima, pela falta de transporte, como pela falta de formacéo e

conhecimento dos docentes sobre o real significado da Alternancia.

Também a alternancia é um grande desafio para os professores e estudantes,
0 curso ainda carece de um melhor entendimento do que seja a pedagogia da
alternancia e, principalmente, sob que pilares (filosoficos, conceituais,
politicos), ela se assenta (Resposta do questionario).

Em relacdo aos desafios podemos elencar o dialogo entre o curso e a
instituico para a organizacdo dos tempos formativos, pois para o
desenvolvimento da alternancia é preciso mexer com as estruturas curriculares
e administrativas j& institucionalizadas na Universidade. A infraestrutura da
instituicdo, especialmente do transporte, € um dificultador do atendimento das
demandas da Alternancia (Resposta do questionario).

d) Articulagdo com os Movimentos Sociais — trés docentes (42,86%) veem a inexisténcia

de articulacdo da Educacdo do Campo com 0s movimentos populares.
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Como desafio vejo a necessidade de uma maior articulagdo com os
movimentos sociais, essa articulacdo praticamente inexiste em nosso curso.
Quando ha algum didlogo é de maneira isolada, pontual (Resposta do
guestionario).

Outro grande desafio é a articulagdo com os movimentos sociais, que ainda
ndo acontece de forma efetiva (Resposta do questionario).

e) Formacdo por area do Conhecimento — dois docentes (28,57%) veem a falta de
formacdo dos professores para atuarem em um curso que forma por area do conhecimento e

com suas especificidades.

Em relacdo a parte pedagogica os desafios concentram-se na compreensao do
que seja a formacgao por area do conhecimento em um curso de formacao de
professores do campo (Resposta do questionario).

Ainda, a maioria dos professores do curso ndo tinham, formacéo especifica e
nem vivéncia em Educacdo do Campo (Resposta do questionario).

f) Definigdo Politico-Pedagogica Coletiva — um docente (14,28%) vé com preocupa¢do
a falta da construcéo coletiva dos rumos politicos e pedagdgicos do curso, propiciando evasao

dos alunos e o enfraguecimento do curso.

O que observo de desafios € um maior engajamento coletivo e unidade entre
os docentes para construcao da diregdo politica do curso; observo infelizmente
gue alguns nao possuem nenhuma vinculagdo ao campo e, tampouco, fazem
questdo de se forjarem nesse processo, numa légica de capacitacdo
permanente, de aproximacdo com 0s movimentos sociais, de construgdo da
relacdo do curso com os trabalhadores rurais da regido. Destarte, a meu ver o
maior problema do curso hoje - dentro desse pouco periodo que pude observar
- € a direcdo politico-pedagdgica dada ao curso, pois um curso que surge da
luta dos movimentos sociais, a meu ver, ndo pode ter outra dire¢do que néo
uma direcdo expressamente de luta, cuja coeréncia politica deve fazer jus ao
que lhe originou. Também vivenciamos um grande problema de evasdao do
Curso - o0 que penso que pode estar vinculado ao desafio anterior, haja vista
que, no cotidiano, o curso pode se distanciar bastante da dire¢do expressa no
PPPC (Resposta do questionario).

Os docentes indicaram e reconhecem os desafios para a construcdo e solidez da
licenciatura na IES, citam importantes principios, conforme Farias e Faleiro (2019), como a
interdisciplinaridade, didlogo com os movimentos sociais e a formacdo por area, ou seja, 0S
docentes sabem e reconhecem possibilidades de caminhos importantes para seguirem, fica-nos

a pergunta: por que ndo investem nesses desafios? Haja vista ao serem perguntados sobre como
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acontece a interdisciplinaridade no curso, tivemos respostas gerais que disseram ocorrer de
forma esporadica e/ou pontuais; e percebe-se a concepcao de juntar algumas disciplinas. Ao
relatarem a relacdo do curso com os Movimentos Sociais, respostas unanimes sobre a distancia
que ha entre a Universidade e os Movimentos. Sendo assim, os desafios estdo colocados, mas
tém resolucdes coletivamente pouco articuladas.

A partir das respostas da UFCAT, os relatos trazem questdes semelhantes e algumas
diferencas. Os docentes dessa LEdoC demonstraram como desafios a falta de identidade da
Faculdade de Educacdo para com o curso e entendimento que ele vinha para o crescimento da
Faculdade, fato presente até o0 momento. Outro desafio é compreenséo para a formacgéo humana
e libertadora que o curso traz, tendo em vista seu vinculo histérico com a Educacdo Popular
(Farias; Faleiro, 2019) e ndo somente para atender a demanda do mercado por forca de trabalho,
que com ela carrega a desarticulacdo com 0s movimentos sociais. Outro importante ponto
demonstrado foi a falta de formacdo especifica dos professores formadores para atuacdo nos
cursos, e de conhecimento e reconhecimento da formag&o por area.

Um docente relatou que por ser da “drea dura, Biologia, Fisica e Quimica” o curso tem
pouca procura e grande desisténcia por parte dos alunos e reprovacdo. Alguns pontos da fala
abaixo nos deixam incomodados, seja pelo fato de expressar a indefinicdo da area, que pelos
documentos oficiais esta clara que a habilitacdo é em Ciéncias da Natureza, quer seja pelo

preconceito implicito dos sujeitos ingressantes no curso pelo fragmento em negrito:

Penso que talvez esse seja nosso atual maior desafio. O fato de néo ter ido na
area especifica para atuagdo profissional. Isso desestimula e faz o curso ter
pouca procura na entrada do curso. Esse fato se agrava pela baixa qualidade
das questdes intelectuais dos ingressantes... Com uma demanda muito baixa
a qualidade académica deixa bastante a desejar... Como o0 curso se vincula as
areas duras, quimica, fisica e matematica o indice de desisténcia é muito alto
e 0 padréo esperando pelos professores ndo é atendido e é grande o indice de
reprovacdo. Acho que a maior dificuldade é a indefinicdo da &rea... Hoje
percebo os alunos menos interessados e vejo a dificuldade da instituicdo da
area como area de estudo e pesquisa. Um campo de atuacdo muito fluido que
abre possibilidades, mas ndo se efetiva (Resposta do questionario, grifo do
autor).

Desafios na realizacdo dos estagios e efetivacdo do trabalho coletivo, para
consolidacdo dos principios da Educagdo do campo, esse desafio foi apresentado por 76,93%

(10) dos entrevistados.

Né&o é possivel realizar um trabalho interdisciplinar, que atenda ao PPC do
curso, a partir de reunides semestrais, ou no maximo bimestrais. Existe uma
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resisténcia muito forte: dos/as professoras/es (por varios motivos que nao
pretendo apontar), motivada também pela precarizacdo do trabalho docente,
gue tem consumido muito tempo com outras atividades que ndo as de ensino;
e, Ndo vejo que é aproveitada a potencialidade da Alternancia: fica sempre no
minimo possivel (mas hd de se considerar a realidade dos alunos e a
inexisténcia de recursos financeiros, por exemplo (Resposta do questionario).

Quanto aos avancgos e realizacGes do curso, tivemos respostas que versaram sobre a
grande conquista que foi “o estabelecimento do curso como um curso regular da IES”
(Resposta do questionario); a inclusdo dos trabalhadores, pobres e mais velhos na Universidade
“sujeitos trabalhadores na Universidade, provocou por vezes o debate sobre a importancia dos
movimentos sociais”’ (Resposta do questionario); Insercdo de docentes nas tematicas do curso
tanto na pesquisa quanto na extensdo, levando essa vitoria até mesmo ao Programa de Pos-
Graduacdo em Educacdo da IES.

De modo geral esses dados dialogam com estudo de Hage, Silva e Brito (2016), na
Universidade Federal do Para, com discentes da LEdoC, que concluem que as dificuldades na
realidade da Licenciatura analisada envolvem, entre outras questfes: a precarizacdo da
infraestrutura do curso; a pouca proximidade da universidade com os movimentos sociais; a
urgéncia dos sujeitos de compreenderem e assumirem as especificidades dessa formacao; a
necessidade de superar uma formacdo com base em praticas convencionais; bem como o
reconhecimento institucional e social da licenciatura. Corroborando com as autoras entendemos
que esses desafios impactam negativamente na formagdo dos educadores do campo, que
envolve inconsisténcias tedricas, evasdo, insegurancas e desinformacdo, comprometendo uma

formacédo s6lida em sua dimensao técnica e politica.

Futuro das LEdoC nas lentes dos docentes

Quando indagados acerca do que esperam para o futuro da Educacdo do Campo no
Brasil, dos docentes da UFG, quatro (57,15%) esperam que haja investimentos e valorizacdo
da Educacao do Campo e dos povos do campo. Trés (42,85%) temem pelo futuro do curso, seja
pelo custo demandado, seja pelo desmonte da Educacdo Superior publica federal que estdo

vivenciando.

Temo que ela ndo avance e acho que é bem provavel que se torne pontual em
algumas Universidades. N&o creio na sobrevivéncia dos cursos existentes
hoje. O alto custo e o aperto em que a Universidade publica vai sendo
submetida, forgcara ela mesma dar outros rumos aos cursos e aos seus corpos

Rev. Ed. Popular, Uberlandia, v. 24, n. 1, p. 544-562, jan.-abr. 2025. 557



docentes porque ndo terd outra escolha ao invés de deixar um curso aberto
com poucos alunos. Torgo para estar enganado (Resposta do questionario).

Ressalto a fala da proxima docente que chama a responsabilidade coletiva dos docentes

para o fortalecimento e construgéo do futuro do curso:

Sem duvidas, essa € uma pergunta bastante complexa e dialética.... o atual
momento que vivemos é potencialmente adverso e sabemos que a Educacéao
do Campo estd no "olho do furacdo". Nesse sentido, novamente parafraseando
Gramsci, precisamos de mais doses do otimismo da vontade do que do
pessimismo da razdo, pois se ndo nds podemos desesperancar... € preciso
que sigamos atentos/as e fortes na construcdo da luta contra todo esse
cenario de barbérie, por uma educagdo publica, gratuita, laica, de
qualidade, pois entendo que o futuro da educagdo do campo ndo esté
desvinculado da luta pela educacéo de forma geral. E preciso que nés que
estamos na educagdo do campo nos somemaos e construamos essa luta, pois se
nem nos que estamos nessa area nos envolvermos, quem vai? E, a meu ver,
essa luta também deve estar articulada com o conjunto de movimentos sociais
e setores de esquerda e progressistas que se colocam na luta contra o desmonte
do Estado democratico de direito, contra essa avalanche de retrocessos em
curso. SO assim, dentro da luta mais geral da classe trabalhadora, que
podemos pensar na luta pelo fortalecimento da educacdo do campo.
Sendo assim, penso que ndo podemos esperar esse futuro, mas sim
construi-lo (Resposta do questionario, grifo do autor).

Os da UFCAT foram bem similares aos da UFG, trés (23,1%) esperam que haja
investimentos e valorizacdo da Educacdo, e a maioria, sete respondentes (53,85%) estéo
temerosos e com pouca esperanca, haja vista 0 momento politico que o pais vive. Os outros trés
docentes veem para o futuro da Educacdo do Campo, conforme as falas abaixo,

sequencialmente como resisténcia e empoderadora; maior formacao continuada dos professores

formadores e outro cita a importancia da formacao por area:

Que se consolide enquanto enfrentamento, se distanciando do
assistencialismo, do paternalismo, do "aprender a aprender”. (Resposta do
questionario)

O Curso precisa de mais aportes para se estruturar. Por ser um curso que
trabalha de forma diferenciada, necessita de mais estudo dos professores e,
portanto, vejo a necessidade de uma formacéo continuada para os professores
do Curso. Sem isso, sem a devida formacdo, ndo ha como avancar (Resposta
do questionério).

O curso traz uma proposta inovadora, mas que ja se faz presente em outras
partes do mundo, que é a formacdo por area e ndo disciplina. O curso de
educacdo do campo € um importante laboratério para isso (Resposta do
questionario).
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Continuando sobre o que esperam do Curso em sua IES, os da UFG tem similaridade
das respostas e dos respondentes sobre o que esperam a nivel nacional. Sobre a situacéo real do
curso os mesmos trés (42,85%) que temem pelo futuro no pais, temem também localmente, seja

pelo alto custo; alta evasao/desisténcia; pouca procura e reconhecimento do curso:

Percebo que na Regional Goias a LEdoC ndo possui muita visibilidade, alguns
nem lembram do curso... acho que é esse 0 momento que precisamos mostrar
nosso protagonismo, a importancia do curso, nos articularmos com o0s
movimentos sociais e fortalecer a educacdo do campo. Se ndo nos mexermos
agora, corremos o grande risco de sermos engolidos/as (Resposta do
guestionario).

No entanto, os docentes da UFCAT apresentam em suas respostas maiores esperangas

na situacdo local que na nacional, vejamos:

Minha vontade é que o curso seja reconhecido em sua especificidade. Que
tenha professores proprios e especificos exclusivamente para o curso. Mas
penso que ndo existe hoje muita vontade dos professores/as da Unidade de
Educacdo em manter este curso (Resposta do questionario).

Espero que possamos ter mais adeptos para o Curso, que possamos aumentar
0 nimero de alunos e o nimero de professores interessados em discutir a
tematica e assim poder avangar nas discussoes e qualidade do Curso (Resposta
do questionario).

Minha expectativa € que o conjunto de pessoas que atuam no curso queiram
pensar um projeto efetivo de Educacdo do Campo, vinculado a um projeto de
educacdo e sociedade includente socialmente. Sobremaneira que saiam de
seus confortos e se posicionem, que coloquem em préatica o discurso. Ndo
trabalho diretamente no curso, mas ndao me furto ao debate, a pensar, o
marasmo da Universidade me incomoda (Resposta do questionario, grifo
do autor).

Esse cenario demonstrado pelos docentes é compreensivel, tendo em vista o contexto
politico nacional, que tem como presidente Jair Messias Bolsonaro. De acordo com Santos
(2019, p. 505, grifos da autora), o futuro das politicas educacionais ¢ marcado por “um conjunto
de axiomas que podem ser resumidos no conceito de empresariamento da educacdo. Dai
derivam todos os componentes de qualquer analise rigorosa sobre os atos politico-
administrativos do governo Bolsonaro™.

Essa logica tem impactado diretamente na consolidacdo da Educagdo do Campo, com
medidas como: o0 desmonte da Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacao e Diversidade

— SECADI; cortes orgamentérios devido a Emenda Constitucional 95, que impacta na redugéo
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do nimero de bolsas-permanéncia para alunos das LEdoC, além dos cortes de verba para a
Universidades, dificultando inclusive a execuc¢do do Regime de Alternancia; medidas de cunho
ideologico antidemocraticas, que trazem o silenciamento de pautas com justificativas
conservadoras; e 0s demais processos que envolvem a execucdo de um projeto do capital na
educacéo (Santos, 2019). Aspectos esses que fragilizam a Educacéo do Campo, e especialmente
as LEdoC, comprometendo sua existéncia.

Consideracoes finais

S&o muitos os desafios que perpassaram e ainda perpassam a implementagédo das LEdoC
nas realidades analisadas, que dizem das questBes locais que atravessam esse contexto, mas
também das dimensdes macrossociais e histdricas que atravessam a Educacdo no Brasil, e
especialmente a Educacdo do Campo.

Consideramos que o presente estudo aponta para probleméticas importantes que
precisam ser pensadas em prol de suas resolucdes. Principalmente naquilo que diz respeito a
auséncia de formacéo técnica e politica dos formadores de educadores do campo, haja vista que
esses sujeitos ao longo dos cinco anos demonstram pouca implicagédo para o fortalecimento dos
cursos, dentro e fora do &mbito académico.

Alguns caminhos para isso sao vislumbrados a partir de: pensar/fazer, no ambito do
trabalho coletivo, processos de formacdo continuada para os professores formadores, em
consonancia com a melhoria da infraestrutura para o trabalho; buscar estratégias para efetivacdo
de um corpo docente com formadores formados na Educacéo do Campo, tendo em vista que se
ampliou a pos-graduacéo voltada para essa area; e, por fim, realizar maior interlocucéo entre as
experiéncias das LEdoC em todo pais, buscando consolidar didlogos para o fortalecimento
dessa perspectiva e politica de formacao que sdo constantemente ameacadas.

Acreditamos que esses possam ser caminhos para que as Licenciaturas, em meio a
politica que ameaga os direitos da populagdo camponesa, resistam aos “trancos e barrancos” e
se sustentem enquanto estratégia para ampliagdo da cidadania do povo do campo e

democratizagéo da educacéo.
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