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Resumo

O artigo tem como énfase a tematica da inclusdo na Educagdo
Profissional e Tecnologica, com o objetivo de avaliar os docentes do
Instituto Federal do Rio Grande do Norte diante da incluséo de
estudantes surdos no Ensino Médio Integrado. A pesquisa, que traz uma
abordagem quantitativa e qualitativa, utilizou-se da aplicagdo de um
questionario, voltado para os docentes do Instituto supracitado,
avaliando informagdes como: perfil, capacitagdo, percepcdo e
adaptacdes para inclusdo de estudantes surdos. Os resultados obtidos
mostraram o perfil e o percurso formativo dos profissionais no tocante
ainclusdo. Além disso, trouxe informacdes sobre dificuldades, desafios
e adaptaces metodolégicas no ambiente de ensino para auxiliar o
processo de aprendizagem. O estudo apontou para a necessidade de
capacitacdo para atuar com esses estudantes para poder contribuir com
a construcdo de uma instituicdo educacional inclusiva.
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Abstract

The paper emphasizes the theme of inclusion in Professional and
Technological Education, intending to evaluate teachers at the Federal
Institute of Rio Grande do Norte in the face of the inclusion of deaf
students in Integrated High School. The research, which brings a
quantitative and qualitative approach, applied a questionnaire, aimed at
professors of the aforementioned Institute, evaluating information such
as profile, training, perception, and adaptations for the inclusion of deaf
students. The results obtained showed the profile and the training path
of the professionals regarding inclusion. In addition, it brought
information about difficulties, challenges, and methodological
adaptations in the teaching environment to assist in the learning process.
The study pointed to the need for training to work with these students
to contribute to the construction of an inclusive educational institution.
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Introducéo

Do ponto de vista historico, 0 ensino comum era um ambiente voltado para pessoas
“normais”, cujas caracteristicas precisavam se adequar aos contetidos curriculares ofertados por
cada instituicdo e sua estrutura fisica, tornando o aluno o principal responsavel por sua
adaptacéo e permanéncia.

No Brasil, o inicio das instituicdes de ensino voltadas para pessoas com deficiéncia
ocorreu atrelado a revolucao cientifica no seculo 19, com forte influéncia da medicina que, por
meio da pesquisa em pacientes com deficiéncia, tentava, pela escolarizacdo, projetar uma
classificacdo do nivel de inteligéncia dos pacientes em hospitais psiquiatricos. Assim, esse
modelo médico foi o inicio da escolarizacdo de muitas criancas e culminou na criacéo de escolas
pelo pressuposto de que pessoas com deficiéncia também poderiam aprender (Tavares; Santos;
Freitas, 2016). Com a criacdo das escolas especiais durante o periodo de 1950, 0 modelo médico
passou a ser substituido por um modelo educacional que funcionava paralelamente ao ensino
comum e passou a gerar discussdes sobre a educacdo dos estudantes com deficiéncia no pais
(Glat; Fernandes, 2005).

Foi especialmente nas ultimas décadas do século 20, ap6s o0 evento em Jomtien, em
1990, e a Declaracdo de Salamanca, em 1994, que o termo “inclusdo” passou a fazer parte dos
aspectos educativos, sendo 0 motivo de muitas pesquisas e discussdes que permeiam 0 acesso
das pessoas aos conhecimentos produzidos e as adaptacdes metodoldgicas que facilitam o
processo de aprendizagem (Mendes, 2013). Em 1996, com Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo (LDB 9.394/1996), a inclusdo de pessoas com deficiéncia passou a ser uma realidade
pela oferta educacional, preferencialmente, na rede comum de ensino (Brasil, 1996).

Quando associamos a inclusdo de estudantes surdos (ES) a préatica pedagdgica, existe a
necessidade de uma reflexdo a respeito do processo de ensino e aprendizagem. A funcdo do
docente requer o uso de metodologias para alcancar uma eficiéncia pedagdgica, com a intencao
de influenciar na aprendizagem e no desenvolvimento das potencialidades dos estudantes,
trazendo, como base, o conceito de uma formacéo integral preconizadora da construcdo de
conhecimentos, possibilitando a autonomia e a criticidade sobre os saberes e suas praticas.
Assim, o professor € considerado o agente responsavel por um processo desencadeador de
mudangas na relacdo ensino e aprendizagem, como tambeém, nas resolucdes de problemas
diversos que surgem diariamente em seu ambiente de trabalho (Lisboa, 2019).

Referir-se as pessoas surdas implica dizer que, como seres humanos, eles apresentam

identidade, cultura e lingua, ou seja, constituem-se como seres que apresentam caracteristicas
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e formas de viver, portanto, a compreensdo destas ndo deve ser vista como de pessoas
sofredoras, doentes ou com limitacdes bioldgicas, mas sim como pessoas que constituem

grupos que sdo organizados culturalmente. Segundo Skliar (1998, p. 45), essa visdo:

diz respeito ao fato de que nédo se reconhecem aos surdos os diferentes e
multiplos recortes de identidade, linguagem, raga, cognicdo, género, idade,
comunidade, culturas etc. Os surdos, como tantos outros grupos humanos, séo
definidos apenas a partir de supostos tragcos negativos e percebidos como
desvio da normalidade. Mas 0s processos de construcdo das identidades nao
dependem de uma maior ou menor limitagéo biol6gica, mas sim de complexas
relagOes linguisticas, histéricas, sociais e culturais.

Em termos de conceito além da questdo bioldgica, as pessoas surdas podem ser
consideradas aquelas que durante seu desenvolvimento aprenderam através da visdo e dos
gestos a compreensdo de mundo que passou a ser denominada cultura surda (Witkoski, 2009).
Portanto, engloba os modos de vida, valores, artefatos culturais, experiéncias e
comportamentos. E importante destacar que as identidades surdas n&o sdo objetos acabados e
prontos, elas estdo em permanente construcdo, sendo diversificadas de acordo com a trajetoria
de vida e as experiéncias individuais de cada pessoa.

Quando falamos de inclusdo na educacdo profissional (EP), ha a necessidade de
compreender o sentido dela. Esse sentido parte do propdsito de uma educagdo com bases no
principio da escola unitaria de Gramsci, que direciona o olhar educativo para um local onde se
deve promover a educacdo humana integral, com uma relacdo dialética dos conhecimentos,
abarcando as especificidades e a totalidade (Moura, 2007). Segundo Saviani (2009), a EP
transcende 0 ensino técnico ao buscar, através de uma visao critica e reflexiva, a construcao do
conhecimento acerca dos processos produtivos e sociais nos quais esta inserida. Para Ciavatta
e Ramos (2011), a EP traz uma relacdo historica e politica indissocidvel dos aspectos
econbmicos e sociais, auxiliando no desenvolvimento de competéncias técnicas, mas também
de interpretacGes que permitam agir e transformar a realidade em que se vive.

Assim, na EP, a inclusdo de ES é um desafio tanto para o aluno quanto para o docente.
Este ultimo, precisa moldar estratégias que se adéquem as individualidades dos estudantes,
modificando e readaptando as atividades, além de utilizar estratégias avaliativas com critérios
nitidos, respeitando as leis vigentes, sendo um grande desafio, principalmente quando, durante
seu processo formativo, ndo presenciou a capacitacdo necessaria para lidar com esse publico
(Lima; Cappelle, 2013). De acordo com Morais (2019), atualmente, o desenvolvimento

tecnoldgico trouxe muitas modificacbes para a sociedade, inclusive no ambiente escolar,
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criando ferramentas mais atrativas para os estudantes e ajudando no processo de ensinar e
aprender, tornando responsabilidade dos docentes a adaptacdo e o aproveitamento dessa
realidade dentro do cenério educacional. Diante dos aspectos supracitados, esta pesquisa teve
como objetivo avaliar os docentes do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do
Rio Grande do Norte, Campus Santa Cruz (IFRN/SC) no tocante a inclusdo de educandos
surdos no ensino médio integrado, procurando analisar a formacdo, percepgdo e adaptacdes

destes profissionais.

Metodologia

Esta pesquisa caracteriza-se como uma pesquisa aplicada e utiliza uma abordagem
guantitativa e qualitativa para expressar os resultados colhidos pelo questionario aplicado aos
docentes. O estudo, de acordo com 0s objetivos, foi classificado como do tipo descritivo, pois,
segundo Barros e Lehfeld (2007), a forma de estudo do objeto desta pesquisa busca apreender
as caracteristicas de um grupo, como: nivel de escolaridade, tempo de servico, procedéncia,
opinides, atitudes, entre outras caracteristicas, estabelecendo relacdes entre as variaveis.

A amostra do estudo foi composta por docentes do IFRN/SC e teve como critério de
inclusdo os professores que possuiam experiéncias em ministrar disciplinas em turmas no
Ensino Médio do curso Técnico Integrado. Neste numero, a instituicdo apresentou um
guantitativo de aproximadamente 44 docentes, porém, no periodo de aplicacdo do instrumento,
alguns profissionais ja haviam passado por um processo de remanejamento para outro campus
e outros estavam em funcdes administrativas. Assim, 36 docentes confirmaram a participacao
na pesquisa.

A elaboracdo do estudo respeitou as recomendacdes que propdem a Resolucao 510/2016
do Conselho Nacional de Satde, sendo aprovado pelo Comité de Etica e Pesquisa do Instituto
Federal de Tecnologia, Ciéncia e Educacdo da Paraiba (CEPIFPB), sob o CAEE n°
31674620.3.0000.5185.

O questionario aplicado aos docentes, de forma on-line, pela plataforma Google Forms,
foi dividido em quatro secGes. A primeira se¢do buscou identificar os professores que atuam ou
atuaram em turmas com ES e avaliar o perfil do quadro docente da instituicdo, com questdes
sobre tempo de servico, curso de atuacdo, disciplinas, entre outros que ajudaram numa visao
geral dos docentes daquela instituicdo. Na segunda secéo de perguntas, o questionario analisou
a capacitacdo docente, com foco no aperfeicoamento profissional voltado a inclusdo. Na terceira

secdo, 0 questionario abordou as percepc¢des dos docentes perante a inclusdo de alunos surdos,
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assim como outros aspectos, como estrutura, suporte e Tecnologia Assistiva, relacionados ao
IFRN/SC. A ultima secdo trouxe as dificuldades e as adaptacdes metodoldgicas no contexto da
inclusdo de ES, buscando colher informagdes dos professores que atuaram em turmas com

educandos surdos.

Resultados e Discussao

A aplicagdo do questionario nos permitiu conhecer mais sobre o perfil dos docentes que
atuam no IFRN, Campus Santa Cruz. O instrumento apresentou, por meio das respostas obtidas,
um panorama de pés-graduacdo dos docentes que ali atuam. Das 36 respostas, 14 dos
professores (39%) possuem o nivel de doutorado em seus curriculos. Em nivel de mestrado, o
campus apresentou 18 docentes (50%) e, de especialista, quatro (11%). A formacéao para atuar
na educacdo bésica é algo preconizado pela LDB de 1996. A referida lei estabelece que a
atuacdo profissional perante a educacdo infantil, fundamental e do ensino médio devera
apresentar uma formacdo em nivel superior, em curso de licenciatura, de graduacéo plena, em
universidades e institutos superiores de educacéo (Brasil, 1996). Assim, os docentes que atuam
no IFRN, Campus Santa Cruz, cumprem com os quesitos estabelecidos, pois todos responderam

possuir pds-graduacdo nas suas areas de atuacao.

Gréfico 1 — Experiéncia docente com estudantes surdos nos diversos niveis e modalidade de ensino no IFRN
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Fonte: Dados da pesquisa (2020).

Nas respostas sobre as experiéncias vividas em sala de aula com alunos surdos no IFRN,
0 questionario trouxe os resultados num contexto que envolvia os campi em que 0s professores

atuaram e, de forma especifica, ao Campus de Santa Cruz (Grafico 1). Os resultados
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apresentaram que 15 docentes (41,66%) ja haviam vivenciado a experiéncia de ministrar
contetido para turmas do Ensino Médio Integrado (EMI) para esses estudantes em outros campi,
e, em relacdo ao Campus Santa Cruz, 11 professores (30,55%) responderam que haviam
vivenciado a experiéncia. Outro dado apresentado, foi a falta de vivéncia da experiéncia desses
professores em turmas com ES, 20 deles (55,55%) responderam néo vivenciar a experiéncia
antes de ser remanejado ao Campus de Santa Cruz, e 19 (52,77%) responderam que nao
vivenciaram a experiéncia neste campus. Além da experiéncia no EMI, alguns docentes
relataram ministrar seus conteudos em outras modalidades e niveis de ensino.

E importante enfatizar que a presenca de estudantes com deficiéncia em instituices de
ensino da rede federal, principalmente no Ensino Médio Integrado (EMI), foi incentivada pelas
modificacdes legislativas que ocorreram recentemente. A Lei n® 13.409, de 29 de dezembro de
2016, traz, entre suas arguicdes, a reserva de vagas para estudantes com deficiéncia em cursos
técnicos de nivel medio e superior das institui¢cbes federais de ensino (Brasil, 2016).

Vale acrescentar que o Programa Educacdo, Tecnologia e Profissionalizacdo para
Pessoas com Necessidades Especiais na Rede Federal de Educacdo Tecnologica (TEC NEP),
lancado em 2000, pela secretaria de Educacdo Profissional e Tecnoldgica do Ministério da
Educacdo, tem o objetivo de idealizar, por meio das politicas publicas, a adequacdo da Rede
Federal de Educacdo Tecnoldgica para uma educacdo profissional destinada as pessoas com
necessidades especiais (Soares; Melo, 2016). Tal programa foi reformulado em 2010 e foi
responsavel pela implementacdo do Nucleo de Atendimento a Pessoas com Necessidades
Especiais (NAPNE). Essas medidas foram importantes para a inclusdo e o aumento crescente
de ES na educacéo profissional e tecnoldgica.

Gréfico 2 — Formacdo académica com disciplinas relacionadas a inclusdo de estudantes surdos
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Fonte: Dados da pesquisa (2020).
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A capacitagéo dos professores foi outro ponto analisado nesta pesquisa, pois a formagéo
profissional para atuar na inclus&o de estudantes é imprescindivel para um ensino de qualidade.
Em relacdo ao numero de docentes que passaram por uma graduacdo com a oferta de disciplinas
na area da inclusdo, nove professores (25%) responderam ter vivenciado, durante a formacéo
académica, matérias com esse tema, enquanto 27 (75%) responderam “nao” para a formagao
com disciplina sobre o tema da inclusdo. Este nimero demonstra que grande parte dos docentes
que atuam no IFRN, Campus Santa Cruz, apresentam lacunas em sua formacéo na perspectiva
da incluséao de estudante com deficiéncia. No estudo de Morais (2019), os resultados apontaram
que 82,1% dos docentes do IFRN n&o tiveram acesso, durante a formagdo académica, a
disciplinas que contemplassem o trabalho com pessoas com deficiéncia, sendo este um dos
motivos que dificultam o exercicio de uma atuacdo profissional inclusiva. Para Saviani (2009),
é fundamental incluir um espaco de formacao para professores com o objetivo de atuar na
inclusdo de estudantes em todos os niveis de forma a contemplar a¢des que possam refletir em

resultados educacionais.

Tabela 1 — Disciplina na &rea da inclusdo vivenciada durante a graduacéo

Disciplina Frequéncia simples
Educacéo Especial e Psicologia do 1
Desenvolvimento
Libras 6
Educacéo Inclusiva 1
Politicas de educacdo e inclusdo social 1
Educacdo Fisica adaptada 1

Fonte: Dados da pesquisa (2020).

A Tabela 1 descreve as disciplinas cursadas pelos professores que responderam
positivamente quanto a vivéncia de disciplinas durante a graduacdo. Cabe destacar que a
maioria que confirmou a experiéncia formativa destacou Libras como disciplina vivenciada
durante a graduacédo, o que aponta para um possivel efeito do decreto de 2005 (Brasil, 2005),
que traz a disciplina de Libras como obrigatoria nos cursos de licenciatura. Outro fator
importante esta na resposta que indaga acerca da participacdo de algum curso de Lingua
Brasileira de Sinais. Nesta questdo, apenas sete docentes (19%) responderem que ja
participaram, e todos afirmaram que possuem apenas conhecimento basico. Esse dado indica
que esses profissionais buscaram se capacitar para atuar diante dos possiveis desafios que

pudessem surgir em sala de aula. 1za et al. (2014) afirmam que a formacao do professor comega

Rev. Ed. Popular, Uberlandia, v. 24, n. 1, p. 114-131, jan.-abr. 2025. 121



a partir da sua socializacdo priméaria como aluno, evoluindo para o curso de licenciatura, até
tornar-se professor, ou seja, a base que constroi o professor passa pelas caracteristicas pessoais
e pelos percursos profissionais formados pela trajetoria de vida, e € nesse sentido que ele precisa
compreender sua pratica para poder atuar nos novos contextos sociais e abarcar as multiplas
dimensGes do ensino em sala de aula. Segundo Perlin (2003), a capacitacdo docente em Libras
é importante para a comunidade surda, pois 0 uso da lingua de sinais é essencial para captar e

decifrar os significados préprios do pensamento da cultura surda.

Gréfico 3 — Capacitacdo para atuar com estudantes surdos
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Fonte: Dados da pesquisa (2020).

A participacdo de capacitacdo para atuar na inclusdo de ES foi algo questionados aos
docentes. As respostas apontaram uma divergéncia em relagdo a percepcdo para atuar em
turmas com alunos surdos. Apesar da alegacdo de 24 docentes (67%) ja terem participado de
capacitacOes para atuar frente a este publico, 34 (94%) afirmaram que ndo estdo preparados
para ministrar contetido aos aprendizes surdos, e, ao verificar o tempo de servico, um total de
33 (91,66%) possuiam até 10 anos na instituicdo, sendo um nimero bastante significativo que
aponta a falta de capacitacdo para atuar frente a esses estudantes.

A capacitacdo profissional precisa garantir uma qualificacdo para atender essas pessoas,
visto que a dinamica do ano letivo pode comprometer de forma significativa o processo de
aprendizagem desses estudantes. Autores como Ciavatta e Ramos (2011) enfatizam que a EP
traz a articulagdo entre o conhecimento técnico e a pratica social respeitando as diversidades.
Para Lira et al. (2019), no Brasil, mesmo com a propagacdo da construgdo de uma escola
inclusiva, os estudantes com necessidades educativas especificas tém que se adaptar as

modalidades de ensino ofertadas, pois persistem barreiras estruturais, metodologicas,
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atitudinais, entre outras, que ainda estdo em processo de superagdo. O estudo de Gongalves,
Gongcalves e Firme (2016) concluiu, com base nas informac0es coletadas pelos professores do
IFES (Instituto Federal do Espirito Santo), que € urgente a implementacdo de um programa que
possa capacitar os docentes para a inclusdo de surdos. O mesmo autor afirma que essa
capacitacdo deve ser baseada em visGes, experiéncias, vivéncias e anseios dos docentes para
provocar resultados nas praticas realizadas naquela instituicdo. Barros (2016) complementa que
a qualificacdo docente é algo essencial para buscar novos caminhos e métodos pedagdgicos que
possam garantir uma educacao inclusiva para ES.

A experiéncia para atuar frente a inclusao destes aprendizes é importante para 0 processo
de adequacdo metodoldgica que possa auxiliar no processo de aprendizagem. Em relagdo as
experiéncias em lecionar ao publico supracitado, 31 docentes (86%) responderam que nao
tinham experiéncia para lecionar em turmas com ES e cinco professores (14%) relataram
possuir experiéncia para lecionar. Vale acrescentar que, apesar de alguns relatarem a
experiéncia em lecionar em sala de aula com surdos, essa experiéncia s6 pode ser adquirida
com a vivéncia e uma capacitacdo que possa ampliar o conhecimento sobre a inclusdo. Segundo
Bau (2014), a formacdo docente ¢ essencial para o bom funcionamento de qualquer institui¢do
de ensino e, no processo de uma educacéo inclusiva, a falta de uma capacitacdo para atender
alunos com necessidades educativas especiais gera niveis preocupantes de estresse aos
docentes, que precisam atender a ampla diversidade que surge diariamente no ambiente de
ensino.

Nos questionamentos sobre a identificagdo dos profissionais, que ja atuaram em turmas
com educandos surdos (Gréafico 1), no Campus de Santa Cruz, 11 professores (30,55%)
alegaram ter vivenciado a experiéncia em sala de aula, o que indica a necessidade de capacitar
esses profissionais para receber esses alunos. Beyer (2003) afirma que € comum os professores
se sentirem incapazes de atuar com a inclusdo de estudantes, pois, diante dos desafios, 0s

docentes julgam-se:

[...] na sua grande maioria, despreparados para atender alunos com
necessidades especiais: falta-lhes a compreensdo da proposta, a formacao
conceitual correspondente, a maestria do ponto de vista das didaticas e
metodologias e as condi¢bes apropriadas de trabalho (por exemplo, uma carga
horéria insuficiente e/ou turmas numerosas de alunos (Beyer, 2003, p. 1).

O olhar de Beyer, relatado ha quase duas décadas, parece condizente com a realidade
do IFRN, Campus Santa Cruz, que apresentou um quantitativo alto na percepgdo de

incapacidade em atuar em turmas com surdos. A preparacao € algo que pode ser adquirido por
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meio de capacitacdo nas areas que abordam o tema, mas, para sentir-se apto ou preparado para
atuar, é necessario um processo que, segundo Bau (2014), vem por intermédio do compromisso
de uma formacdo que Ihes permita desenvolver estratégias em sala de aula e solucGes de
problemas que ocorrem diariamente no ambiente de ensino.

No topico que indagava sobre o conhecimento da presenca de alguma Tecnologia
Assistiva no Campus Santa Cruz, cinco (14%) responderam que “sim”, quatro (11%) afirmaram
que “ndo”, e 27 (75%) responderam que ndo sabiam se havia Tecnologia Assistiva. A
Tecnologia Assistiva promove uma ampliacdo das possibilidades no ambiente educativo,
favorecendo a participacdo do estudante nas atividades académicas e, principalmente, o
desenvolvimento da autonomia. O conhecimento sobre esses artefatos € de extrema importancia
para a qualidade do ensino ofertada pela instituicdo. Entre as respostas dos docentes que
afirmaram saber da existéncia da Tecnologia Assistiva, estdo: transmissor RF para o aparelho
do aluno, intérprete, equipes pedagdgicas e sociais e apoio com terapeuta ocupacional. Segundo
Sonza (2013), quando o professor conhece e sabe utilizar as possibilidades da Tecnologia
Assistiva (TA), ajuda na constru¢do da autonomia, independéncia e qualidade de vida,
resgatando a autoestima e potencializando a aprendizagem e a permanéncia do estudante na
instituicdo de ensino.

Assim, o conhecimento sobre as TA e suas possibilidades é algo que precisa ser
trabalhado no IFRN, Campus Santa Cruz, para que 0s docentes possam recorrer a esses recursos
durante sua atuacao profissional.

O ultimo ponto analisado na pesquisa foram os relatos das dificuldades e adaptagdes
para inclusdo. Os resultados desta se¢do (Quadro 1) apontam as dificuldades apresentadas no
ambiente de ensino, sendo divididos em duas categorias: dificuldades e adaptacGes. Nas duas
categorias, fica evidente nas respostas que, entre as dificuldades apresentadas, ha também uma
caréncia na capacitacdo para lidar com turmas, geralmente numerosas na instituicdo. Na questao

acerca das dificuldades algumas respostas se destacaram:

Quadro 1 — Dificuldades dos docentes do IFRN, Campus Santa Cruz

Professor (P) Resposta
P1 “Dificuldade de comunicagao, determinados comandos que sdo dados por
sons”.
P2 “Preparagao de aulas com foco em estudantes com deficiéncia e abordagem
didatica a utilizar”.
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P3 “Por ndo conhecer a linguagem de libras isso limitaria a comunica¢do com o
aluno, e para compreender matematica € necessario ter muita concentracéo
e compreensao”.

P4 “A dificuldade de acompanhamento a aluna tendo em vista a quantidade de
alunos em sala e as demandas”.

PS5 “Equipamentos mais sofisticados nas disciplinas praticas e poucas
possibilidades de capacitagdo docente, especificas da area de mecénica, ao
longo do ano”.

P6 “Falta de caixa de som e microfone nas salas de aula e dificuldade de
disponibilidade para uso destes instrumentos, bem como tempo disponivel

para atendimento individual ao aluno”.
Fonte: Dados da pesquisa (2020).

Segundo Aroucha e Silva (2012), os cursos que capacitam para a inclusdo de pessoas
surdas refletem em atitudes positivas nas adaptacdes metodologicas na instituicdo de ensino e,
apesar de o Decreto n® 3.298, de 20 de dezembro de 1999 (h4a mais de 20 anos), garantir as
modificagdes na educacdo profissional a respeito da adequacao curricular, capacitacdo docente,
acessibilidade e material pedagdgico, o processo de inclusdo nesta instituicdo de ensino, no
tocante as adequacOes para atender esses aprendizes, necessita de mudancas (Brasil, 1999).
Neste contexto, cabe acrescentar um estudo de Porto, Reinaldo e Aguiar (2019) sobre a
experiéncia de uma aluna surda na Universidade Federal de Campina Grande (UFCG). Ao
retratar as dificuldades da estudante nesta instituicdo de ensino, as autoras elencaram algumas
acOes para serem implementadas, com o objetivo de favorecer a construcdo de adaptacdes que
otimizassem o processo de aprendizagem de estudantes surdos. Entre as a¢cdes pontuadas, estao:
aampliacdo de intérpretes de Libras, cursos de Libras para funcionarios e servidores para tornar
0 ambiente mais acessivel linguisticamente, inclusdo da sinalizacdo de acessibilidade
linguistica e implantacdo de uma politica de oferta de lingua portuguesa como segunda lingua
para favorecer 0 acesso aos aportes teoricos, contribuindo na aprendizagem. Portanto, a
realidade destes alunos, apesar dos avangos tecnoldgicos, cientificos e legislativos, precisa de
um movimento amplo que envolva a comunidade académica e que possa colocar em pratica as
acOes necessarias para tornar o ambiente educacional inclusivo.

Os Institutos Federais apresentam uma organizacdo diferente das outras instituicdes de
ensino. Os diversos cursos ofertados, como Ensino Médio Integrado, Técnico Subsequente,
Programa Nacional de Integracdo da Educacdo Profissional com a Educacdo Basica na
Modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos (PROEJA), cursos de graduagdo, Formacéo

Inicial e Continuada (FIC), Educacdo a Distancia (EaD), entre outros, apresentam uma
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diversidade muito grande de estudantes. Essas variagbes implicam um planejamento que
envolve a estrutura fisica, as alteragdes metodoldgicas, a capacitacdo da equipe pedagdgica,
material didatico e curriculos compativeis com as especificidades que surgem no ambiente de
ensino.

Apesar dos avancos legais que garantem uma educacao inclusiva e de qualidade, a falta
de qualificacdo dos docentes e a auséncia de recursos necessarios a complementacao
educacional dos ES influenciam diretamente nas atitudes destes profissionais em adequar o
conteudo, levando a agdes isoladas e pontuais com resultados que nao refletem na construcao
de uma escola inclusiva. Lira et al. (2019) afirmam que as escolas ndo se adaptam as
necessidades, exigem que os estudantes acompanhem os estudos e que a legislacdo comete
equivocos, pois ndo incorpora as pesquisas cientificas produzidas sobre a tematica da surdez, o
que poderia ser utilizado como aporte para soluces de diversos problemas relacionados a
inclusdo.

Os resultados apresentados pelos docentes, por meio das respostas sobre adaptagdes
realizadas em sala de aula para educandos surdos (Quadro 2), demonstraram que existe uma

preocupacdo em adaptar a disciplina para esses alunos. Entre as respostas destacam-se:

Quadro 2 — Adaptacdes realizadas pelos docentes IFRN, Campus Santa Cruz

Professores (P) Respostas

P1 “Uso de caixas de som com melhor qualidade auditiva, realocacao dos
alunos com DA, utilizacdo de videos com melhor resolucdo de imagem e
aumento da fonte na aplicacdo de slides em sala de aula, interacdo mais
gestual para compensacéo da limitagdo compreensiva do aluno”.
P2 “Fazer resumos com destaque para pontos importantes do conteudo e
explicar sempre olhando em dire¢do ao aluno, abrindo bem a boca e de
forma lenta. O aluno a quem atendi, tinha perda parcial da audicdo, entéo
ele compreendia quando falavamos de forma pausada e com a classe em
siléncio no momento da explicacdo”.

P3 “Quando tive um aluno surdo, precisei adaptar o ritmo das aulas para que
a intérprete pudesse sinalizar bem. Também precisei usar mais imagens e
quadros explicativos, com organogramas repletos de setas indicativas”.

P4 “Precisei realizar pequenas aulas extras e/ou aumentar a disponibilidade
para o aluno com deficiéncia para reapresentar 0s conceitos e resolver
exercicios”.

PS “Disponibilizagdo de momentos individuais com o aluno apos as aulas e
em contraturno. Porém, ndo houve uma procura como eu esperava por parte
do aluno”.
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P6 “Os videos utilizados em sala procurei legendas ou audios bem claros,
utilizar mais o quadro e imagens”.

P7 “Mapa de classe para o aluno com DA”.
Fonte: Dados da pesquisa (2020).

Apesar das dificuldades apresentadas anteriormente e mesmo sabendo que a maioria
ndo estd preparada para atuar frente a inclusdo de pessoas surdas, as respostas apontam para
uma atitude dos professores em oferecer um maior suporte aos alunos, como caixa de som,
slides de apresentacdo com mais imagens, disponibilidade de tempo como forma de apoio ao
ensino, atendimento individualizado, entre outros, que mostram uma preocupagdo com a
inclusdo desses estudantes durante as aulas.

Para Tavares, Santos e Freitas (2016), o professor que busca alternativas para alunos
com deficiéncia aumenta a possibilidade de aprendizagem nédo apenas deste estudante, mas de
todos os outros, e que uma formacao pautada na vivéncia com estes discentes, por experiéncias
praticas, podera contribuir para um ambiente de trabalho mais prazeroso, minimizando o medo
e as angustias de atuar em turmas com alunos surdos e, principalmente, realizar atitudes que
oportunizem a incluséo.

Segundo Ciavatta e Ramos (2011), no contexto da EP, as adapta¢des as diversidades
encontradas no ambiente educacional é essencial para promover uma formacédo que integre o
conhecimento académico as demandas do mundo do trabalho. Para Silva (2018) e Skliar (1998),
¢ importante levar em conta que a cultura ouvinte hegeménica ndo € a Unica forma de
comunicacéo, e as atitudes destes profissionais diante dos ES devem considerar a utilizacdo da
Libras (sem transferir ao intérprete a responsabilidade da assimilagdo do contedudo), a
organizacdo da sala de aula para favorecer o aspecto visual (fundamental para pessoas surdas),
a utilizacdo de recursos visuais (slides, videos, imagens etc.), pensar em estratégias para atrair
a atencdo do estudante e considerar que o0 processo de aprendizagem depende das alternativas
condizentes com as peculiaridades destes estudantes. Na EP o curriculo integrado destaca o
trabalho como principio educativo para que os estudantes desenvolvam competéncias que 0s
conectem ao mundo do trabalho e permitem a eles atuarem de forma significativa no contexto

social em que vivem (Moura, 2007).

Considerac0es finais

A temética da inclusdo foi a base da construgcdo deste trabalho. Nele, objetivamos

analisar os docentes do IFRN, Campus Santa Cruz, frente a inclusdo de estudantes surdos, com
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0 intuito de conhecer mais sobre o perfil desses profissionais, a formacdo inicial, as
capacitacOes, as dificuldades enfrentadas no ambiente de ensino e as adaptacOes realizadas,
adentrando acerca das necessidades no contexto da incluséo de estudantes no Ensino Médio
Integrado. Essas informacdes colhidas por meio de um questionario foram importantes para
ampliar conhecimento sobre a realidade do processo de inclusdo de estudantes no ensino médio
integrado do IFRN/SC. Os resultados apontaram para uma necessidade de capacitacdo docente
no tocante a inclusdo de ES. Os profissionais que atuam nessa instituicdo de ensino
apresentaram um quantitativo elevado de respostas informando ao deficit na formacao
académica com disciplinas relacionadas a tematica da inclusdo de estudante. Vale acrescentar
que 94% dos professores responderam que ndo se sentiam preparados para atuar em turmas
com alunos que apresentam esta condi¢do, 0 que aponta para a necessidade de uma formacao
baseada em vivéncia e com experiéncias significativas para provocar melhores resultados.
Neste contexto, vale acrescentar que muitos docentes tinham um conhecimento
superficial sobre a tematica e que, dentro das dificuldades em ministrar suas disciplinas, as
adaptacdes metodologicas e a falta de tecnologia assistiva foram as mais relatadas. Outro
aspecto importante é ampliar a visdo da surdez para além da barreira biologica. As
particularidades que envolvem estas pessoas trazem a marca de uma luta historica que precisa
ser levada em consideracdo no planejamento educativo, sendo preciso penetrar nos aspectos
socioculturais de uma comunidade gque foi marginalizada pela cultura ouvinte. Para minimizar
este cenario, € imprescindivel o desenvolvimento de politicas de formacao de professores para
que atuem de forma inclusiva no &mbito da educacdo profissional. Ademais, é importante
compreender que a inclusdo € uma tarefa ardua e requer constantes atualizacdes e é preciso
compreender que os professores precisam estar preparados para atender as necessidades de um

publico que, cada vez mais, esta presente nas instituicdes de ensino.
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