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Resumo

Sabemos que ha um conjunto de manifestagcdes de matriz africana e
indigena no Brasil que necessitam ser reconhecidas por seus valores
culturais e educativos. Com base nessa realidade, este artigo tem por
objetivo apresentar os resultados de um Projeto de Extensao, realizado
na Universidade Federal do Amazonas. Para a execu¢dao do projeto,
foi oferecido um encontro de capacitagdo para os/as professores/as de
uma escola municipal, promovendo discussdes teoricas, e realizacao
de oficinas, de modo que posteriormente fossem executadas atividades
nas escolas. Foram suscitados debates, assim como o reconhecimento
e a efetivacdo de atividades de planejamento acerca dessa tematica no
contexto escolar, buscando o fortalecimento do trabalho em uma
perspectiva interdisciplinar, além de trocas de experiéncias na relagao
escola/comunidade académica, combatendo os estereotipos negativos
€ 0s preconceitos que se perpetuam na sociedade brasileira e
amazonense em torno da cultura afro-brasileira e indigena.
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Abstract

We know that there are African and indigenous manifestations in
Brazil that need to be recognized for their cultural and educational
values. Based on this, this article aims to present the results of an
Extension Project conducted at the Federal University of Amazonas.
For this, a training meeting was offered for teachers from a municipal
school, promoting theoretical discussions and workshops, so that
activities could be conducted in schools later. Debates were raised, as
well as the recognition and implementation of planning activities on
this theme in the school context, seeking to strengthen the work in an
interdisciplinary perspective, in addition to exchanging experiences in
this school/academic community relationship, combating negative
stereotypes and prejudices that are perpetuated in both Brazilian and
Amazonian societies around Afro-Brazilian and indigenous cultures.
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Introduciao

A Lei n°® 11.645/2008, atualizagdo da Lei n® 10.639/2003, instituiu a obrigatoriedade
do ensino de cultura afro-brasileira e indigena para todas as escolas do pais. O segundo
paragrafo desta lei indica que “os conteudos referentes a historia e cultura afro-brasileira e dos
povos indigenas brasileiros serdo ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em
especial nas areas de educacao artistica e de literatura e histéria brasileiras” (Brasil, 2008).
Nessa perspectiva, o cumprimento da lei deve ser efetivado nas escolas, visto que o Brasil
historicamente convive com o preconceito racial e a xenofobia nas mais diversas faces
(Paixao et al., 2010; Osorio, 2021; Nunes, 2006; Farah, 2017).

Concomitante a isso, h4 a negacao dessa problematica, na medida em que, no Brasil,
“[...] o racismo ainda ¢ insistentemente negado no discurso do brasileiro, mas se mantém
presente nos sistemas de valores que regem o comportamento da nossa sociedade,
expressando-se através das mais diversas praticas sociais” (Gomes, 2005, p. 148). Face a essa
realidade, a luta contra o racismo ¢ os derivados dele na sociedade brasileira ndo cessa, tendo
em vista as logicas de marginalizagdo e as sempre atuais dificuldades que as populagdes negra
e indigena enfrentam na luta e na manutencao dos direitos.

Na escola publica, o ensino de Historia e da cultura afro-brasileira e indigena ainda ¢
um assunto pouco explorado e, quando abordado, costuma ser caracterizado por estereotipos,
mesmo que a Lei n° 10.639/2003 tenha situado a inclusdo no curriculo oficial da rede de
ensino a obrigatoriedade em torno dessa tematica. Nessa perspectiva, Bittencourt e
Bergamaschi (2012) comentam que, especialmente a respeito da tematica indigena, ainda ha
um silenciamento, bem como a persisténcia de preconceitos nos espagos escolares.

Nao sendo diferente em relacao a cultura afrodescendente, no Brasil, percebe-se o nao
cumprimento ou cumprimento “parcial” da lei, visto que ndo se contempla uma formagao
efetiva dos/as docentes nos cursos de licenciaturas, assim como em formagdes continuadas
nas redes municipais e estaduais de ensino. Moraes (2015) problematiza que, em uma
tentativa de valorizar a cultura africana e afro-brasileira, corre-se o risco de reforcar outros
esteredtipos e de associar o africano apenas a religido, a danca e a culinaria. Essa abordagem
da autora ¢ uma ressalva a escolha e ao planejamento dos materiais didaticos repassados nas
escolas, que muitas vezes utilizam uma linguagem racista.

Com base nessa realidade, considera-se que existem entraves na efetivacdo da Lei n°

11.645/2008 nos espagos educativos, promovendo uma dificuldade dos/as docentes em
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estabelecer uma perspectiva multicultural nas aulas, sendo esse um grande desafio a ser
enfrentado nas escolas do pais.

Com relacdo aos materiais didatico-pedagogicos, Krauss e Rosa (2010, p. 859)
mencionam que “os livros didaticos tradicionais se referem a Africa utilizando termos
discriminatorios. O conhecimento sobre os aspectos econdmicos, politicos e culturais € quase
inexistente, como se a Africa passasse a existir depois da escraviddo”. Associado a isso,
convive-se com o imaginario negativo construido em torno da Africa, principalmente o
relacionado a pobreza e a miséria.

Nesse sentido, Francisco Junior (2008) destaca que, mesmo com as altas demandas de
conteudos que as escolas ja possuem, ¢ imprescindivel considerar uma educagdo antirracista,
uma vez que ndo problematizar o racismo na escola € reproduzir uma sociedade
discriminatoria. Isso porque o preconceito racial e a xenofobia sdo uma realidade no Brasil e
estdo presentes no contexto escolar, sobretudo, quando ainda se privilegia os saberes e os
elementos culturais eurocéntricos em materiais que ndo mencionam as relagdes culturais e
sociais dos africanos e descendentes, assim como as diferentes formas de resisténcia a
escravidao (Krauss; Rosa, 2010).

Diante disso, considerando a importancia dessa discussdo, desde o cumprimento da lei
a quebra de estereotipos, sdo necessarios a formagdo de professores/as e o planejamento de
projetos e de materiais didaticos para uma educagdo antirracista. Este trabalho tem por
objetivo apresentar os resultados de um Projeto de Extensdo, realizado na Universidade
Federal do Amazonas, Campus do Instituto de Satde e Biotecnologia do municipio de Coari,
intitulado Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena: formacdo de professores/as para
cumprimento da Lei n® 11.645/2008 no curriculo de escolas publicas municipais.

O municipio de Coari fica localizado na mesorregido do centro amazonense. De
acordo com a ultima atualizacdo do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), em
2022, o municipio possuia uma populagdo estimada de 70.496 pessoas. Em Coari, conforme
as informagdes do Censo Escolar, a rede municipal de ensino contabiliza 106 escolas
publicas, entre urbanas e rurais (Brasil, 2022).

E importante destacar que, em 2022, a regido Norte do Brasil concentrava um total de
44,48% da populacgdo indigena do pais, totalizando 753.357 pessoas. Em relagdo ao estado do
Amazonas, havia 490,9 mil indigenas, sendo Manaus o municipio com maior nimero,
totalizando 71,7 mil. Depois da capital amazonense, segue o municipio de Sao Gabriel da
Cachoeira/AM, com 48,3 mil habitantes indigenas, e Tabatinga/AM, com 34,5 mil (IBGE,
2022).
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Conforme as informag¢des do Ministério dos Direitos Humanos e da Cidadania, no
Amazonas, 73% da populacdo de 3,4 milhdes de habitantes é autodeclarada negra. Além
disso, o Amazonas tem registrados 190,4 mil indigenas, 107,8 mil ribeirinhos, 69,3 mil
pescadores artesanais, 41,8 mil extrativistas, e 2,7 mil quilombolas (Brasil, 2021).

Com base nessa realidade, o projeto de extensdo tornou-se uma realidade a ser
executada, na medida em que defendemos a importancia da formacdo de profissionais
qualificados para o enfrentamento do racismo e para a constru¢do de uma escola em que
sejam valorizadas todas as manifestagdes culturais pertencentes a formacao historica/social
brasileira.

Para melhor entendimento deste trabalho, a organizagdo se d4 em quatro seg¢des. A
primeira ¢ a introdugdo, na qual sdo apresentados os objetivos e uma breve discussao tedrica
que fundamenta a importancia da realizagdo do projeto. Em seguida, descreve-se os aspectos
metodoldgicos e as etapas da realizacdo do projeto de extensdo na universidade. Logo depois,
sdo apresentados os resultados, e ¢ discutida a relacdo universidade/comunidade na
culminancia das atividades, finalizando com as consideracgoes finais ¢ as referéncias utilizadas

nesta pesquisa.

Aspectos metodologicos

Para a realiza¢dao do projeto, os/as estudantes participantes passaram por um processo
de orientacdo tedrico/metodoldgica acerca da ementa da Atividade Curricular de Extensao
(ACE), para atuarem nas oficinas de formacdo dos professores/as. Os/as discentes
participantes da ACE também auxiliaram na organizacao e discussao dos materiais didaticos
que foram entregues aos professores/as participantes acerca de cada contetido abordado.

No dia do evento, os/as participantes (académicos/as da Universidade Federal do
Amazonas, Campus ISB/Coari e professores/as da Escola Municipal de Ensino Fundamental
Domingos Agenor Smith) integraram duas palestras, sendo uma no periodo da manha, acerca
da tematica racismo no Brasil e a aprovacao das Lei n° 10.639/2003 e n°® 11.645/2008; ¢ a
outra, que tratou a respeito da diversidade sociocultural dos povos indigenas no Brasil e o
papel da escola nessa tematica. Além disso, realizou-se uma discussdo acerca das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais (Brasil, 2004),
relacionando-as a importancia da escola na implementacdo do Curriculo. Isso porque as

Diretrizes tratam dos conceitos étnico-raciais, a fim de valorizar as historias, culturas e

Rev. Ed. Popular, Uberlandia, v. 22, n. 3, p. 62-74, set-dez. 2023.
66



identidades das populagdes afrodescendentes, assim como a diversidade cultural, econdmica e
social do pais, formando individuos para uma sociedade sem preconceitos.

Durante a palestra Africa: aspectos sobre o continente africano e diversidades
socioculturais, foi explanada a divisdo territorial do continente, os elementos geograficos,
assim como particularidades acerca da diaspora africana. Ademais, debateu-se a riqueza do
continente africano e os elementos contraditorios em relagdo aos esteredtipos negativos acerca
da pobreza e da miséria no continente. Promoveu-se um debate a partir de Gomes e Gomes
(2017), que discutem a respeito dos ideais eurocéntricos acerca da histéria africana e
apresentam um contraponto de como essa histdria vista, a partir de um tnico olhar, ¢ cercada
de sombras, mistérios e mitos que a impossibilitam de considerar o ponto de vista dos sujeitos
que a compoem.

Assim, constatamos que, para os/as docentes da escola participante, entender os
aspectos de marginalizagdo desses sujeitos permite novas formas de repensar as praticas
pedagogicas que pdem a populagdo negra e indigena do pais de um lugar de subalternizados,
para novos padrdes de poder/saber (Arroyo, 2021).

Nesse sentido, demais assuntos, a exemplo de que no Brasil temos uma série de
questdes relacionadas as dindmicas discriminatdrias, também foram enfatizados, na medida
em que ¢ preciso destacar os mecanismos de resisténcia da populagao negra e afrodescendente
no pais, tomando como referéncia os quilombos rurais e¢ urbanos. Acerca da questdo
quilombola, trabalhou-se Lomba et al. (2014), quando destacam que, além de se tornarem a
marca da resisténcia negra a escravizagdo, os quilombos também resistiram a discriminagao
racial e ao preconceito, reforgando que essas formas de resisténcia devem ser valorizadas.
Ademais, alunos/as e professores/as puderam compreender a importincia de promover, no
espaco da escola, o conhecimento das experiéncias em relagao a diversidade étnico-racial do
pais, pois o silenciamento, o descaso e a ndo aplicabilidade da Lei n° 11.645/2008 tém
permitido a historica transmissdo/reproducdo de uma superioridade eurocéntrica branca em
varias dimensdes.

Cumpre destacar que, nesse sentido, os/as professores/as participantes desconheciam
acoes didatico-pedagogicas em relacdo a diversidade étnico-racial. Em grande medida, isso se
relaciona a formagdo dos/as professores/as em nivel superior, especialmente em cursos de
licenciaturas, cuja realidade ainda ¢ a auséncia de disciplinas ou projetos ligados a tematica
racial. Essa situacdo revela um atraso e o ndo tratamento da questdo étnico-racial nos
curriculos das escolas, o que reafirma a necessidade de uma pedagogia antirracista no

planejamento e em projetos, que leve a discussdo para o espaco da sala de aula.
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Em um segundo momento, foram abordados aspectos de como o trabalho docente
pode orientar-se a partir dos elementos da representatividade, da linguagem racial, da cultura
negra, do corpo e da estética, da reconstru¢do da autoestima, da memoria, da historia e dos
saberes e, ainda, da arte negra. Para isso, foi realizada uma oficina de bonecas pretas
(abayomi), que trouxe para os/as participantes um momento de producdo artesanal/artistica.
Nesse momento, foi explanado de forma breve o que sdo as bonecas abayomi e, por
conseguinte, os/as alunos/as participantes da ACE ensinaram aos/as professores/as como
fabricar a propria boneca. As bonecas foram feitas a partir de retalhos de tecido — retalhos na
cor preta, que formaram o corpo da boneca e demais retalhos de cores variadas para
confecg¢do de roupas, turbantes e cabelos. Ao final, as bonecas foram colocadas em exposicao
no auditorio.

Outra atividade executada pelos/as participantes foi a apresentacdo de uma encenagao
teatral feita pelos/as alunos/as integrantes do projeto, recriando a vivéncia de uma pessoa
exposta a uma situagdo de racismo, quando vai a procura de emprego. A ideia da construgdo
da boneca e do teatro partiu do entendimento de que os/as professores/as, sobretudo os/as da
disciplina de Artes, precisam estabelecer um trato com as questdes raciais e de preconceitos
culturais com os diferentes grupos étnicos.

Na visdo de Silva (2005, p. 126),

cabe aos professores de Artes, entdo, uma cuidadosa reflexdo sobre a forma
de estabelecer a ponte entre a cultura do educando e a cultura
auto-denominada “universal” (a cultura ocidental imposta). O aluno ja vem
para a escola com um potencial criativo; a escola ndo precisa induzi-lo, sua
fungdo é trabalha-lo.

Assim, além da problematizacdo de situacdes que ocorrem no cotidiano dos/as
alunos/as, e da reflexdo critica acerca das culturas universalmente validadas, a aplicacao de
diferentes modalidades artisticas permite processos criativos na constru¢do da identidade
dos/as alunos/as, bem como o sentimento de pertencimento em relacdo ao patrimonio
historico-cultural do pais. Nesse sentido, entende-se a competéncia da escola ndo apenas em
transmitir os conteudos historicamente acumulados, mas de discutir as relacdes étnico-raciais

que fazem parte do nosso complexo processo de formacdo humana (Gomes, 2005).
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Resultados e discussao

Ao final das atividades de extensdo, obteve-se o relato de experiéncia dos/as alunos/as
e professores/as participantes a respeito do projeto. Alguns/algumas professores/as afirmaram
que, mesmo com a atualizagdo da Lei n° 10.639/2003 para a Lei n° 11.645/2008, nem todas as
escolas do pais a implementaram efetivamente, conforme as diversas pesquisas na area tém
demonstrado (Rodrigues; Oliveira; Santos, 2016; Ribeiro, 2021; Araujo, 2021).

Em relacdo a escola participante, professores/as das varias areas do conhecimento
também afirmaram desconhecer as duas leis, assim como as respectivas datas de aprovacao
delas. O relato da professora de Educagao Fisica confirma esse desconhecimento, quando
escreve: “para mim, foi muito esclarecedor em todos os sentidos, principalmente para o
conhecimento da lei, pois eu ndo sabia de datas exatas”.

Esse desconhecimento demonstra que a tematica da cultura afro-brasileira e indigena
continua sendo marginalizada, inclusive no espago da escola, local privilegiado para a
execugdo de projetos e organizagao do curriculo escolar. Dessa maneira, had também uma falta
de planejamento e sistematizagdo da tematica no espaco da escola, demonstrando que esse ¢
um dos principais desafios enfrentados para a efetivagao da lei.

Assim, as duas palestras ministradas proporcionaram perspectivas de trabalho nas
diferentes areas do conhecimento, promovendo um debate acerca da diversidade racial do pais
e das lacunas nos conteudos escolares em relagdo as referéncias historicas, culturais,
geograficas, linguisticas e cientificas ligadas a cultura afro-brasileira.

Ao tratar o planejamento didatico, uma professora de Lingua Portuguesa reconheceu a
necessidade do dialogo acerca das possibilidades de trabalho docente na implementagdo e
execugdo do curriculo: “Essa formagdo foi de suma importancia para minha profissdo, pois
trouxe uma reflexdo quanto as minhas didaticas em sala de aula, principalmente em relacao ao
nosso sistema curricular das nossas escolas publicas”.

Outro comentario a respeito das propostas didaticas também foi feito pela professora
de Historia:

Essa vivéncia do dia de hoje foi excelente com as sugestdes. Posso trabalhar
em sala de aula de forma ndo cansativa e também para o melhor aprendizado
dos alunos. Deveria em outra ocasido trabalhar a religido em ambos os
conteudos. Ainda ¢ uma temaética a qual se fala pouco e os livros didaticos
contribuem pouco.

Acerca da religiosidade, embora esse tema ndo tenha sido tratado ao longo do projeto,

entende-se que ha preconceitos em torno das religides de matriz africana, o que faz parte de
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um processo social de rejeicdo a cultura negra pelas culturas tidas como dominantes. Na
atualidade, a intolerancia religiosa também ocorre no espago das escolas e, muitas criangas, a
exemplo das praticantes de Candomblé, convivem diariamente com educadores que
menosprezam as religides de matriz afro (Caputo, 2012).

A auséncia de um trabalho sério e efetivo acerca do tema tem como consequéncia o
bloqueio de atividades e, em um dos casos, orquestrado por pais de alunos/as evangélicos/as
que, embora o/a professor/a objetive trabalhar o tema, sdo impedidos pelos pais e/ou por
gestores/coordenadores que, emaranhados dentro de uma logica racista social e institucional,
nao autorizam a realizag¢ao de atividades.

Assim, a sugestdo da professora acerca da necessidade de trabalhar o tema da religido
na escola demonstra o reconhecimento de que esse e outros conflitos devem ser tratados a
partir do planejamento e¢ de debates suscitados via projetos na escola. Essa tomada de
consciéncia e o reconhecimento da escola no cumprimento de seu papel sdo comentados pelo

professor de Geografia:

Tenho certeza que se temas como esses fossem tratados e discutidos com
mais frequéncia em nossas escolas, igrejas, reunides de bairros etc., questoes
de preconceitos e racismos ocorreriam com menos frequéncia em nossa
sociedade e o respeito pelo outro seria bem maior.

A escola possui um papel fundamental no debate dessas questdes, pois, como reflexo
da sociedade, também ¢ envolta por preconceitos, exigindo o fortalecimento de um trabalho
em uma perspectiva interdisciplinar. A educacdo, como direito de todos, assegurada pela
Constituicao Federal de 1988, deve ser garantida pela escola que, na representacao do Estado
brasileiro, deve proteger e divulgar as manifestagdes culturais indigenas e afro-brasileiras,
bem como de demais grupos integrantes da sociedade.

Para Munanga (2005, p. 15), a auséncia disso reflete a falta de preparo dos
professores/as, que

[...] ndo sabem lancar mao das situacdes flagrantes de discriminagdo no
espago escolar e na sala como momento pedagogico privilegiado para
discutir a diversidade e conscientizar seus alunos sobre a importancia e a
riqueza que ela traz a nossa cultura e a nossa identidade nacional.

Portanto, a execucao do projeto de extensdo trouxe variadas reflexdes para os sujeitos
participantes. As discussdes englobaram a formagao inicial dos/as professores/as, a auséncia
da questdo nas escolas, a falta e o desconhecimento de planejamentos e formagdes

continuadas, além das resisténcias para a implementagao de atividades.
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Consideracoes finais

No decorrer do Projeto de Extensdo: Historia e Cultura Afro-brasileira e Indigena:
formagdo de professores/as para cumprimento da Lei n® 11.645/2008 no curriculo de escolas
publicas municipais, buscou-se desenvolver, apés o planejamento, um evento de formacgao
para docentes da rede basica de ensino, do municipio de Coari. O evento ocorreu no Auditério
Rio Copea, Campus I, do Instituto de Satide e Biotecnologia (ISB), sendo a formagado
conduzida pela professora coordenadora do projeto, com a participacao dos/as alunos/as dos
cursos de licenciatura Ciéncias, Matematica e Fisica; e Licenciatura-Ciéncias, Biologia e
Quimica.

No total, 18 professores/as das séries finais do ensino fundamental da Escola
Municipal Domingos Agenor Smith participaram de duas palestras (manha e tarde), em que
ocorreram discussdes e realizagdo de oficinas voltadas para a tematica afro-brasileira e
indigena, de modo que pudessem refletir acerca da importancia da efetivacao de atividades de
planejamento a respeito dessa tematica no contexto escolar.

Os/as participantes receberam materiais didaticos acerca da tematica, participaram de
coffee break, sorteio de camisas, e os/as estudantes das licenciaturas do ISB apresentaram
encenacdes das tematicas de racismo e xenofobia.

Com base em relatos dos/as participantes, percebeu-se que o processo de efetivacao da
Lei n® 11.645/2008 nos espacos educativos ¢ lento e silenciado, ocasionando em dificuldade
dos/as professores/as em estabelecer orientagdo multicultural e interdisciplinar nas praticas
pedagogicas. Entretanto, embora tenha se constatado o desconhecimento da lei e a ndo
realizagdo de propostas pedagogicas acerca da tematica, apds a formagdo, os/as professore/as
reconheceram a importancia de uma educagdo antirracista e demonstraram interesse em
planejar atividades e projetos visando a combater os esteredtipos negativos e os preconceitos
que ainda se perpetuam na sociedade brasileira e coariense em torno da cultura africana,

afro-brasileira e indigena.
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