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Resumo

Em 2020 o mundo foi surpreendido com a emergéncia da pandemia
Covid-19. Diante dos desafios decorrentes da crise sanitaria, a
Faculdade de Educacédo da Universidade de Brasilia buscou alternativas
para dar prosseguimento as a¢des educativas do projeto de extensdo na
area da educacdo de jovens e adultos (EJA). Este artigo tem como
objetivo compreender, a partir dos conceitos de situagdes-limites e
inédito viavel de Freire (1987), os significados da formac&o e da prética
das educadoras populares, em 2021, diante dos desafios do ensino
remoto. A metodologia, de base qualitativa, fez uso do método da
pesquisa-acdo e da sistematizacdo de experiéncias, por meio de
entrevistas e questionarios realizados com as educadoras envolvidas no
projeto. O texto dialoga com as contribuicBes de Freire e com autores
da area da EJA e da formacdo de professores. O artigo aponta os
desafios vividos no contexto da pandemia, em face da deterioracdo das
condicbes de vida e saude, bem como do acesso precario as novas
tecnologias, enfrentados por educandos e educadores do projeto. Além
disso, mostra que o apoio recebido pelas educadoras populares para o
desenvolvimento das atividades pedagodgicas foi fundamental para
continuarem persistindo nas atividades deles, mesmo em tempos téo
incertos.
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Challenges for popular educators in times of remote education: reflections based on Freire
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Abstract

In 2020, the world was taken aback by the emergence of the Covid-19
pandemic. Faced with the challenges arising from the health crisis, the
Faculty of Education at the University of Brasilia sought alternatives to
continue the educational actions of an extension project in the area of
youth and adult education (EJA). This article aims to understand, based
on Freire's concepts of limit situations and untested feasibility, the
meanings of the formation and practice of popular educators in 2021,
faced with the challenges of remote teaching. The qualitative-based
methodology used the action research and experience systematization
methods, through interviews and questionnaires conducted with the
educators involved in the project. The text dialogues with the
contributions of Freire and authors in the area of EJA and teacher
training. The article points out the challenges faced in the context of the
pandemic, due to the deterioration of living and health conditions, as
well as the precarious access to new technologies faced by learners and
educators of the project. Furthermore, it shows that the support received
by popular educators for the development of pedagogical activities was
essential for them to continue persevering in their activities, even in
such an uncertain time.
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Introducgéo

A emergéncia da pandemia Covid-19, no inicio de 2020, foi um evento singular que
certamente ficard& marcado em nossa historia. No Brasil, bem como em todo o mundo,
vivenciou-se uma extensa crise na saude publica, consubstanciada no colapso de hospitais e na
perda de milhares de vidas. Em meio a disseminagdo do novo coronavirus e da crise sanitaria
instalada em nivel mundial, as desigualdades presentes em nossa sociedade foram agravadas
diante dos desafios decorrentes da luta pela sobrevivéncia. Os efeitos econdmicos da crise
sanitéria afetaram o cotidiano de todos, sendo necessaria a criagdo de medidas de isolamento
social, como forma de impedir a propagacgdo do virus. Além disso, na maior parte dos paises,
adotou-se uma maior restricdo no que tange a circulacéo de pessoas nas cidades, como toques
de recolher, fechamento do comércio e de fronteiras, dentre outros.

Ao longo desse periodo, a éarea educacional enfrentou desafios relacionados a
continuidade das atividades escolares e académicas, bem como a necessidade de rever suas
estratégias. A publicacdo do Decreto legislativo n° 6, de 20 de marco de 2020, ao reconhecer o
estado de calamidade publica no Brasil, possibilitou a suspensdo das atividades presenciais e a
substituicdo delas por atividades remotas. Considerando a situacdo emergencial de saude
publica, a Medida Provisoria n°® 934 - transformada na Lei n® 14.040 — tornou flexivel a
observancia dos 200 dias letivos, previstos pela legislacdo, e recomendou formas alternativas
para compensar a carga horaria, o que se concretizou pela regulamentacdo da Portaria n® 343
do Ministério da Educacdo que determinou, em carater excepcional, 0 uso de tecnologias e
plataformas digitais para garantir a continuidade do trabalho pedag6gico. Com isso, a perda da
convivéncia entre professores e estudantes se fez necessaria, embora subsistisse a va
expectativa de um retorno breve, nunca logrado em 2020.

Embora todos os grupos sociais tenham sentido os efeitos da pandemia, os educandos
da Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) e de propostas de educagéo popular foram amplamente
atingidos, por partilharem trajetdrias de excluséo e destituicéo de direitos, devido ao abandono
sofrido nos Ultimos anos nas politicas publicas brasileira. Os educadores envolvidos em
atividades com estes grupos viram-se desafiados a enfrentar um fendmeno inédito, que
provocou mudangas no fazer pedagogico, bem como em toda a relacdo estabelecida com os
diversos segmentos educativos.

Este artigo apresenta um recorte de pesquisa mais ampla, desenvolvida nos anos de 2021

e 2022, que busca analisar o processo de formagao de educadores/as populares no contexto da
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pandemia Covid-19, no interior do Projeto Paranoa-Itapod, realizado por meio da parceria do
Grupo de Ensino, Pesquisa e Extensdo em Educacao Popular e Estudos Filoséficos e Historico-
culturais (GENPEX/UnB) e Centro de Cultura e Desenvolvimento do Paranod (CEDEP). A
investigacao buscou refletir sobre a seguinte questdo-problema: como a formacdo e a préatica
pedagogica de educadores/as se materializou na educagdo popular, no contexto de pandemia da
Covid-19? A pesquisa, de natureza qualitativa, baseou-se no método da pesquisa-agdo e na
sistematizacdo de experiéncia (Jara, 2012).

Considerando o objetivo do estudo, este texto dialoga com a experiéncia de trés
educadoras populares, tendo como referéncia o conceito de atos limites, situacOes-limites e
inéditos viaveis presentes no pensamento de Paulo Freire. Discute-se, a partir das vozes destas
educadoras, como percebem a pratica pedagdgica e como avaliam e projetam “inéditos vidveis”
ou sonhos possiveis como superagao/transformacdo nos cenarios desafiadores decorrentes da
pandemia da Covid-19.

O texto estd organizado da seguinte forma: inicialmente contextualiza-se as acgdes
formativas do Projeto Paranoa-Itapoa de alfabetizacdo de adultos e a metodologia utilizada na
investigacdo. Em seguida, a partir do cotejamento das entrevistas e da analise de dados oriundos
de um questionario aplicado ao conjunto de educadoras do projeto, avalia-se 0s percursos e 0s
desafios enfrentados por educadoras populares ao longo da pandemia da Covid-19, em especial

na educacdo popular e as licbes aprendidas neste processo.

Contextualizacdo do Projeto Paranoa-Itapod: um percurso em prol da alfabetizacédo

popular

O Paranoa é uma Regido Administrativa (RA) do Distrito Federal surgida no inicio da
construcdo de Brasilia, na década de 1960, inicialmente como uma ocupacdo formada por
trabalhadores para a construgéo da barragem do Lago Paranoa®. Ap6s a inauguracdo da nova
Capital, este grupo de trabalhadores inicia uma luta contra o Estado para permanecer naquele
espaco. O processo de assentamento e fixagao foi marcado por lutas e enfrentamentos, uma vez
que o governo local caracterizou essa ocupagao como invaséo e passou a hostilizar a populagéo,

promovendo a derrubada dos barracos construidos. Nesse contexto, um grupo de jovens da

5 0 Lago Paranoad é um lago artificial localizado préximo as regides mais valorizadas, do ponto de vista
imobiliario, em Brasilia, Lago Sul e Lago Norte, que foi construido juntamente com a cidade.
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igreja catolica organizou o Grupo Pré-Moradia, cujo objetivo era lutar em prol da legitimacdo
do direito a fixagdo e regularizacdo deste territorio. O grupo seguiu se organizando enquanto as
retaliacOes por parte do Estado prosseguiam.

E nesse cenario de luta pelo reconhecimento da terra e garantia de bens de servico que
0 CEDEP nasce nos anos 80 do século 20. Em decorréncia dessa ac¢do, inicia-se um trabalho
conjunto de alfabetizacdo entre CEDEP e Faculdade de Educacéo da Universidade de Brasilia
(FE/UnB), por meio do Projeto Paranoa®. O projeto, de educacéo ndo formal, tem como objetivo
ensinar a ler, escrever, calcular, conhecendo, discutindo e buscando de forma coletiva a solucao
dos problemas vividos pelos moradores do Paranod. Os temas geradores, denominados de
“situagOes-problema-desafios”, sdo debatidos e selecionados por todos os integrantes em foruns
semanais e desenvolvidos como contetdo pedagogico ao longo das aulas (Reis, 2011).

O projeto tem como principio pensar a educacdo a partir do acolhimento e da
amorosidade. Ele conta com educadoras populares que fazem parte da comunidade e vivenciam
a realidade coletiva junto com seus educandos. Portanto, conhecem de maneira muito proxima
a realidade de cada integrante de suas respectivas turmas. Ao longo de sua histéria, o projeto
vem contando com o apoio de graduandos do curso de Pedagogia, que realizam suas praticas e
estagios curriculares neste espago.

As aulas acontecem de segunda a quinta-feira, no periodo noturno, nas instalacbes do
CEDEP, mas podem ocorrer em locais diversos, como salas cedidas por escolas publicas ou
outros espacos comunitarios disponiveis. Gragcas a esta parceria é criado, em 2000,
GENPEX/UnB, com registro no Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e
Tecnologico (CNPQ).

O referencial que fundamenta o trabalho pedagdgico se apoia na perspectiva histérico-
cultural que considera a constituicdo do sujeito parte intrinseca do desenvolvimento humano.
Vigotski (2008) afirma que as caracteristicas tipicamente humanas resultam da interacdo
dialética do homem com os seus pares e com 0 meio social, ou seja, a0 mesmo tempo em que
transforma o meio, é por ele transformado. Sdo as relagdes sociais entre o individuo e seu
contexto cultural que viabilizam a tessitura dessas redes, entretanto, elas ndo ocorrem de forma
direta, e sim a partir de processos de mediagdo simbdlica, efetuados por meio de instrumentos

e signos constituidos historicamente.

6 Posteriormente, o Projeto passou a denominar-se Projeto Paranoa-Itapod, ampliando o escopo de acdo para a
regido do Itapod, que passara por processos semelhantes na luta pela moradia e pela educacéo popular.
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O trabalho pedag6gico é composto pelos seguintes eixos: o acolhimento (amorosidade),
a discussao de situagdes-problema-desafios e o uso de textos coletivos. Um dos diferenciais do
processo de alfabetizagdo desenvolvido ¢ o acolhimento, a “amorosidade” com que os
alfabetizandos sdo tratados. Parte-se do pressuposto de que, quando se atua com sujeitos aos
quais foi negado o acesso a escolarizagdo e o dominio da lingua escrita no periodo apropriado,
trabalha-se com pessoas excluidas de varios &mbitos, e que, usualmente, ndo tém a habitual
vivéncia de experiéncias de acolhimento. Considera-se que, ao longo das trajetorias deles, 0s
educandos da EJA passaram por diversas situacdes de constrangimento e negacdo, onde nao
tiveram sua voz respeitada. Isso faz com que muitos cheguem a escola silenciados. A
amorosidade tem como proposito acolher e respeitar esses sujeitos, que sdo seres humanos com
bagagem e com uma historia de vida permeada de saberes ndo reconhecidos. Acredita-se que
ao serem acolhidos no processo de alfabetizacdo, garante-se o bem-estar do educando e,
consequentemente, sua permanéncia no ambiente educativo (Reis, 2011).

A situagdo-problema-desafio se refere “as necessidades amorosas/afetivas, economicas,
financeiras, sociais e culturais. Essas necessidades caracterizam o cotidiano vivido/enfrentado
pelos moradores do Paranoa” (Vieira; Reis; Lemes, 2015. p. 18). Elas sdo constituidas por
propostas politico-pedagdgicas que vdo ao encontro das necessidades levantadas pela
comunidade. Sdo “escolhidas com discussdo, defesa de posicdo, votagdo com maioria simples
ou absoluta. Tornam-se o eixo dorsal de referéncia do processo alfabetizador” (Vieira; Reis;
Lemes, 2015, p. 20), sendo trabalhadas como contedo pedagdgico nas diversas linguagens, ao
longo do processo educativo. Sua proposta se assemelha aos temas geradores propostos por
Freire (1987, p. 95), no qual se busca “a superagao das situagdes-limites em que 0s homens se
acham quase coisificados”. A partir das discussdes, em cada turma, surgem os
encaminhamentos individuais e coletivos, com o proposito de superar 0s problemas sociais
vividos em comunidade.

O texto coletivo € uma pratica implementada no processo de alfabetizacdo, com vistas
a valorizar o “saber de experiéncia feito”, tal como anuncia Freire (1987). O processo de criagao
do texto coletivo ocorre por meio do registro e sistematizacdo do debate e didlogo entre os
educandos, educadoras e estudantes da Pedagogia. A partir do registro e textualizagdo do debate
sdo produzidos textos, que s@o a base na qual sdo desenvolvidas as atividades das diversas
linguagens: lingua portuguesa, matematica, historia, geografia e outros conteudos. Longe de
uma postura basista, que apenas valida de modo ingénuo o saber oriundo do senso comum, as

discussdes envolvem o tratamento critico, no qual opinides e preconceitos sdo problematizados,
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com vistas a avangar o conhecimento e favorecer o empoderamento de cada alfabetizando/a. O
intuito é valorizar a voz dos/as educandos/as, trabalhar a partir de questdes que dizem respeito
a realidade deles/as e encaminhar solucGes aos problemas vividos na comunidade (Reis, 2011).
Com isso, ha o reconhecimento de que os saberes populares sdo “legitimos exatamente pelas
suas caracteristicas essenciais em termos de construgao e circulacao cotidiana” (Pereira, 2017,
p. 13).

Ainda hoje, um dos grandes desafios do projeto encontra-se no financiamento. Isso
porque o CEDEP € uma organizacdo comunitaria, que nao recebe recursos estatais para se
manter, mas depende de parcerias, contratos e editais de origens diversas. Em virtude disso,
muitas vezes o trabalho das alfabetizadoras € realizado de forma voluntaria, e até mesmo as
bolsas, que funcionam como ajuda de custo, e geralmente sdo oriundas de parcerias em projetos
ou editais, possuem um valor simbdlico’. O trabalho de alfabetizacdo popular no CEDEP se
inicia com a busca ativa, que € uma metodologia participativa, e visa incentivar pessoas adultas
e idosas com baixa escolaridade a retomar os estudos. De acordo com Sobral (2018), a busca
ativa “significa bater de porta em porta, conversar com a pessoa, convida-Ila, incentiva-la, ir
com ela até a secretaria da escola, acolhé-la nesse processo inicial de vencer o medo, de
bloqueio, de vergonha, de nao dar conta de dar o primeiro passo” (Sobral, 2018, p. 77-78).

O projeto Paranoa-Itapod desenvolveu-se de maneira presencial até inicio de 2020,
quando a Covid-19 foi decretada pandemia pela Organizacdo Mundial de Saude (OMS). Para
evitar a disseminacdo descontrolada do virus foi necessario o isolamento social, resultando no
fechamento de varios espacos, inclusive de escolas da rede pablica e privada em todo o pais. O
Distrito Federal foi uma das primeiras unidades da federacdo brasileira a assinar o decreto que
interrompia as atividades escolares, alterando a rotina de mais de 460 mil estudantes da rede
publica e as familias deles. A medida entrou em vigor no dia 11 de marco de 2020, em principio
por quinze dias, mas com o agravamento da pandemia as escolas permaneceram fechadas por
um longo periodo. As aulas da educacéo bésica na rede publica de ensino do Distrito Federal
foram reiniciadas, de forma remota, em 13 de julho de 2020.

Em meio aos desafios que a sociedade enfrentava, 0 GENPEX/UnB e o CEDEP

retomam progressivamente as atividades na regido do Paranoa-Itapod no contexto pandémico.

7 Em 2018, o projeto passou a receber apoio do Movimento de Educacio de Base (MEB). O MEB ¢ um movimento
da igreja catolica, iniciado no final dos anos 1950, voltado para a formagdo de agentes de educacdo de base e
para a educacao popular. Antes desse periodo, entre 2011 e 2016, 0 projeto manteve parceria com o Programa
Brasil Alfabetizado, que era responsavel pelas bolsas cedidas as educadoras.
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Embora, ao longo de 2020, algumas educadoras do projeto tenham realizado orientagdes aos
educandos por meio do Whatsapp, as atividades relativas a formacdo de educadores tiveram
inicio somente em fevereiro de 2021.

Inicialmente, para subsidiar o acompanhamento aos educandos e o trabalho de formacao
foi realizado, de forma remota, o levantamento das condi¢fes sociais e tecnoldgicas com esses
sujeitos por meio de questionario/entrevista. A entrevista com os educandos foi feita por meio
de videochamadas, enquanto o questionario das educadoras foi efetuado via formulario do
Google. Alem disso, foi produzida uma sondagem do nivel de leitura e escrita dos educandos,
por meio de videochamadas, tendo como base testes da psicogénese da lingua escrita,
readaptados ao contexto remoto e a realidade do educando adulto. Todas as pesquisas foram
conduzidas com a participacdo de estudantes de Pedagogia, que também foram responsaveis
por acompanhar e dar suporte pedagogico/tecnologico as educadoras que ja tinham turmas
formadas, bem como estimular a busca ativa das turmas em formacéao, de maneira remota.

Como resultado dessas agdes e do levantamento das condi¢des tecnoldgicas e sociais,
no segundo semestre de 2021 foi ofertado o curso de extensdo “Formagdo de Educadores/as
Populares: a contribuicdo de Paulo Freire e da situacdo problema-desafio em contexto de
pandemia”, no formato online pela plataforma Google Meet, certificado pelo Decanato de
Extensdo da UNB. O curso, estruturado em 60 horas, foi elaborado com foco na necessidade de
propiciar formacao, na perspectiva da Educacdo Popular, de base freireana, para educadores/as
interessados na temética da Educacéo de Jovens e Adultos. O conteudo do curso foi organizado
nos seguintes temas, a saber: 1. Historia do movimento popular CEDEP/ UNB; 2. Educacdo em
tempos de pandemia; 3. Como pensar a situacdo-problema desafios e o texto coletivo em
tempos de pandemia; 4. A vacina da Covid-19 como situacdo problema-desafio; 5. Paulo Freire,
formacdo de educadores e educacdo popular; 6. Roda de conversa com educadores sobre a
presenca de Paulo Freire na vida profissional; 7. Novas tecnologias e educacdo remota no
trabalho do educador popular; e 8. Letramento matematico.

Considerando o envolvimento das educadoras no processo de formacgdo, bem como
todas as vivéncias e desafios que passaram ao longo desse periodo, apresentamos a seguir as
opcoes e o percurso metodologico da pesquisa, que permitiram que os dados fossem gerados

para este artigo.
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Metodologia

Diante dos objetivos deste estudo, optou-se pela abordagem qualitativa de pesquisa, uma
vez que ela permite uma visdo mais ampla do fenbmeno educativo. A opgdo por essa
perspectiva se justifica também por ser um enfoque mais apropriado aos estudos das ciéncias
sociais, possibilitando a investigacdo da experiéncia humana, sobretudo por adequar-se aos
“produtos das interpretagdes que os humanos fazem durante suas vidas, da forma como
constroem seus artefatos materiais e a si mesmos, sentem e pensam” (Minayo, 2008, p. 57).

O metodo utilizado foi a pesquisa-acdo, por ser uma forma de investigacdo que visa
suscitar nos participantes da pesquisa uma reflexdo critica sobre a realidade, capaz de promover
mudancas sociais junto aos grupos populares e as camadas menos favorecidas da sociedade.
Segundo Thiollent (1985, p. 14), a pesquisa-acdo é uma pesquisa social com base empirica,
concebida ¢ realizada em estreita associagdo com uma agdo “ou com uma resolugdo de um
problema coletivo, e no qual os pesquisadores e 0s participantes representativos da situagéo ou
problema estao envolvidos de modo cooperativo ou participativo”.

Além dos pressupostos assinalados, consideramos importante incluir a perspectiva de
sistematizacdo de experiéncia, como preconiza Oscar Jara (2012). Essa metodologia, criada na
América Latina, nasce “como produto do esfor¢co por construir referenciais proprios de
interpretacdo tedrica a partir das condigdes particulares de nossa realidade” (Jara, 2012, p. 35)
partindo da “necessidade de recuperar as aprendizagens das experiéncias praticas que se
realizam no campo da agdo cotidiana” (Jara, 2012, p. 27). Jara (2012), afirma que a
sistematizacdo de experiéncias permite reconstruir o vivido por meio do resgate da
historicidade, em um processo no qual se interpreta e se obtém aprendizagens, levando-se em
consideracdo a percepcdo dos envolvidos. Por meio desta pratica, realiza-se um movimento de
objetivacdo, com base no distanciamento critico do que foi vivido, favorecendo que o0s
implicados na agéo e reflexdo, possam interpretar seus fazeres.

Ao longo da investigacdo® foram utilizadas varias técnicas de producdo de dados que
contemplam a sistematizagdo de experiéncia, junto ao grupo de educadoras envolvidas. No

entanto, os dados aqui analisados tém como base extratos de entrevista grupal realizada

8 Além de questionarios e entrevistas realizados com educadores/as e educandos/as do projeto, a base empirica da
pesquisa é constituida por relatdrios das reunides e encontros de formacéo, diarios de bordos de educadores que
participaram da formacédo, questionarios aplicados aos estudantes de graduacéo do curso de Pedagogia, videos
dos encontros de formacéo, avaliacdo do curso de formacéo pelos cursistas, planejamentos etc.
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virtualmente com trés educadoras do projeto por meio da plataforma Google Meet, além do
questionério respondido por sete das nove educadoras atuantes no projeto a época, por meio do
formulario do Google. Tanto a entrevista quanto o questionario abordam aspectos relativos ao
ensino remoto e as significacGes atribuidas aos desafios enfrentados e as formacdes vivenciadas
durante o ano de 2021. Considerando o agravamento das condic¢des de vida ao longo deste
periodo, principalmente para sujeitos pertencentes as classes trabalhadoras, propomo-nos no
item a seguir compreender, a partir dos conceitos de situacdes-limites e inédito viavel de Freire,
os significados da formacédo e da préatica das educadoras populares, diante dos desafios para
levarem a cabo a luta pelo direito a aprendizagem e a vida, em um contexto de ensino remoto e
isolamento social. Reconhecemos que se trata de uma tarefa (in)conclusiva e desafiadora
analisar fenbmenos do tempo presente, todavia, escutar as vozes dessas educadoras nos
aproxima da proposta de percepc¢do qualitativa da temporalidade proposta por Benjamim, que
¢ “fundada, de um lado, na rememoragdo, de outro, na ruptura messianica/revolucionaria da

continuidade” (Lowy, 2002, p. 6).

Vozes de educadoras populares no contexto da pandemia: mobilizando inéditos viaveis

em tempos incertos

Durante o ano de 2021, o CEDEP contava com nove educadoras, mulheres entre 31 e
57 anos de idade, nascidas no Distrito Federal, Bahia, Minas Gerais, Maranh&o e Paraiba. No
que se refere a localidade em que residiam, todas moravam na regido do Paranod/Itapod, sendo
duas moradoras da area rural do Paranoa. Os dados mostram que as educadoras tém um longo
tempo de experiéncia na educacdo popular. Duas tinham de 1 a 5 anos de experiéncia no
Projeto, uma tinha de 5 a 10 anos, e, quatro delas, mais de 10 anos na educacao popular. O
longo tempo de permanéncia no projeto evidencia que o CEDEP nédo é um lugar de passagem,
com vistas apenas a se obter mais uma experiéncia, mas um espaco no qual se identificam e
se comprometem.

No que tange & formacdo académica, quatro das sete educadoras informaram que
possuiam ou estavam cursando o ensino superior; duas iniciaram, mas ndo concluiram o curso,
enquanto uma relatou ndo ter formacéo em nivel superior. Ao serem perguntadas se além do
projeto, desenvolviam outra atividade remunerada, quatro delas (57%) responderam que néo.
E importante salientar que devido & paralisacdo das atividades presenciais em 2020, nem todas

as educadoras estavam recebendo a ajuda de custo por meio da bolsa, 0 que mostra que a
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realidade da educadora ndo se diferia tanto da dos educandos dela, pois sdo “setores das
classes trabalhadoras atuando com setores da classe trabalhadora. Portanto, a incorporacéo e
0 reconhecimento do universo discente ndo seriam a principio um processo de estranhamento
para esse educador” (Nicodemos, 2014, p. 101).

Considerando as informacdes produzidas no questiondrio, optou-se por entrevistar trés
das educadoras, tendo em vista cotejar e aprofundar aspectos do vivido, tendo como critério
a singularidade de sua trajetoria, o tempo de experiéncia no projeto e a diversidade territorial.

Quais sdo, a partir do espaco/tempo em que se encontram, os sentidos e significados
atribuidos pelas educadoras as situag¢des vividas e ao contexto geral da Covid-19? Como, a
partir de Paulo Freire se percebem educadoras, neste momento? Responder essas questdes
implica em reconhecer as trajetorias sociais e coletivas que atravessam os percursos individuais
de cada educadora, abarcando as dimensfes pessoais e profissionais, que envolvem a
formacédo/atuacdo. A andlise deste processo nos remete as reflexdes realizadas por Antonio
Novoa (1991, p. 70), quando afirma que “estar em formagao implica um investimento pessoal,
livre e criativo sobre 0s percursos e 0S projetos proprios, com vista a construcdo de uma
identidade pessoal, que ¢ também uma identidade profissional”. Nessa perspectiva, a formagao
se desenvolve por meio de um exercicio de “reflexividade critica sobre as praticas de
reconstru¢do permanente de uma identidade pessoal”.

Para efeito de registro, apresentamos de forma breve a trajetéria e o perfil das trés
educadoras entrevistadas e de como elas ingressaram na educacéo popular e na EJA:

A Educadora Lucimar nasceu no Estado do Maranhdo. Saiu de 1a quando tinha 17 anos
e morou em Mato Grosso, onde terminou o ensino fundamental e médio. Depois de casada e ja
com dois filhos, mudou-se para o Distrito Federal. Segundo ela, o ingresso dela na educacéo
popular foi por meio do Movimento dos Trabalhadores Sem Terra (MST). Ela buscou se
envolver no assentamento Piripipau na regido de Planaltina (DF). Depois se mudou para o
assentamento INCRA 7, em Brazlandia. No entanto, por problemas de salde, ndo permaneceu
no assentamento e acabou ndo se beneficiando em receber a terra. A despeito disso, ela
considera que a experiéncia de morar por um tempo em um assentamento do MST foi muito
boa, porque pdde participar de um curso de formacdo de educadores que ocorria no interior do

MST. Por meio dessa formacdo, se tornou alfabetizadora de jovens, adultos e idosos. Ao

9 As educadoras autorizaram, por meio de Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), que constassem
seus nomes verdadeiros no artigo.
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concluir o curso, ela foi professora por um ano, no MST, na regido de Brazlandia. Nesse interim,
ela iniciou um curso de redes de computadores, mas ndo o concluiu. Surgiram novas
oportunidades e ela foi ser educadora de programas como ABC DF e DF Alfabetizado'°. Foi
por meio dessas experiéncias que ela chega ao CEDEP e ao MEB. Atua, desde entdo, como
alfabetizadora no “Café sem Troco”, regido rural do Paranoa.

A educadora Ana Cristina nasceu em Brasilia. Ela € solteira e mae de dois filhos. Ana
sempre teve o desejo de atuar no movimento popular como educadora. Por isso, iniciou sua
experiéncia no CEDEP e MEB em 2018, trabalhando como alfabetizadora na regido do Itapoa.
Ela iniciou o curso de Pedagogia, mas ainda ndo o concluiu. Atualmente, esta cursando Servigo
Social, devido a atuacdo em um projeto social ligado ao MEB, localizado no Centro de
Convivéncia, atendendo pessoas em situacao de vulnerabilidade. Em 2019, foi coordenadora
da alfabetizacdo no Centro de Convivéncia pelo MEB e, em 2022, agregou também as regides
de Paranoa ¢ “Café sem Troco”.

A educadora Francisca nasceu em Brejo do Cruz, no sertdo da Paraiba. Depois da
adolescéncia mudou-se para Natal (RN), onde viveu mais de 30 anos. Ela conta que antes de
ser professora, foi profissional do comércio e empresaria. Depois de se graduar em Pedagogia,
trabalhou na alfabetizacdo de criangas em escolas do Estado e do municipio de Natal. Também
atuou no projeto social “Tributo a Crianga”?, de 2007 a 2010. Todavia, sua experiéncia na
alfabetizacdo de adultos se inicia em Natal, por meio do Programa Brasil Alfabetizado, onde
atuou de 2008 a 2011. Em 2017, ela migra para a regido Centro Oeste e vive um tempo em
Cristalina (GO), aguardando nomeacéo de concurso onde fora aprovada. Como, por motivos
politicos, a nomeacao dela ndo ocorreu, ela se mudou para o “Café sem Troco”, regido rural do
Paranoa. Ao ter conhecimento sobre o trabalho realizado na educacdo popular, se integra a
equipe do CEDEP e MEB, como professora de turmas de alfabetizacdo e de turma preparatoria
ao Exame Nacional de Certificacdo de Competéncias na Educacdo de Jovens e Adultos
(ENCCEJA). Ao final de 2022, retorna ao Rio Grande do Norte.

Oriundas de diferentes lugares do pais, as educadoras expressam a diversidade presente

na educacéo popular: sdo mulheres que trabalham no contexto urbano e no campo. As trajetorias

10 0 Programa ABC DF foi iniciado em 2007, decorrente da parceria entre 0 Governo do Distrito Federal e a ONG
Alfabetizacdo Solidaria (AlfaSol). O programa DF Alfabetizado, implementado somente em 2011 no DF, é a
versao local do Programa Brasil Alfabetizado (PBA), criado no governo Lula, em 2003.

11 O Programa Tributo a Crianca é um programa de apoio ao aluno da rede municipal de ensino, que se da por
meio do fortalecimento da familia. E o objetivo maior é promover a inser¢do da familia no ambito da escola,
reforcando os lacos de afetividade, entre as familias e os membros das familias.
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delas sdo marcadas pelo envolvimento em agdes educativas que tem como foco um publico
composto por pessoas da educacgdo popular. Duas delas atuam na area educacional ha mais de
dez anos e, ndo obstante, o projeto ndo requerer formacdo académica, uma delas possui
graduacdo em Pedagogia e as demais estdo em processo de formacéo. As biografias evidenciam
aproximagcdes entre as trajetorias de vida delas — oriundas de familias pobres, marcadas por
interdicdo a educacdo por questdes de classe, género, territoriais e escolarizacdo tardia - e 0s
percursos dos educandos jovens, adultos e idosos com os quais trabalham. Vale lembrar que o
publico que procura a EJA, ou programas de alfabetizacao, vinculados a educacao popular, séo
sujeitos que em geral ndo tiveram acesso a escolarizacdo basica na chamada “idade apropriada”
e ocupam posicdes profissionais julgadas de baixo prestigio em nossa sociedade. Além de
portadores de trajetorias escolares truncadas, se encontram enredados em teias mais amplas de
vulnerabilidade social. Por conseguinte, eram 0s que se encontravam mais fragilizados no
contexto da pandemia da Covid-19.

Mas como essas educadoras manifestam suas compreensoes acerca dos acontecimentos
gue marcaram 0s anos de 2020 e 2021? Com base nas entrevistas, percebe-se 0 quanto a
realidade delas foi impactada pelo cenario da pandemia. No entanto, suas vozes expressam
sentimentos diversos e contraditorios em relacdo a pandemia. Enquanto algumas manifestaram

medo, impoténcia e tristeza diante do virus, outras o viram de maneira distinta.

De inicio, assim, ninguém acreditava. A gente pensava assim que ia ser uma
coisa rapida, que ia passar. Mas conforme a gente foi vendo que ndo ia, a gente
teve que se adaptar. Todos nds tinhamos medo (Ana Cristina, educadora).

A gente achava que ia continuar porque 14 ndo tinha contagio. Tanto que o
contéagio comegou l1a em 2021 [...]. Eu vejo muito panico. Eu via isso desde o
inicio (Francisca, educadora).

Eu fiquei muito triste com a situacdo porque era um negocio devastador,
varrendo a humanidade. Em um primeiro momento, nem pensei nas aulas,
pensei nas vidas que estavam indo embora (Lucimar, educadora).

No Brasil, bem como em todo 0 mundo, a pandemia ceifou muitas vidas. Nao obstante,
no primeiro momento, geraram-se percepc¢des contraditorias na sociedade brasileira que,
misturadas a desinformacéo, a circulacao de fake news e ao negacionismo de setores do governo
federal, contribuiram para que o virus se alastrasse e a doenca fosse vista por muitos como uma
“gripezinha”. Até dezembro de 2022, os nimeros oficiais registravam mais de 693 mil vitimas

(Brasil, 2022), o que situava o Brasil como o segundo pais com mais mortes por Covid-19,
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apenas atras dos EUA. Obviamente, a letalidade da Covid-19 foi uma das maiores inquietaces
da populacdo mundial nos anos de 2020 e 2021, especialmente no intervalo que precedeu a
producdo e distribuicao das vacinas.

Um estudo realizado ainda no inicio da pandemia, com 30 mil pacientes em diferentes
municipios brasileiros, mostrou que o aumento da taxa de letalidade estava relacionado a
variaveis socioecondémicas, como escolaridade, pertencimento racial etc. De acordo com esse
estudo, a taxa de letalidade era maior nas pessoas que nao possuiam escolaridade, isto é, 71,3%
contra 23% que possuiam ensino superior, o que pode estar relacionado as “diferengas de renda
que geram disparidades no acesso aos servicos basicos sanitarios e de saude” (Batista et al.,
2020, p. 5). Ainda conforme esse estudo, quando se relacionam os dados sociais com 0
pertencimento étnico-racial, constata-se que a taxa de letalidade era maior nas pessoas de
origem afrodescendente do que em pessoas brancas, o que nos leva a perceber o enraizamento
do racismo estrutural na sociedade brasileira e 0 quanto a pandemia agudizou ainda mais as
“injusticas sociais sofridas pelos afrodescentes brasileiros, grupo que [...] integra,
majoritariamente, as classes de EJA como estudantes” (Nicodemos; Serra, 2020, p. 875).

Devido a implicacdo e compromisso das educadoras com 0s grupos populares, estas
acompanharam os dramas vividos pelos educandos, identificando alguns desafios vividos por

estes setores da populacdo, como nos mostram os depoimentos a seguir:

Foi uma situacdo muito dificil, porque, além de ndo ter (emprego) os que
tinham trabalho foram mandados embora (Lucimar, educadora).

Tinha também educandas que trabalhavam na rua, que precisavam estar
vendendo as coisas delas. Elas trabalhavam em frente & calgada, vendendo
artesanato. Outros tinham que pegar énibus. E aquilo tudo a gente ficava muito
preocupada [...]. Era preocupante, porque a gente falava com eles: cuidado
gente! Sabendo no6s que todos precisavam as vezes sair de casa e eles eram
idosos. No centro de convivéncia mesmo, perdemos aluno, sabe? Diante da
doenca, do virus, perdemos também (Ana Cristina, educadora).

Muitos ndo conseguiam mesmo, como gue eles iam acessar? [...] Era de nivel
inicial. L& era uma turma mista. De inicio, um ou outro sabiam manusear um
aparelho celular, entrar na internet ou no WhatsApp. J& outros ndo sabiam.
Entdo, muitos ndo permaneceram, e outros falaram assim: “Ah, professora,
vou esperar voltar ao normal. Espero que seja logo.” Todo mundo naquela
vontade, acreditando que seria rapida a volta. Mas ndo! (Ana Cristina,
educadora).

E comum encontrar nas entrevistas trechos que mencionam situacdes como a perda de

empregos e problemas relativos a satde ou seguranca alimentar. Em virtude da necessidade de
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sobrevivéncia familiar, muitos/as educandos/as ndo puderam realizar o isolamento social, pois
precisavam trabalhar, mesmo que isto implicasse colocar a vida deles em risco. Os impactos
dessa situacdo repercutiram na continuidade no projeto de alfabetizagdo, visto que muitos se
sentiram desmotivados a prosseguir no projeto, seja por ndo perceberem evolucdo no
aprendizado, seja pela baixa incluséo digital. As compreensdes das educadoras acerca deste
cenario nos remetem a refletir o quanto as contradi¢cdes ligadas as desigualdades sociais,
econémicas, educacionais, étnicas e de género foram acirradas, 0 que nos leva a questionar
possiveis caminhos para encontrar solucfes que assegurem o direito a vida e a dignidade.

Duas das educadoras entrevistadas atuavam na zona rural do Paranoa, na &rea
conhecida como Café sem Troco. A regido tinha, anteriormente, uma escola noturna que
atendia o publico da EJA. No entanto, a instituicdo foi fechada um pouco antes da pandemia
e as turmas transferidas para outra localidade, ha mais de 16 quilémetros de distancia. Nao
obstante existir transporte escolar, os estudantes teriam que toma-lo as 18h e s6 chegariam em
suas residéncias apds as 22h, uma vez que o percurso do 6nibus incluia vérias col6nias
agricolas da regido, até a chegada na escola. Esta situacdo impossibilitava que os educandos
seguissem os estudos, uma vez que por serem trabalhadores do campo, comecavam a jornada
laboral muito cedo, em atividades bragais que os cansavam. Como teriam que ficar muito
tempo dentro do transporte escolar para ir e voltar da escola, estudar tornava-se exaustivo.

De acordo com a educadora Francisca, a op¢ao encontrada foi criar uma sala de aula
na casa de um dos educandos. No entanto, quando foi decretado o isolamento social, esta
realidade precisou ser revista. Com a suspensdo das aulas presenciais o grupo ficou atonito,
sem saber como proceder. Nesse momento, havia a falsa expectativa de que a crise seria
temporéaria. Acostumadas ao trabalho presencial, as educadoras se viram diante de uma
situacdo inédita, em que tinham que dar respostas rapidas para as quais ndo estavam
preparadas. Mesmo que informalmente, algumas delas criaram grupos no Whatsapp e
iniciaram as primeiras tentativas de aproximacao com os estudantes. Segundo elas, no inicio
ndo havia conhecimento ou preparag@o para o0 ensino remoto e as atividades eram realizadas
de forma amadora.

Ao serem perguntadas sobre os desafios enfrentados para desenvolver o trabalho
pedagdgico no primeiro ano da pandemia, as educadoras sd0 unanimes em mencionar 0S
problemas de ordem tecnoldgica, mas ha aquelas que identificam situacfes presentes no

contexto mais amplo, que contribuiam para amplificar as desigualdades ja existentes:
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Foi dificil, assim, porque eles ndo sabiam como utilizar, né? Ai eu falei “eu
vou fazer um video!”. Fiz um grupo (de Whatsapp) que até hoje ainda tem.
Ai eu disse: “Vou fazer os videos para vocés e depois, se der certo, a gente faz
uma chamada de video”. Mas ai foi muito dificil, porque eles nao sabiam lidar
também. Mesmo porque eu ndo sabia como fazer educacdo a distancia [...].
Mas pelo WhatsApp foi muito dificil. Mas, mesmo assim, ainda teve alunos
gue acompanharam e faziam as atividades, entendeu? (Francisca, educadora).

Agora ja tem o 5G aqui no Café Sem Troco, antes ndo tinha. Além disso, o
povo ndo tinha trabalho. Acho que estavam recebendo o auxilio emergencial.
Entdo muitos usavam dados moveis, e muitas das vezes, ndo abriam o video
[...]. Quando comecava a chover [...] a internet sumia [...]. A energia (elétrica)
é outro problema sério que nds tinhamos aqui. Hoje nds temos, gracas a Deus,
estamos aqui na nossa aula. Mas tem dia que ndo tem. Quando comeca a
chover, a energia vai embora e a internet também. (Lucimar, educadora).

N&o obstante, as educadoras referirem-se as dificuldades estruturais como o
desemprego, a falta de dispositivos tecnoldgicos e a baixa inclusdo digital como desafios ao
trabalho realizado com os educandos, a condi¢do de vida delas também pouco se diferenciava
da realidade dos educandos. Os dados do questionario informam que trés entre as sete
educadoras sequer possuiam computador pessoal para preparar as aulas, dispondo apenas do
celular smartphone para o contato com as turmas. Cinco delas precisaram comprar pacote
adicional, ou modificar o plano de internet, para atuar com seus estudantes durante a pandemia.
Considerando que apenas quatro possuiam atividade remunerada e a maioria estava sem ajuda
de custo por meio da bolsa, isso pode significar que elas estavam pagando com recursos
proprios as atividades realizadas no periodo.

E importante mencionar que um pouco antes da pandemia, em 2019, uma pesquisa
realizada pelo Comité Gestor de Internet no Brasil mostrou que nas classes C e D havia,
respectivamente, 44% e 14% de residéncias que dispunham de computadores. Embora a crise
sanitaria tenha contribuido para 0 aumento do acesso a internet no Brasil, dados da Pesquisa
Nacional por Amostra de Domicilios Continua — Tecnologia da Informacdo e Comunicacéo,
divulgada pelo IBGE em 2021, revelam que cerca de 28,2 milhdes de brasileiros de 10 anos ou
mais de idade ndo usavam a internet, sendo 3,6 milhdes deles estudantes, que correspondia a
15,3% da populacdo desconectada. Considerando que a exclusdo instrumental ocorre quando
ndo existe acesso aos dispositivos que se conectam na rede mundial de computadores, como

computadores, notebooks e celulares, e, que no periodo da pandemia, apenas 53% 2 da

12 Este dado provém da PNAD continua de 2018. No entanto, houve um aumento do acesso a internet nas areas
rurais, passando de 53% dos usuarios (com 10 anos ou mais) em 2019 para 73% em 2021.
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populacdo que residia em area rural era usuaria da internet, pode se aquilatar as dificuldades
enfrentadas no periodo. Os dados evidenciam que na educagdo do campo ndo havia estrutura
fisica para o ensino remoto, tanto por parte dos educadores, quanto dos educandos, o que
tornava dificil o trabalho pedagdgico com adultos em processo de alfabetizacao e sua busca de
ser mais (Freire, 1987). Ao referir-se aos processos de desumanizagdo presentes em nossa
sociedade Paulo Freire (1987, p. 82), diz que

0 desespero é uma espécie de siléncio, de recusa do mundo. No entanto, a
desumanizacdo que resulta da “ordem” injusta ndo deveria ser uma razio da
perda da esperanga, mas ao contrario, uma razdo de desejar ainda mais, e de
procurar sem descanso, restaurar a humanidade esmagada pela injustica.

Essa realidade vivenciada em diferentes cotidianos provocou percepgdes diversas, como
também o desafio de criar alternativas e acdes de educadoras que trabalham em projetos de
educacdo popular, como o CEDEP. Neste momento, as educadoras buscaram fundamentar seu
fazer nos principios da proposta educativa de Paulo Freire. Na tentativa de superar o processo
de desumanizagédo, acentuado nos tempos pandémicos, elas buscaram desenvolver acoes
necessarias para superagdo. Segundo Freire, essas agdes sdo denominadas “atos limites”, pois
“se dirigem a negagdo do dado, da aceitacdo docil e passiva do que esta ai, implicando uma
postura frente ao mundo” (Freire, 1992, p. 206).

Freire acredita que, durante a trajetoria de vida, os homens e mulheres podem se deparar
com barreiras que os impossibilitam de prosseguir. Os obstaculos e os desafios podem ser
situac@es correntes da vida, proprias do contexto histérico em que estdo inseridos. Tais barreiras
e obstaculos, Freire denomina de situacdo-limite. Segundo ele, neste momento, os individuos
podem ter atitudes distintas diante do cenario. Caso percebam que a barreira impede a
caminhada e o enfrentamento, os individuos podem ter a atitude de aceitacdo, acomodacéo e
paralisia. Mas caso percebam criticamente e reconhecam a existéncia do obstaculo e que ele
precisa ser transposto, eles podem desenvolver a atitude de encarar e superar as situacoes-
limites.

Para esse autor, a categoria situagcdo-limite expressa que ha algo novo nao conhecido e
vivido na sociedade, no entanto, quando o “algo novo” se torna um “percebido e destacado”,
ele passa a ser um tema-problema que podera ser enfrentado e transformado. Os discursos
expressos nas entrevistas revelam que a crise sanitaria instalada pela Covid-19 acentuou o0s
problemas ja existentes na sociedade. Dentre os desafios apontados pelas educadoras, os que

afetaram principalmente a continuidade das atividades de ensino e aprendizagem dos estudantes
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da educacdo popular, foram os problemas de acesso aos meios tecnoldgicos, como a dificuldade
no acesso a uma boa internet e a falta de equipamentos como laptops e computadores,
resultantes da disparidade econémica e social em que estavam imersos.

Diante deste cenario de incertezas, as entrevistas mostram que se buscou ultrapassar as
situacdes-limite com estratégias como a busca ativa e aproximacgdo/reconhecimento da
realidade dos/as educandos/as, 0 que nos remete ao conceito de inédito-viavel proposto por
Freire. E importante ressaltar que este conceito emerge inicialmente vinculado a ideia que
André Nicolai defendeu como ““solugdes praticaveis despercebidas” (Freire, 1987, p. 107). Ou
seja, ndo se trata apenas de alcangar soluces prontas e imediatas, mas de vislumbrar a
possibilidade de, ao atuar no mundo, transforméa-lo. Nesses termos, inédito-viavel também pode

ser relacionado as ideias de utopia e de sonho possivel. Segundo Danilo Streck (2007, p. 7):

Essa busca de inéditos-viaveis ou do sonho possivel pode acontecer no
cotidiano da sala de aula, na gestdo de escolas ou de sistema de ensino, no
trabalho com salde publica, em movimentos sociais e em qualquer lugar onde
se aceita a premissa de que o futuro ndo precisa ser a repeticdo do presente e
que a educacdo tem um papel em projetar e construir este outro futuro. A
educacdo, esta certo, ndo tem o poder da economia, o voto dos politicos ou as
armas do exército. Mas, paradoxalmente, para Freire, é nesta sua fraqueza que
reside sua forca. A palavra, quando unida a a¢éo, tem um poder magico.

Esta categoria é formulada mediante o didlogo entre consciéncia maxima possivel,
solucdes possiveis, situacdo-limite e ato-limite. Esse didlogo ocorre porque ha no ser humano
a vontade de mudar, a curiosidade em fazer o diferente, e em saber o que tém mais adiante.
Além disso, quando inserido no contexto social, encontra outras pessoas que também tém os
mesmos anseios. Nesse espirito, as atividades pedagdgicas do CEDEP, com relacdo ao Projeto
Paranoa-Itapoa de alfabetizacdo, ao serem retomadas, no inicio de 2021, por meio do ensino
remoto, tinham como objetivo superar as situacOes-limite vividas em decorréncia da crise
sanitaria. Com o0 aumento do desemprego, iniciou-se um processo de arrecadacdo e distribuicédo
de cestas basicas para as familias que estavam passando por situacdes de seguranca alimentar.
As educadoras coube o trabalho de arrecadar, organizar e distribuir as cestas basicas aos
educandos. Outra acdo realizada foi a elaboracdo e distribuicdo de materiais impressos para
realizacdo de atividades educativas, como forma de complementar as instru¢des/orientacfes
educativas enviadas por mensagens no WhatsApp ou outras plataformas, principalmente para

os educandos que residiam na zona rural.
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Com o inicio da vacinacdo, em fevereiro de 2021, e a progressiva diminui¢do no nimero
de mortes por Covid-19, algumas educadoras da zona rural se sentiram mais seguras e passaram
a lecionar presencialmente nas residéncias de alguns educandos que apresentavam maiores
dificuldades de aprendizagem. Nesse interim, as educadoras participaram do processo
formativo realizado pelo GENPEX/UnB no segundo semestre de 2021. A formagéo recebida
permitiu que realizassem as atividades com mais seguranca, a despeito do contexto incerto em
que viviam. Nesse sentido, o apoio dos/as graduandos/as extensionistas, que tinham mais
familiaridade com as novas tecnologias, foi fundamental. Ao serem questionadas sobre a
experiéncia no ensino remoto e quais foram os aprendizados delas, as educadoras afirmaram
que apesar de sentirem falta da acolhida que havia nos encontros presenciais, elas aprenderam
novas formas de ensinar, melhoraram as habilidades sobre o uso da internet e séo gratas pelo
apoio recebido pela universidade. A educadora Lucimar diz que o que mais lhe marcou foi a
aprovacao de duas estudantes na prova do ENCCEJA. Ela também acrescenta que nesse

momento uma das ligdes que aprendeu foi sobre a importancia de escutar os educandos:

Tinha dia que eu praticamente ndo dava aula. Eu ficava ouvindo eles. Cada
um queria contar uma historia. Historias relativas a qué? A situagdo que estava
vivendo no momento, que era a pandemia, que era a falta de internet, que era
a falta de telefone, que era a falta de remédio, que ndo queria tomar vacina,
era sobre tudo isso. Cada um queria contar uma histéria, uma experiéncia.
Como é que eu vou trabalhar com eles se eu ndo ouvir eles primeiro?

O aprender a escutar € um dos saberes propostos por Freire (1996) em Pedagogia da
autonomia. Segundo ele “ndo ¢ falando aos outros de cima para baixo que aprendemos a escutar,
mas ¢ escutando que aprendemos a falar com eles” (Freire, 1996, p. 127). Acdes dessa natureza
estabelecem a educacdo popular como locus de resisténcia, evidenciando a importancia do
acolhimento, da escuta sensivel e atenta sobre as realidades vivenciadas, de forma a propiciar a

resolucdo de situagdes-limite e a criacdo de sonhos possiveis em tempos de incerteza.

Considerac0es finais

Coube-nos, neste artigo, a tarefa de discutir, a luz de alguns conceitos presentes na obra
freireana, os sentidos e significados atribuidos por educadoras populares as suas vivéncias, ao
longo da pandemia Covid-19. Ndo obstante os aprendizados decorrentes da inser¢do das

educadoras no Projeto Paranod-ltapod, erigiram-se desafios em face da deterioragdo das
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condicOes de vida e saude, bem como do acesso precario as novas tecnologias ao longo do
periodo. A pesquisa ressalta que as condicGes de vida das educadoras, no que tange aos aspectos
econémicos e a inclusdo digital, se aproximaram da realidade dos educandos do projeto em que
atuavam. Entretanto, o apoio e a formacéo permanente foram fundamentais para a continuidade
das atividades pedagogicas. A despeito de sentirem falta da acolhida dos encontros presenciais,
as educadoras reconhecem que a formacdo recebida Ihes proporcionou mais seguranca para
conduzir o trabalho, mesmo diante do contexto incerto em que viviam. Nesse sentido, 0 apoio
dos graduandos e extensionistas possibilitou maior familiaridade com as novas tecnologias e
novas formas de ensinar, desempenhando um papel fundamental neste periodo.

Como concluséo provisoria, destaca-se 0 quanto o ideario de Paulo Freire segue sendo
um pensamento abrangente que guia as acdes e serve de lente para compreender esse cenario.
As categorias do inédito-viavel, situacdo-limite e atos-limite possibilitam um dialogo intenso
com a conjuntura, indicando que, apesar da crise econémica, politica, sanitaria e ambiental, as
educadoras continuaram exercitando o verbo esperancar nas praticas delas em seu cotidiano.

O relato das educadoras nos lembra que permanecer educadora, em meio a tanto caos,
foi uma forma de enxergar a luz no fim do tunel, luz que vai se acendendo de acordo com a
caminhada, no movimento da vida. Suas a¢fes nos remetem a categoria inédito-viavel, proposta
por Freire, assim como ao verbo esperangar. Segundo Freire “nas situagdes limites, além das
quais se acha o ‘inédito vidvel’, as vezes perceptivel, as vezes ndo, se encontram razdes de ser
para ambas as posigdes: a esperanca e a desesperanga” (Freire, 1992, p. 11). O mesmo autor
assevera que nao ha esperanca na pura espera. Mas, sobretudo, € mister que esta esperanca
esteja ancorada na pratica, de modo a se tornar concretude historica. Assim, baseadas nas ideias
de Freire, essas educadoras nos demonstram que esperancar é “ndo desistir. E seguir buscando
e tornando real a “premissa de que o futuro ndo precisa ser a repeticdo do presente e que a

educagdo tem um papel em projetar e construir este outro futuro” (Streck, 2007, p. 7).
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