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Resumo

O presente relato comunica experiéncias constituidas nos debates que
ocorreram no “Forum de estudos: leituras de Paulo Freire”, um evento
itinerante que acontece no Rio Grande do Sul. Com periodicidade
anual, ele se divide em circulos teméaticos nos quais sdo discutidas
questdes pertinentes a educacdo das classes populares. Neste relato,
discute-se a docéncia e os desafios dela, além das possibilidades
existentes a partir de um viés popular. E preciso sensibilizarmo-nos de
que a docéncia deve ser discutida de maneira critica e radical a partir
dos diferentes lugares ocupados pelos sujeitos. A universidade pode ser
um desses locais, no momento que efetiva a indissociabilidade entre
ensino, pesquisa e extensdo, de forma a criar espacos para que O
didlogo, com as demandas, sobretudo das classes populares, acontega,
e que outros projetos de sociabilidade e formagdo humana sejam
gestados.
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Abstract

This report communicates experiences constituted in the debates that
took place in the study forums: readings by Paulo Freire, an itinerant
event that takes place in Rio Grande do Sul. The event that takes place
annually is divided into thematic circles in which issues pertinent to the
education of children from the working class are discussed. This report
discusses teaching and its challenges, but also its possibilities from a
popular perspective. We need to be aware that teaching must be
discussed critically and radically from the different places that the
subjects occupy. The university can be one of these places when it
implements the inseparability between teaching, research, and
extension, creating spaces for dialogue of demands, especially from the
working class, to be made and for other projects of sociability and
human formation to be managed.
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Introducéo

Anualmente, organizados mediante circulos de cultura orientados por ideias inspiradas
na obra de Paulo Freire, centenas de educadoras/es e educandas/os problematizam questdes
concernentes a educacdao contemporanea, com olhares dedicados a préxis humanista, em dois
eventos itinerantes realizados no estado do Rio Grande do Sul: o “Forum de Estudos: Leituras
de Paulo Freire” e o “Semindario Nacional Didlogos com Paulo Freire”; organizados por diversas
instituicGes publicas e privadas. Foi possivel, nos anos de 2012 a 2020, integrar alguns desses
circulos com membros representantes do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia
Farroupilna — Campus Santo Augusto/RS, como professores, técnicos administrativos e
académicos. A experiéncia demonstrou a possibilidade de conceber reflexdes acerca de nossas
praticas e estudos, vivenciar espacos de didlogos epistemoldgicos e de praxis que geraram
chaves de leituras potencializadoras de permanente formacdo, as quais buscamos
incessantemente.

Neste trabalho, nos propomos a trazer algumas questdes comunicadas/emergidas nos
relatos dos demais participantes desses eventos, sem delimitacdo de eixos tematicos, a fim de
submeté-las ao nosso pensar critico, assim propiciando um exercicio de praxis e, a0 mesmo
tempo, afirmando a importancia de existirem esses espagos dialégicos para uma pedagogia
progressista. A dimensdo critica das reflexdes se dad no sentido de buscar as raizes e 0s
entrelacamentos dos didlogos, reforcando a importancia, como diz Saviani (2000), da filosofia
na formacdo em educacdo. Também em Saviani (2000), é possivel delinear alguns conceitos,
como o de critica e o de reflexdo, ambas atividades que devem se fazer com rigor, radicalidade

e em conjunto.

Professor: estrito mediador do conhecimento?

Na ética da missdo educativa, percebemos professores como mediadores, organizadores
do conhecimento (Gadotti 2011). A formacdo ética do educador € um componente fundamental
para o desenvolvimento de uma pratica educativa de qualidade socialmente referenciada. Os
educadores, ao assumirem 0 compromisso ético com seu papel como formadores, ndo podem
limitar-se apenas ao ensino de conteudos académicos, mas devem priorizar a formacao do
sujeito para a agdo em cidadania. A¢&o no sentido de estar no espago publico e dizer sua palavra

de forma ética, estética e organica, o sujeito deve se ver imbuido de responsabilidade social
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com o mundo de relagfes em que vive. Porém, para além da dimensdo profissional-cientifica,
a prética pedagdgica da apresentacdo dos conhecimentos em sala de aula entra em uma disputa
simbolica com fatores opressores, pois 0s sujeitos ndo dicotomizam o espago-tempo da escola
em relacdo as outras dimens@es de suas vidas, ou seja, conflitos sociais, de modo direto ou
indireto, permeiam o espago pedagdgico, e cabe ao educador lancar mao da sensibilidade
dialdgica para lidar com as tensdes existentes.

Para exemplificar, recordemos o relato de uma educanda bolsista que, por ndo conseguir
lidar com conflitos com um aluno, retirou-se do programa. Apoés a saida dela, um professor da
escola foi agredido fisicamente pelo referido aluno. Sensibilizamo-nos com o relato das
diversas tentativas empreendidas pela bolsista na busca de uma resolugdo para os conflitos, com
sua amorosidade frente a questdo da agressividade apresentada pelo aluno, na intencionalidade
de educar para além da ciéncia, para a formacdo humana do sujeito.

O ato de autorreflexdo e exposicéao dela sobre o tema nos faz pensar que o tdpico gerador
“violéncia e evasdo” precisa ser trabalhado em uma perspectiva critica para que 0s educadores
consigam trabalhar na dimensdo de mediadores de conflitos, respeitadas suas propor¢des. A
critica a evasao escolar envolve uma anélise dos discursos e das praticas que perpetuam um
problema social de grande magnitude. A retdrica da evasdo escolar, muitas vezes, desconsidera
a complexidade das condicdes individuais e estruturais que levam os estudantes a abandonarem
a escola. No entanto, é imprescindivel reconhecer que a critica a evasdo escolar ndo se trata
apenas de uma responsabilizacdo individual, mas de um questionamento do compromisso da
sociedade com a educacao. A problematizacdo se faz necessaria para identificar as raizes desse
fendmeno, a fim de encontrar solugdes que sejam capazes de proporcionar igualdade de
oportunidades e garantir que todos 0s sujeitos possam ter acesso e permanéncia na escola. Essa
critica fundamentada e embasada no compromisso com a educacdo, sobretudo das classes
populares, deve ser assumida para abordar o tema.

A aposta, sem verbalismos, € dialdgica. Entre pares, profissionais de salde, comunidade
e educandos, por meio do resgate historico dos condicionantes geradores de conflitos, expressos
pela propria palavra dos sujeitos em situacdo de opressdo. Concordamos com Freire (1987, p.
45, grifo do autor) ao afirmar que “se é dizendo a palavra com que, pronunciando o mundo, 0s
homens o transformam, o didlogo se impde como caminho pelo qual os homens ganham
significagdo enquanto homens”. Neste sentido, acreditamos na dignidade dos educadores que
lutam contra os problemas desumanizantes da escola, na perspectiva de um espaco de

desenvolvimento integral.
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Do desencanto dos novos professores

Nos chama atencdo a fala de uma educadora que relata perceber o desencanto e o
fatalismo de professores recém-graduados em suas atividades didatico-pedagogicas, bem como
em suas falas e expressdes, em que outrora se mostravam discentes defensores do sonho
possivel de uma educacdo mais critica, criativa e libertadora. Observa que o ideario freireano,
de mudanca possivel, foi abafado pelo fatalismo gerado na dura realidade das escolas publicas
que atendem as classes sociais economicamente desfavorecidas. A educadora percebe a perda
de &nimo nesses professores, que reduzem o trabalho as atividades administrativas rotineiras e
a sala de aula com didaticas mecanicistas, muito reduzidas se comparadas as desenvolvidas
enguanto académicos dos cursos de licenciatura.

Entdo, a partir do exposto, convidamos, com este texto, a reflexdo sobre algumas
variaveis sociais, materiais e historicas que levam a existéncia desse quadro. Em um exercicio
empatico, nos colocamos na seguinte situacdo concreta: salario baixo, alta carga horaria em sala
de aula, caréncia de recursos humanos e materiais, baixa motivacdo dos alunos, formacéo
continuada ineficaz, autoritarismo, politicas educacionais e curriculos exdgenos aos interesses
da escola e da comunidade. N&o pretendemos visualizar o professor como vitima, tampouco
responsavel Unico pela conformacao fatalista, sendo seu carater majoritariamente histérico-
social. Acreditamos na possibilidade de superacédo destes condicionantes ao concordarmos com
Paro (2000, p. 99), quando afirma que “como qualquer outro trabalhador, o professor tem o
direito de lutar por salarios justos e melhores condi¢des de trabalho, mas, pela natureza das
atividades que desempenha e pelo seu papel politico na distribuicdo do saber, tem que ter um
minimo de compromisso com um ensino de qualidade.”

Pensamos, ademais, que o0 problema em questdo ocorre, também, devido aos novos
professores estarem pela primeira vez atuando na escola publica fora da seguranca da unidade
acao-reflexdo que faziam anteriormente ao nivel académico, com incursdes na escola em forma
de bolsas e estagio, com um papel social distinto de quando se € professor titular da instituic&o.
A unidade acdo-reflexdo que precisam desempenhar agora tera um outro peso em suas vidas
profissionais, e talvez por isso alguns novos professores decidam por trabalhar de modo mais
conformado com a realidade injusta. Mas, pondo-nos no lugar do outro, precisamos acreditar,
esperangosamente no seu potencial de organizacdo e de desenvolvimento de um trabalho

docente “[...] a favor da boniteza de minha propria pratica [...]” (Freire, 2011, p. 100-101).
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Do refazer-se no didlogo com os outros e com o mundo

Nas leituras de Freire, na evolucdo do seu pensamento, percebemos a humildade do
educador, que reconhece em si a incompletude, as limitacGes, os éxitos. Humildade que se faz
coerente ao tomar sua obra como um todo. Freire fundamentou-se em correntes de pensamentos
fenomenoldgicas, marxistas, pés-criticas, e construiu sua sintese e praxis no compromisso com
os trabalhadores, com os “condenados da terra” e com sua tarefa de libertacao. Nesse sentido,
nas palavras de Freire, proferidas na sua ultima entrevista, fica explicito a sua epistemologia
concreta construida a partir das leituras e vivéncias, sem, no entanto, eximir-se de sua
simplicidade e de sua relacdo com Deus, pois ele buscava, incessantemente, a partir da
mundanidade, a transcendentalidade.

Sustentamos que, assim como sua obra, a postura do educador, enquanto critico e
autocritico, segue como inspiracdo, se fazendo necessaria atualmente. Dos desafios ao olhar
critico do mundo que hoje se apresentam, destacamos 0s seguintes: O sectarismo, que Freire ja
anunciava como atitude “reacionaria porque, apropriando-se do tempo, de cujo saber se sentem
igualmente proprietarios, terminam sem o povo, uma forma de estar contra ele” (Freire, 1987,
p. 14), ou seja, aos criticos que julgam possuir a verdade e privam-se do didlogo com os outros
e com 0 mundo, acreditamos que a critica deva se renovar, se humanizar e ser construcdo dos
pensadores com 0 povo e ndo sobre o povo. Outro desafio ao olhar critico é o pensamento
contemporaneo, por alguns chamado de pds-modernismo, pés-criticismo; um modo de pensar
que, a despeito das contribui¢fes importantes que traz pelas reflexdes, despe o agir humano de
sua vocacdo ontologica, a de mudar o mundo, libertar-se e libertar os opressores,
desumanizados.

Nesse caminho, 0s espagos que privilegiam o didlogo, o (re)fazer-se com o outro, como
sdo os Foruns de estudos e os Seminarios de Didlogos, surgem como possibilidades de, com os
outros, olharmos a n6s mesmos, autocriticar-nos, reconhecer-nos inconclusos, inacabados.
Dessa forma, nossa compreensdo e valorizagdo do outro, nos permite reinventarmo-nos e
reinventar a obra e o pensamento freireano, e ndo apenas reproduzi-la.

Para ilustrar a importancia das reflexes construidas a partir das leituras e dos dialogos,
tendo como tema gerador maior a “transformagdo social”, em um dos grupos de trabalho
discutimos a respeito da multiculturalidade, dos preconceitos e dos desafios que 0s sujeitos

enfrentam no cotidiano das escolas e demais instituicbes. No momento, o dialogo era composto
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por educadores, conselheiros tutelares, estudantes de pos-graduacdo com diferentes objetos de
reflexdo e educadores especiais’; todos trazendo ao debate, mediatizados pelas reflexdes com
Paulo Freire, situacBes que sdo desafiadoras a praxis de quem esta comprometido com as
relagdes humanas e visam a emancipagao. Dentre as sinteses realizadas, as palavras “equidade”
¢ “alteridade” foram percebidas como um horizonte maior. Os sujeitos devem ter direito a
diferenga, a diversidade de crenga, & préatica cultural, mas ainda assim a busca deve ser pela

igualdade em direitos, pelo reconhecimento do outro na perspectiva da alteridade.

Ao negar a dignidade do outro, o préprio eu nega a si mesmo. O opressor se
desumaniza ao desumanizar o oprimido. Ndo é possivel desumanizar sem
desumanizar-se. Por isso, o reconhecimento do outro, da alteridade, é
essencial no processo de libertacdo, na construcdo de uma sociedade
humanizada. [...] Ndo é possivel pensar um projeto de sociedade democratico,
justo, fraterno se ndo sou capaz de reconhecer 0 outro como outro e aceitar o
outro em sua experiéncia de vida, em sua diferenca em relacdo a mim
(Trombetta, 2008, p. 35).

Em torno dos que estudam a obra freireana, é possivel arriscar que o estdo fazendo
movidos, dentre todas as motivagdes que tenham, por um sentimento de fé no ser-humano e
que sua vocagdo de ser mais, ir além, fazer um mundo onde seja “menos dificil amar”. Um
desafio que fica € a possibilidade de somar, lutar juntos, unir-se na diversidade das pautas,
perceber os fios comuns das opressdes vivenciadas pelos sujeitos, sejam essas opressdes de
classe, género, sexualidade, etnia, e todas outras que existem.

Inimeras sdo as temaéticas intrinsecas & obra freireana e abordadas nos circulos de
cultura, seja no “Seminario Didlogos com Paulo Freire” ou no “Férum de Estudos e Leituras
de Paulo Freire”. Algumas delas sdo marcantes e merecem constante retomada no cotidiano de
nossas acoes tedrico-praticas. Além de nos possibilitar “a consciéncia do nosso inacabamento”,
elas sdo fundamentais para a construgdo de uma praxis educativo-critica que valoriza o sujeito
e 0 contexto dele, e o reconhece como autor de sua prépria histéria, ontologicamente
vocacionado para o ‘“ser mais”.

Historicamente, os seres humanos foram se desenvolvendo e construindo seu legado. A
fala foi desenvolvida e, a partir dela, as diversas linguagens e formas de comunicacdo que hoje
fazem parte da nossa vida. Um conceito importante desenvolvido por Freire e grandiosamente
abordado nos eventos citados refere-se ao didlogo. Somos todos sujeitos de fala pois, para Paulo

Freire, dialogo néo é técnica, nem procedimento, ele é ontoldgico — faz parte da histéria da

" Educadores especiais refere-se aos educadores gue trabalham com publico especifico em contextos de incluséo.
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natureza humana. Dialogo é processo, é poder. E capacidade de escuta, ndo simples oitiva, mas
escuta ativa e reflexiva com radicalidade e criticidade. Sim, o didlogo em Freire pressupde
escuta. Parada para reflexdo e, sobretudo, para escutar o outro, situacdo ou oposi¢do, mas
escutar, com atencdo devida e respeitosa. Nesse sentido, na Pedagogia do Oprimido (1987),
Freire afirma que o verdadeiro didlogo ocorre entre A e B, e ndo de A sobre B. A primeira
forma ressalta a fala e a escuta simultaneamente. A segunda revela a fala no vazio, sem sentido
e ndo configura dialogo, nem capacidade de escuta.

O processo educacional coletivo decorre do didlogo. A préxis educativo-critica é
fundada na partilha dos anseios e dos saberes, e é igualmente fundante de uma educacéo séria

e que valoriza a alegria de “estar sendo”. Desse modo:

A atividade docente de que a discente ndo se separa € uma experiéncia alegre
por natureza. E falso também tomar como inconciliaveis seriedade docente e
alegria, como se a alegria fosse inimiga da rigorosidade. Pelo contrério, quanto
mais metodicamente rigoroso me torno na minha busca e na minha docéncia,
tanto mais alegre me sinto e esperancoso também. A alegria ndo chega apenas
no encontro do achado, mas faz parte do processo de busca. E ensinar e
aprender ndo podem dar-se fora da procura, fora da boniteza e da alegria
(Freire, 2011, p. 139).

A seriedade da docéncia, ndo desconexa da alegria de ensinar e aprender, e vice-versa,
permite a problematizacdo do mundo. Se antes de ler a palavra os sujeitos ja fazem a leitura do
mundo, entdo problematiza-lo é uma questdo de oportunidade. A superacdo da curiosidade
ingénua em detrimento da curiosidade epistémica ocorre a partir do dominio critico e criativo
do mundo. A leitura do mundo pressup@e a contemplacao e a acdao neste mundo de relacBes que
se constitui, nem sempre manifestadas em palavras. Ler o que o mundo oferece e transformar
sempre que necessario, isso em Saviani (2000), compreende-se por criar problemas, ndo apenas
questdes, mas problemas que estdo ligados a uma necessidade de resolugéo para a evolucdo dos
homens.

A tomada de consciéncia do inacabamento € inerente a condi¢cdo humana, pois 0 ser
humano se humaniza constantemente, por maior humanidade que haja nele. A compreenséo do
seu espaco, da sua profissionalizacao e experiéncia, enquanto docente, para entdo compreender
0 outro, colega e educando, e possibilitar que o ensino e aprendizagem partam dessa perspectiva
de pensar sobre o mundo, reconstruir a leitura de mundo, aprender a aprender, refazendo-se a
cada nova descoberta, a cada novo aprendizado. Como pensar a aprendizagem do outro? Seria

este um problema, sobretudo quando pensamos os educandos oriundos das classes populares,
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que chegam a escola e se veem em um mundo de rela¢cbes com diferentes sujeitos que ndo séo,
muitas vezes, intelectuais organicos de sua classe? Contudo, esse entrelacamento deve ser
constantemente posto sob critica e reflexdo dos educadores e da comunidade, para se construir

uma rede de fortalecimento dos sujeitos.

Considerac0es finais

A contribuicdo de Paulo Freire e outros intelectuais criticos para a educacdo é de suma
importancia, especialmente no que diz respeito as classes populares e a0s movimentos sociais.
Paulo Freire, em particular, desenvolveu uma pedagogia libertadora que valoriza a
conscientizacao e a participacdo ativa dos alunos no processo de aprendizagem e de leitura do
mundo. Sua visdo critica e calcada nos pressupostos da educacdo popular permite que 0s
estudantes compreendam as estruturas de poder presentes na sociedade e se tornem agentes de
transformacéo social. Além de Freire, outros intelectuais criticos enfatizam a importancia de
uma educacdo emancipatdria, que capacita 0s sujeitos a questionarem as normas vigentes e a
lutarem por mudancas sociais em lugares de acao.

A construcdo de espacos de reflexdo é fundamental para o desenvolvimento de uma
sociedade intelectualmente engajada e critica. Esses espacos, que podem ser fisicos ou virtuais,
promovem a troca de ideias e o debate construtivo, de forma a proporcionar um ambiente
propicio para a ampliacdo do conhecimento e a formacéo de opinides embasadas. Por meio dos
espacos de didlogo, individuos sdo expostos a perspectivas diversas e sdo desafiados a
questionar suas proprias crengas e preconceitos. A reflexdo critica, entdo, é estimulada, levando
a um pensamento mais profundo e complexo. Mediante a construgédo desses espacos, é possivel
fomentar uma sociedade mais humana e capaz de analisar e compreender questdes complexas,
bem como de tomar decisdes coerentes.

As conclusdes que este relato traz remetem a importancia do dialogo e da articulacdo da
escolarizacdo, da formacdo inicial e continuada de professores e dos movimentos sociais. A
humanizago constroi-se em cada ser humano, mas respalda-se no coletivo. E preciso estarmos
abertos as autocriticas necessarias e sensibilizarmo-nos de que a universidade, mais do que
exigir a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo, em textos legais, deve criar
espacos para que o dialogo com as demandas, sobretudo das classes populares, seja praticado e

para gque outros projetos sejam gestados.
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