Se a Extensdo é Popular, a producgdo de conhecimento é freireana: repercussoes teorico-
conceituais e metodologicas

Andréa Alice da Cunha Faria®

Para que seja possivel apresentar e sustentar a afirmacdo que intitula as linhas que se
seguem, faz-se necessario recorrer a concepgdo de Paulo Freire acerca do conhecimento e,
consequentemente, do seu processo de producdo. Antes, porém, uma consideracdo geral:
mesmo dentre os adeptos e defensores, homens e mulheres, do legado freireano € comum
relacionar Paulo Freire a formulacdo de um revolucionario método de alfabetizacdo de adultos
conhecido como “Método Paulo Freire”.

Moacir Gadotti, amigo e bidgrafo de Paulo Freire afirma, na belissima Biobibliografia

organizada por ele, que:

A rigor, ndo se poderia falar em “Método Paulo Freire”, pois se trata muito
mais de uma teoria do conhecimento e de uma filosofia da educacéo do
que de um método de ensino. Mas, para sermos mais precisos, deveriamos
chamar a este “método” de “sistema”, “filosofia” ou “teoria do
conhecimento”. (GADOTTI, 1986, p. 82, grifos do autor).

E, no que consiste esta teoria? Como ela incide, especialmente, sobre os desafios
metodoldgicos de uma Extensdo que se pretende Popular? E sobre esta Gltima questdo que
iremos expor aqui, 0 nosso ponto de vista. Buscamos assim, refletir conjuntamente com vocé,
leitor/a, sobre a complexidade de nossas intencionalidades e acdes extensionistas. Que seja

uma leitura instigante e agradavel!

O conhecimento e o conhecer, segundo Paulo Freire

Para Freire, o conhecimento ndo ¢ um “algo” a ser — ou que foi — adquirido ou
construido, seja de forma bancaria ou dialdgica. Para ele, o conhecimento é inacabado, assim
como o ser humano também o é: inacabado, inconcluso. Porém, o que nos parece mais
“genial” nesta constatacdo que Freire nos traz, € o seu corolario.

Para ele, o processo de conhecer se inicia, e so se inicia, ao nivel do humano, quando

este ser toma consciéncia do seu inacabamento. Quando reconhece, em si, 0 seu
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inacabamento, o seu ‘“ndo conhecer”. Quando ele ou ela se percebe como um ser em
construcdo. Didaticamente, ele nos explica: “O cdo e a arvore também sdo inacabados, mas o
homem se sabe inacabado e por isso, se educa” (FREIRE, 2011, p. 33). Se educa quando se
sabe inacabado e, ao educar-se, na vivéncia do “ato de conhecer”, toma consciéncia do seu
inacabamento ¢ de sua propria ignorancia, porque “todo saber traz consigo sua propria
superagao” (FREIRE, 2011, p. 35).

Assim sendo, o conhecimento, em Gltima instancia, ensina o sujeito a aprender. Por
isso, nao pode ser compreendido como um “algo”; ele é aquilo que leva o sujeito a perceber-

se como aprendente, como um ser em permanente construcdo. Ougamos Freire:

Mas, se 0 ato de conhecer é um processo — ndo ha conhecimento acabado —
ao buscar conhecer ad-miramos ndo apenas o objeto, mas também, a nossa
ad-miracdo anterior do mesmo objeto. Quando ad-miramos nossa anterior
ad-miracdo (sempre uma ad-miragdo de) estamos simultaneamente
admirando o ato de ad-mirar e o objeto ad-mirado, de tal modo que podemos
superar erros ou equivocos possivelmente cometidos na ad-miragdo passada.
Essa re-admiragdo nos leva a percepcao da percepgdo anterior. (FREIRE,
1981, p. 43, grifo nosso).

A esta altura ja nos sentimos suficientemente embasados para propormos uma
deducdo: a de que é somente na percepgdo da percepgdo anterior que se realiza a
construcdo do conhecimento, conforme a compreende Paulo Freire. Se a admitirmos,
poderemos concluir que, em uma perspectiva freireana, € a ela, ou seja, a percepcdo da
percepcdo anterior que se deve objetivar os processos de construgdo de conhecimento, sejam
eles vivenciados no ensino, na pesquisa ou na extensao.

Outro elemento estruturante da concepcao freireana acerca do conhecimento e do
conhecer decorre, igualmente, de sua concep¢do de ser humano. Para ele, além de sermos
inacabados, somos também, incompletos.

Em sua tese de doutorado, Angela Antunes nos oferece uma definicio para esses
conceitos, apresentada em seu Exame de Qualificacdo, pelo professor Luiz Carlos de

Menezes, cuja clareza nos convida a sua reproducdo. Disse ele:

Somos incompletos e inacabados. S&0 duas coisas diferentes; ndo sdo
sinbnimos. N6s somos incompletos porque sem o outro ndo existimos. Néo
ha sentido em pensar “eu e o mundo”. E preciso pensar “eu como um pedago
do mundo”. Esse carater relacional do ser humano; essa € a grande
percepcdo do humanismo do Paulo Freire. Nisso consiste a incompletude.
(ANTUNES, 2002, p. 66-67).
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“Eu, como um pedago do mundo”’; eu no mundo e com o mundo. Portanto, o processo
de conhecer ndo se reduz a uma acao individual de apropriacdo de um conteldo, objeto de seu
“estudo”, como muitas vezes ¢ compreendido. Para Freire, “o conhecimento da realidade ¢
indispensével ao desenvolvimento da consciéncia de si e este, ao aumento daquele
conhecimento” (FREIRE, 1981, p. 117). Ou seja, o conhecimento da realidade e a consciéncia
de si encontram-se dialeticamente integrados na concepcao freireana acerca do conhecimento

e do conhecer.

Repercussdes sobre as agles extensionistas

Como repercutem os conceitos de inacabamento e incompletude — que como vimos,
estruturam a concepcao freireana sobre o conhecimento e o conhecer — sobre os desafios
metodoldgicos de uma Extensdo que se pretende Popular?

A0 nosso ver, a primeira repercussao diz respeito ao lugar da realidade. Os conceitos
trabalhados anteriormente nos sugerem que ela — a realidade, o vivido — precisa ser tomada,
radical e metodologicamente, como o0 ponto de partida das agdes extensionistas. Ac¢oes
estas que a coloquem sob ad-miragéo, tanto por aqueles/as que estdo nela imersos, como a
comunidade local, quanto por aqueles/as que intencionam nela inserir-se, para nela atuar,
como a equipe extensionista.

Importante ressaltar que:

“Ad-mirar” e “ad-mirado” ndo tém aqui sua significagdo usual. Ad-mirar é
objetivar um “ndo-eu”. E uma operacdo que, caracterizando os seres
humanos como tais, os distingue do outro animal. Esta diretamente ligada a
sua pratica consciente e ao carater criador de sua linguagem. Ad-mirar

implica pbr-se em face do “ndo-eu”, curiosamente, para compreendé-lo.
(FREIRE, 1981, p. 43).

Colocar a realidade sob “ad-mira¢do™ é, portanto, colocar a realidade em dialogo?,
em uma condicdo na qual as diferentes percepcdes, interpretacGes e significados a respeito
dela possam colocar-se em interagdo. O “eu” e o “ndo-eu”, OU Seja, O quUE eu penso e 0 que eu

n&o penso; 0 que eu conheco e 0 que eu (ainda) ndo conheco, em situagao de conhecer.

2 Interpretacdes etimolégicas (vide https://origemdapalavra.com.br/) atribuem ao radical “dia-”, de origem grega,
o sentido de “movimento através de”, o que pode ser percebido no significado da palavra “diaspora” (dispersao
de povos). Nesta perspectiva, “didlogo” significa movimento através de “logos”, ou seja, de saberes, de visdes,
de logicas, de conhecimentos. A interpretacdo se coaduna com a ideia de que o conhecimento vai sendo
mutuamente construido, ao passo em que constitui aqueles envolvidos no processo de conhecer.
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Em Extensdo ou Comunicacdo?, livro escrito durante o exilio no Chile, quando Paulo

Freire teve a oportunidade de atuar junto as comunidades rurais daquele pais, ele € explicito:

A discussdo da erosdo requer (em uma concepgdo problematizante, dialdgica
da educacdo e ndo antidialégica) que a erosdo apareca ao camponés, em
sua “visdo de fundo”, como um problema real, como um “percebido
destacado em si” em relacdo solidaria com outros problemas. (FREIRE,
1983, p. 35 grifos nosso).

Destacamos, inicialmente, neste trecho repleto de significados, a expressao “apareca
a0 camponés” — que pode ser compreendida como “apareca ao sujeito” — porque este nos
parece ser um aspecto central a ser observado, e diriamos até mesmo perseguido, pelas
escolhas metodologicas de uma Extensdo que se pretenda Popular, conforme temos insistido
em frisar.

Isto porque ela nos remete a funcdo pedagdgica da percep¢do da percepcdo anterior
na construcdo de um conhecimento que ndo ¢ um “algo”, mas sim, um processo de
constituicdo de um sujeito que toma consciéncia de si e de um mundo que esta sendo e, no
qual, ele préprio, também esta sendo. Esta deve ser, portanto, a intencionalidade pedagdgica
central das acOes extensionistas: a tomada de consciéncia de si, do mundo e de si no mundo.

O destaque que fazemos a expressdo “em relacdo solidaria com outros problemas” nos
remete ao conceito de “organicidade” (FREIRE, 2003), estruturante das formulacdes de Paulo
Freire.

Em “Educacédo e Atualidade Brasileira”, tese defendida no ano de 1959, Paulo Freire
reflete acerca dos desafios colocados a uma sociedade “em transicdo” e afirma: “A questdo se
faz clara. Ndo esta, realmente, em que as classes dirigentes, superpostas ao povo, lhe
apresentem a solucdo de seus problemas. Solucdes pensadas por elas, distanciadas do povo. E
preciso que ele (povo) cresga na interferéncia dessa solucao” (FREIRE, 2003, p. 22).

“Crescer na interferéncia dessa solugdo” significa colocar-se “em situagdo”, deixar-se
envolver com a realidade, instigar-se pela problematica e dedicar-se a busca de solucdes.
Solucdes que ndo existem antes da reflexdo sobre a realidade. Solu¢Bes que surgem do
didlogo com esta situacdo. Dialogo que nos permite ir “conhecendo progressivamente a
realidade. Realidade em analise, em discussdo. Posta em evidéncia. Nunca previamente
estabelecida por nos, a nosso gosto ou nossa conveniéncia” (FREIRE, 2003, p. 23). Decorre
dai o principio pedagogico da leitura da realidade.

Realidade que é ponto de partida; mas que também €, ponto de chegada. Alias, é

justamente por ser ponto de chegada, que se constitui em ponto de partida. Ndo apenas para
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“levantar o conhecimento prévio” ou para “ativar os subsungores”, favorecendo assim, a
aprendizagem. Mas, para que 0s sujeitos, ao conhecerem a si, no € com 0 mundo, incidam,
conscientemente, sobre ele.

Até aqui, talvez, ndo tenhamos apontado grandes novidades para vocé que ja interage
com o pensamento freireano. Porém, o que nos parece mais importante frisar é que todas
essas reflexdes apresentadas por Paulo Freire ndo se dirigem apenas ao “camponés” ou a
“populacao local”, ou mesmo ao “povo”, de forma genérica. Ele esta se dirigindo ao ser
humano; a mim, a vocé! E o que ele nos oferece, através de sua singular Teoria do
Conhecimento, é justamente a possibilidade de refletirmos sobre o processo do conhecer,
sobre a forma pela qual construimos conhecimento e os significados deste complexo
processo. Para que, a partir disso, nos desafiemos a estruturar processos de aprendizagem,
seja no ensino, na pesquisa ou na extensdo; seja na educagédo formal, ndo formal ou informal.

Do ponto de vista de uma Extenséo que se pretende Popular, arriscamos aqui algumas
consideracdes que ndo tém, em si, um carater de “recomenda¢do” e sim, de partilha de
algumas reflexdes desenvolvidas ao longo de uma trajetdria na qual a extensdo sempre se fez

presente.

A insercdo deve anteceder a intervencao

Se admitimos o lugar da realidade e o principio pedagogico da leitura da realidade,
conforme reflexfes anteriores, necessario sera reconhecer a sua centralidade, reconhecer que
haverd sempre um “algo” em existéncia, muito anterior a nossa “chegada”. Uma realidade
complexa, repleta de diferentes interpretacdes e significados. Realidade na qual, inclusive,
devem existir referéncias e significados anteriores relacionados a nossa propria “intervencao”.
Ou serd que seriamos os primeiros “universitarios” a chegar ali? Ou os primeiros “integrantes
de uma ONG?”. Ou os primeiros agentes da “Extensdo Rural”? E, se féssemos, ainda assim,
ndo haveria nenhuma referéncia anterior que “informasse” algo sobre nds e sobre nossa
intencionalidade aqueles que ali vivem?

E interessante observar a classificacdo gramatical dos verbos intervir e inserir.
Enquanto “intervir” ¢ um verbo transitivo indireto e intransitivo, “inserir” ¢ um verbo
transitivo direto e indireto e pronominal. O que essa classificagdo nos sugere? Que enquanto a
intervengdo requer apenas um ‘“a quem”, a inser¢ao requer um “o qué”’, um “a quem” e,

especialmente, um “quem faz”, ou seja, o sujeito que executa a agdo. Por isso, o verbo requer
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sempre um pronome obliquo, no caso, inserir-se, ou seja, inserir “a si”. Isto significa que a
acao do verbo é refletida no préprio sujeito que a executa®.

Portanto, uma perspectiva de “inser¢ao que antecede a intervencao” requer, por parte
da equipe extensionista, além de uma aproximacdo cuidadosa a uma realidade concreta, que
existe muito antes de nossa chegada, uma tomada de consciéncia de si e igualmente, de si

naquela circunstancia, naquele “pedaco do mundo”, naquele “tempo historico”.

A realidade deve ser objeto de ad-miragéo

O famoso livro de Carlos Rodrigues Branddo, intitulado Pesquisa Participante, em
sua primeira versao, traz o registro primoroso de uma palestra proferida por Paulo Freire, na
Tanzania, no ano de 1971, sob o titulo “Criando métodos de pesquisa alternativa”. Nesta
ocasido, apds interpelar-se a respeito de conceito de realidade, Freire formula a seguinte
defini¢do: “Para mim, a realidade concreta ¢ algo mais que fatos ou dados tomados mais ou
menos em si mesmos. Ela é todos esses fatos e todos esses dados e mais a percepgao que
deles esteja tendo a populagido neles envolvida” (FREIRE, 1986, p. 35, grifo nosso).

Criar condigdes para que a realidade seja objeto de “ad-miragdo” ¢ favorecer o
dialogo, o compartilhamento e o alargamento de tais percepgdes. E, também, criar condicdes
para que a percepcdo da percepcdo anterior, possa fazer emergir a visdo do novo, a
possibilidade da mudanca. Aquilo que Paulo Freire inspiradoramente chamou de “inédito
viavel”, ou seja, aquilo que ndo existe (¢ inédito), mas que comega a ser viavel, na ideia, no
pensamento, no desejo.

Pedagogicamente falando, isso ndo se realiza apenas pelas nossas “intencionalidades”.
Ela demanda das atividades extensionistas, metodos e metodologias adequadas que coloquem
a centralidade na realidade, no vivido e sejam capazes de favorecer o dialogo, a interacdo
entre percepcBes, de forma critica e construtiva. Algumas metodologias de pesquisa-acao
propdem-se a isso, mas ndo apenas elas podem favorecer aquilo que se intenciona. E preciso

busca constante e adequacdo a circunstancia especifica na qual se insere a acdo extensionista.

? Para mais, ver: https://mundoeducacao.uol.com.br/.
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Todos sdo construtores do conhecimento e da mudanca

Encerramos estas linhas com algumas consideracfes acerca das repercussdes das
ideias até aqui desenvolvidas sobre a relacdo entre ‘“comunidade local” e “equipe
extensionista”. E, para tanto, recorremos a mais uma citacdo de Paulo Freire, quando, em
Pedagogia do Oprimido, nos afirma que: “Educador e educando, co-intencionados a
realidade, se encontram numa tarefa em que ambos s&o sujeitos no ato, ndo sé de desvela-la e,
assim, criticamente conhecé-la, mas também no ato de recriar este conhecimento” (FREIRE,
1987, p. 56).

“Ambos s3o0 sujeitos”, ou seja, ambos sdo convidados a aventura do conhecer, ao
desafio do dialogo, a imprevisibilidade da interacdo entre percepc¢des, a ser participe da
construcdo do conhecimento e da mudanga. A dimenséo de nossa agao extensionista torna-se,
assim, bem mais complexa do que aquela que a reduz a um simples “levantamento de

demandas” a serem “atendidas”. Reflitamos a respeito!
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