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Resumo

O artigo tem como objetivo compreender como a valorizagao da cultura
popular local e/ou regional pode contribuir com a formagao integral do
sujeito. Além disso, visa definir os conceitos de cultura e de cultura
popular, identificar tragos da cultura popular no contexto da Escola
Familia Agricola (EFAN) de Natalandia e perceber a visao do
profissional da EFAN acerca da cultura popular local/regional. O estudo
se caracteriza como uma pesquisa de campo, enquadrada na abordagem
qualitativa. Quanto aos procedimentos, realizou-se uma entrevista
semiestruturada, feita por meio da Plataforma Zoom. Realizou-se,
também, uma revisdo bibliografica, por meio do levantamento de
artigos e livros de renomados autores, como Santaella (2003), Santos
(1983), Souza e Pereira (2014), Lopes e Macedo (2011), Pessoa (2018),
Benjamin (1996), entre outros que discutem os conceitos de cultura e
cultura popular. O conteudo e os dados foram analisados de forma
critica. Os resultados revelaram que existem inumeras estratégias
pedagbgicas para auxiliar os estudantes, em especial os da EFAN, na
valorizacdo e aproximag¢do da cultura popular local/regional. Portanto,
ao trabalhar com manifestacdes da cultura popular na escola, propicia-
se ao individuo desenvolver consciéncia politica, de classe, de
pertencimento, de valorizagdo do seu espago de vivéncia e de
fortalecimento da identidade camponesa.
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Abstract

The article aims to understand how the appreciation of local and/or
regional popular culture can contribute to the integral formation of the
subject. In addition, it aims to define the concepts of culture and popular
culture, identify traits of popular culture in the context of Agricultural
Family School (AFS) of Natalandia, State of Minas Gerais, Brazil
(AFS), and understand the EFAN professional's view of local/regional
popular culture. The study is characterized as field research, framed in
a qualitative approach. As for the procedures, a semi-structured
interview was carried out through the Zoom Platform. A literature
review was also carried out, through the survey of articles and books by
renowned authors, such as Santaella (2003), Santos (1983), Souza and
Pereira (2014), Lopes and Macedo (2011), Pessoa (2018), Benjamin
(1996), among others who discuss the concepts of Culture and Popular
Culture. The content itself and the data were critically analyzed. The
results revealed that there are numerous pedagogical strategies to help
students, especially those from AFS, in valuing and approaching
local/regional popular culture. Therefore, when working with
manifestations of popular culture at school, it is possible for the
individual to develop political, class, belonging, valuing their living
space and strengthening peasant identity.
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Introducio

A cultura popular tem sido comumente deixada de lado pela maioria das institui¢des
escolares. A prioridade basicamente estd centrada no ensino dos saberes escolares, os ditos
conhecimentos cientificos, em detrimento dos saberes do cotidiano® do discente. Esse caminho
diverso, na eleicdo do que ¢ ensinado nas escolas, tem foco na tradi¢do de se valorizar o
conteudo conceitual e factual em detrimento das outras formas de conhecimento, tais como 0s
conteudos procedimentais e atitudinais. Dessa forma, desvaloriza-se a perspectiva do ensino
integrado, que visa a formacao do estudante em sua totalidade.

Conforme informagdes obtidas em didlogo com profissionais da Escola Familia
Agricola de Natalandia® (EFAN), que oferta Ensino Médio Técnico em Agropecuaria integrado
ao Ensino Médio e trabalha com a Pedagogia da Alternancia (PA), 16cus desta pesquisa, os
discentes, de um modo geral, estdo muito mais envolvidos com as culturas de massa, que tém
grande repercussdo por meio da tecnologia, do que com a valorizagdo da cultura popular
local/regional. Inclusive, essa conexdo com uma cultura alheia aquela na qual eles se inserem
parece uma necessidade. De alguma forma, os estudantes levam a cultura de massa para o
ambiente escolar, supervalorizando-a em detrimento da cultura local. Contudo, lembramos que
a integragdo entre os saberes, por meio da valorizagdo das suas raizes, ¢ fundamental para a
formagao da identidade cultural do estudante, bem como para a formacao critica dele.

Diante de uma situacdo de valorizacdo da cultura local, acredita-se que os
conhecimentos que podem ser repassados de geracao em geragao agregam para si € para o outro
o seu devido valor. Se perdemos o valor dos conhecimentos tradicionais ou nao tradicionais, o
homem pode entrar numa roda continua e viver numa perspectiva de eterna constru¢do da sua
experiéncia, tanto a tradicional popular quanto a académico-cientifica. A essa roda continua de
reconstru¢do dos saberes, Benjamin (1996) deu o nome de barbarie, que dificulta a
compreensao das transformagdes culturais do presente, as quais sdo a base para o futuro.

A valorizagdo dos conhecimentos culturais tradicionais por meio de praticas
pedagdgicas possibilita a aproximacao entre escola e comunidade, bem como a ressignificacao

do espaco escolar de forma geral, sobretudo o do campo, como ¢ o caso da EFAN, que atende

® No decorrer deste artigo, os termos “cultura popular” e “saberes cotidianos” sdo considerados pelo autor como
sinénimos.

A EFAN, locus desta pesquisa, estd situada no Projeto de Assentamento Saco do Rio Preto, no municipio de
Natalandia, na regido Noroeste do estado de Minas Gerais. Essa escola oferta um curso de ensino médio
profissionalizante (Técnico em Agropecudria) para jovens rurais da regido, prioritariamente para filhos de
assentados da Reforma Agraria, agricultores familiares e trabalhadores rurais, egressos do Ensino Fundamental.
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alunos que vivem, paradoxalmente, uma aproximagao com os ideais, os valores, as historias
que compdem as experiéncias camponesas € com outras culturas, devido as tecnologias que
facilitam o acesso a educacao.

Caso nao se valorize a tradi¢do, o individuo pode perder sua identidade, sua historia,
seus costumes € seus valores. Assim, sua cultura entra em declinio em favor de outra. A esse
fato podemos associar as ideias de Benjamin (1996), quando ele discute a auséncia de
experiéncias transmissiveis de uma geragdo a outra como o marco da pobreza cultural. Por isso,
o resgate das raizes culturais de uma regido podera despertar no individuo a motivagado e o
interesse pela sua propria cultura, tornando-o um cidaddo mais sensivel e consciente da
importancia de suas origens para a preservacao de sua historia.

Nessa perspectiva, espera-se ter demonstrado como a valorizagao da cultura popular
local e/ou regional pode contribuir com a formacao integral do sujeito, o que ¢ objeto do
presente estudo. Ademais, pretende-se definir os conceitos de cultura e cultura popular,
identificar tragos da cultura popular no contexto da EFAN e perceber a visdo do profissional da
EFAN acerca da cultura popular local/regional.

O estudo se caracteriza como uma pesquisa de campo enquadrada na abordagem
qualitativa. Quanto aos procedimentos, realizou-se uma entrevista semiestruturada com seis
profissionais da EFAN, sendo trés professores e trés gestores, composta de 13 questdes abertas,
feita por meio da Plataforma Zoom. A transcri¢ao foi literal, embora o foco ndo tenha sido
observar aspectos linguisticos, mas o contetido em si, € os dados foram analisados de forma
critica.

Realizou-se, também, uma revisao bibliografica por meio do levantamento de artigos e
livros de renomados autores, como Santaella (2003), Santos (1983), Souza e Pereira (2014),
Lopes e Macedo (2011), Pessoa (2018), Benjamin (1996), entre outros que discutem os
conceitos de cultura e de cultura popular numa perspectiva interdisciplinar.

Desse modo, a pesquisa encontra-se estruturada em quatro partes principais. A primeira
parte trata da compreensao do conceito de cultura e suas reflexdes. A segunda parte apresenta
o conceito de cultura popular. A terceira parte traz a cultura popular no contexto da EFAN. Por

fim, apresenta-se a visdo do profissional da EFAN acerca da cultura popular local/regional.

O conceito de cultura

O conceito de cultura, num sentido diferente utilizado pela Antropologia, surgiu na

Idade Média e, com o passar do tempo, foi se modificando para outros sentidos € com outras
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preocupacdes. “As preocupagdes sistematicas com a questio da cultura sdo, porém, bem mais
recentes. Desenvolveram-se a partir do século XVIII na Alemanha” (SANTOS, 1983, p. 26).
Acerca do surgimento do termo cultura, Santaella (2003) afirma que, “embora tenha tido sua
origem no mundo latino, a palavra cultura sé foi se tornar corrente na Europa na segunda metade
do século XVIII, quando o termo comegou a ser aplicado as sociedades humanas”
(SANTAELLA, 2003, p. 31). Nesse sentido, cultura ¢ uma palavra dificil de se conceituar, pois
¢ bastante complexa, envolve muitas questdes e possui um sentido muito amplo.

Conforme Santos (1983), a cultura na sua génese era, para pensadores engajados,
motivo de preocupagdo em interpretar a histéria humana, em entender o desenvolvimento da
populacdo no contexto das condigdes materiais em que se desenvolviam. O surgimento do
termo de origem latina estd ligado as atividades agricolas: surgiu do verbo latino colere, que
quer dizer cultivar. Com o tempo, 0os romanos passaram a usar esse significado para se referir
ao refinamento pessoal e a educagdo elaborada de uma pessoa.

Souza e Pereira (2014) afirmam que, ainda na Idade Média, o conceito de cultura retoma
a ideia das praticas agricolas, do latim cultus, que significa cuidado com o campo e com o gado.
Contudo, no Século das Luzes, periodo em que nasceu uma profunda vocagdo pelo cultivo do
pensamento, o termo ampliou-se para o sentido figurado de cultivo do espirito.

Atualmente, a cultura possui numerosas defini¢des. Tylor (1871 apud SANTAELLA,
2003, p. 37) define cultura “como um todo complexo que inclui conhecimento, crenga, arte, lei,
moral, costumes e quaisquer outras capacidades e habitos adquiridos pelo homem como
membro de uma sociedade”. Ela esta atrelada a educacdo; ndo € possivel apresentar uma
defini¢do de cultura, de forma mais refinada, distante do ato de educar, mesmo que em seu
sentido /ato. Lopes e Macedo (2011, p. 184) asseveram que “cultura se refere a acdo direta do
homem por meio das técnicas, na transformacao fisica do ambiente e dai se originam metaforas
como cultivar o bom gosto ou a alta cultura, diretamente ligada a educagao [...] A cultura forma,
assim, sujeitos cultivados”. Logo, “é pela educacdo que a génese da cultura se opera no
individuo” (BRANDAO, 2012, p. 23).

Em um sentido marxista, sem desprezar as contribui¢cdes da Antropologia, Chaui (2018,
p. 19) explica que cultura “serd um momento da praxis social como um fazer humano de classes
sociais contraditérias na relacdo determinada pelas condigdes materiais € como histéria na luta
de classes”. Desse modo, a cultura estd associada as formas de dominagao na sociedade ¢ ¢
instrumento de aquisi¢do de saberes, vinculando-se ao progresso social. Pode, dessa forma, ser
conduzida a um tratamento estanque, e a reflexao acerca dela pode conduzir falsas polarizagdes

— como, por exemplo, no caso da oposi¢do entre erudito e popular. Nessa perspectiva, Santos
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(1983, p. 79) garante que “a cultura ¢ uma producdo coletiva, mas, nas sociedades de classe,
seu controle e beneficios ndo pertencem a todos, pois as relagdes entre os membros dessas
sociedades sao marcadas por desigualdades profundas”. No campo da Antropologia, a cultura
¢ concebida como simbolos e significados que, de uma certa forma, possuem
complementaridade na semidtica da cultura. Nesse sentido, a semidtica da cultura apresenta um
sistema de signos e significados inter-relacionados. “Entdo, a semidtica ¢ uma ciéncia da cultura
par excellence, pois ela ¢ a ciéncia universal dos signos e dos simbolos. Por isso mesmo, pode-
se afirmar que muitos dos temas da antropologia cultural sdo, por natureza, temas semidticos”
(SANTAELLA, 2003, p. 47).

Santos (1983) apresenta duas concepgdes de cultura. Uma delas se refere a todos os
aspectos de uma realidade social — de forma genérica, a tudo aquilo que caracteriza a existéncia
social de um povo ou, até mesmo, de uma nagao, inclusive grupos no interior de uma sociedade
ou pais. A outra concepcao se refere, mais especificamente, ao conhecimento, as ideias e as
crencas de um povo. Nesse caso, hda um destaque especial as dimensdes associadas ao
conhecimento. Adicionalmente, t€ém-se as manifestacdes culturais, designadas pelas expressdes
de um povo, como rituais e celebragdes, festivais, dangas, comidas tipicas, crengas, provérbios
e ditos populares, normas, valores, modos de vestir, idioma. Enfim, cultura refere-se, também,
as manifestacdes artisticas, como a musica, a danga, a escultura e o teatro; pode ser identificada
com os meios de comunicacdo de massa, como o radio, o cinema, a televisao e a internet.

Da génese do conceito de cultura até meados do século XX, apenas dois tipos de cultura
eram demarcados pelas sociedades ocidentais. A erudita, das elites, provinda do pensamento
cientifico, dos livros e das pesquisas universitarias; também considerada superior, valorizada e
apreciada por um publico de condi¢des financeiras mais abastadas, e seu acesso mais restrito a
quem possui maior acumulo de capital. A outra ¢ a cultura popular, eixo estruturante desta
pesquisa; ¢ a cultura do povo, das classes subalternas, dominadas. Ela ndo estd ligada ao
conhecimento cientifico, mas est4 relacionada ao conhecimento espontaneo € ao senso comum.
Portanto, nessa perspectiva, a cultura erudita € o oposto da cultura popular.

J& a cultura de massa, também conhecida como industria cultural, atinge a massa
popular, que compreende tanto dominantes quanto dominados; ¢ a disseminada pelos meios de
comunicacdo de massa — imprensa escrita, radio, televisao, internet e outros. Nessa logica, a
cultura de massa ndo pertence a um grupo especifico, uma vez que ela é repassada de forma
industrializada a um publico generalizado, que pode ser tanto da cultura popular quanto da
cultura erudita. Portanto, a cultura de massa estd sempre relacionada ao setor econdmico e

financeiro, e, apesar de ser consumida pela classe subalterna, ndo ¢ produto dela, mas da classe
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dominante.

Por outro lado, Santaella (2003) argumenta que, “com o agigantamento crescente dos
meios de comunicagao de massa, no século XX, foram também crescendo as dificuldades para
se estabelecer distingdes claras entre o popular, o erudito € o massivo” (SANTAELLA, 2003,
p. 52). Por consequéncia disso, as fronteiras entre as culturas estdo se diluindo, misturando-se
e tornando-se hibridas. Outrossim, Lopes e Macedo (2011) argumentam que “o hibridismo
significa, entdo, apenas que nao ha cultura pura, s6 novas criagdes a partir de fragmentos de
significacdes. As culturas sdo sempre misturas ¢ ndo ha origem para esta ou aquela cultura”

(LOPES; MACEDO, 2011, p. 217). Em outras palavras, Santaella (2003, p. 54) adverte que,

[d]e fato, a realidade parece estar confirmando a convic¢ao que surgiu em fins
dos anos 80, de um novo termo, no caso “midias” tornava-se necessario para
dar conta dos transitos e hibridismos entre os meios de comunicagdo,
hibridismos estes que eram acelerados ainda mais pela multiplicacdo dos
meios de comunicagdo que ndo podiam ser considerados necessariamente
COmoO meios massivos.

Considera-se que a presenca dos meios de comunicacdo de massa ndo propiciou o
desaparecimento das formas mais tradicionais de cultura. Na verdade, os meios de comunicagao
de massa acarretaram as alteracoes das fungdes nos ambientes sociais, diluindo-se as fronteiras;
contudo, ndo suprimiram a existéncia delas. Destarte, os meios de comunicacdo
desempenharam um papel importante na difusdo de todas as formas de cultura, mesmo as mais
antigas. As culturas sempre foram hibridas, o avango tecnologico apenas acentuou a
hibridizag¢do. A autora reforca que “nao ha uma linearidade na passagem de uma era cultural
para outra, pois elas se sobrepdem, misturam-se, criando tecidos culturais hibridos e cada vez
mais densos. Essa densidade estava fadada a intensificar-se com a chegada da cultura digital”
(SANTAELLA, 2003, p. 81).

Essa cultura ¢ origindria do ciberespaco e da linguagem da internet, e possibilita a
interacdo do meio social com o mundo virtual. Diante disso, essa nova cultura absorve a
diversidade dos multiletramentos; e, como ja dito anteriormente, mescla diversas culturas e leva
os individuos a obtencdo de respostas imediatas e a distintas formas de se comunicar pela
linguagem oral e escrita.

Destaca-se que nenhuma cultura se extinguiu com a globalizagdo e a revolucao digital;
que nenhuma se sobrepde a outra em importancia. Desse modo, ainda ¢ possivel considerar o

prestigio das formas culturais mais tradicionais, sobretudo, a cultura popular.
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Cultura popular

Conceituar cultura popular ndo ¢ tarefa facil, pois se trata de uma expressao de sentido
polissémico, em razao dos termos que a compdem. A maior parte dos elementos da cultura
popular € repassada oralmente das geragdes mais velhas da sociedade as mais novas. Para Souza
e Pereira (2014), esse tipo de cultura nasce da adaptacdo do homem ao ambiente onde vive e
abrange inumeras areas do conhecimento, como as artes, o artesanato, as crengas, o folclore, os
habitos, as ideias, a linguagem, a moral, as tradi¢cdes, os usos e os costumes. Tal adaptacao
ocorre por meio da luta pela sobrevivéncia, ou seja, pelo trabalho.

Para Pessoa (2018, p. 13), “a cultura popular nao ¢ feita de conceitos. Também nao ¢
assim que se explica. Ela ¢ filha direta dos gestos, e é nos gestos que pode ser reconhecida”.
Conceituada ou ndo, a cultura popular tem o seu prestigio na formacao da identidade cultural
do cidadao. Seus saberes sdo tdo indispensaveis quanto os saberes escolares.

O folclore, considerado como sindnimo de cultura popular por alguns, ¢ formado por
uma série de mitos e lendas transmitidos de geracdo a geragao e representa a heranca cultural e
social de um povo. Entretanto, a cultura popular ¢ bem mais ampla e engloba comportamentos,
simbolos e praticas sociais, ou seja, o folclore ¢ um dos elementos da cultura popular. Contudo,
ele nao deve literalmente ser considerado como sindonimo de cultura popular.

Conforme Pessoa (2018, p. 105), o “folclore ¢ o conjunto de maneiras de pensar, sentir
e agir de um povo, preservados pela tradicdo popular e pela imitagdo”. Cultura popular ¢
folclore, e as diferengas entre ambos sdo minimas; o segundo se refere a tradigdo, ¢ mais
conservador; a primeira ¢ mais dindmica e, portanto, revela-se mais progressista.

Na contemporaneidade, a cultura popular ndo deve ser desvinculada do mundo
globalizado. O ideal ¢ utilizar as modernas tecnologias a favor das manifestagdes culturais, sem
desvaloriza-las. Assim como os outros tipos de culturas e saberes, elas sdo importantes para a
formagao critica e cidada do sujeito. Souza e Pereira (2014) declaram que um entendimento
mais adequado das culturas populares deve partir dos fundamentos de que elas sdo proprias,
originais, interativas, dindmicas e criadas.

No ambito da cultura popular, existem inimeras manifestagdes culturais que sdo
produzidas pelo povo e das quais ele participa de forma ativa. Como exemplos de manifestacdes
da cultura popular, temos as festas e as dangas folcloricas, a literatura de cordel, os provérbios,
os contos ¢ as lendas, as crencas e as supersti¢des etc.

Conforme esclarece Pessoa (2018), uma das manifestacdes da cultura popular que ganha

destaque sdo as festas, pois expressam com mais intensidade a diversidade da cultura popular.
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Elas sdo meios simbolicos essenciais, por meio dos quais perpassam os sentimentos, os saberes,
os sentidos, os significados de um povo. No Brasil, a folia de reis, o carnaval e as festas juninas
se realcam. “A énfase nas festas deve-se a compreensao aqui adotada de que elas expressam
mais intensidade a diversidade da cultura popular” (PESSOA, 2018, p. 119). Desse modo, as
comidas preparadas para as festas sdo receitas que passam oralmente das geragdes mais velhas
as mais novas. Existem, também, os provérbios, que sdo uma filosofia de vida que possui o
objetivo de transmitir experiéncias as novas geragdes. Para Benjamin (1996), as experiéncias
sempre foram transmitidas a geragdo mais nova “de forma concisa, com a autoridade da velhice,
em provérbios; de forma prolixa, com a sua loquacidade, em histérias, muitas vezes como
narrativas de paises longinquos, diante da lareira, contadas a pais e netos” (BENJAMIN, 1996,
p. 114).

Merecem notoriedade, como parte da cultura popular, os contos € os causos. O conto
popular esta relacionado a literatura oral quando se trata do folclore. O causo refere-se a uma
funcdo pratica, a formagdo moral, feita ao pé do fogdo a lenha, quando anoitece, fustigando a
imaginacdo e agucando o medo da meninada. Sem esquecer as brincadeiras como criagdes e,
também, o oficio das parteiras e benzedeiras/benzedores. Logo, essas manifestagdes, distantes
da grande midia, prevalecem numa forma de ensinar e aprender, geralmente no ambito da
familia ou da vizinhanca (PESSOA, 2018).

A cultura, especificamente a cultura popular, sempre foi uma area de disputas. Pelo
Brasil afora, os megaeventos, a partir da cultura popular, sao uma forma de a industria cultural
explorar a tradi¢do para obter lucro e manter a alienagdo do povo. Nesse caso, Pessoa (2018)
considera que a caracteristica das “tradi¢cdes inventadas” se refere artificialmente a um passado
historico real. Sendo assim, o autor declara que esse interesse pelo lucro, por parte da industria
cultural, vem acompanhado da ideia do descartavel, iniciada nas tltimas décadas do século XIX
e perdurada até os dias de hoje, que ¢ denominada obsolescéncia programada.

De forma simultanea, imprime-se a ideia de que o gosto musical e o estilo de danca nao
devem perdurar por longos tempos, bem como o sucesso musical ndo precisa perpassar por
mais geragdes. Isso se respalda nas tecnologias cada vez mais avangadas e no fetichismo
exacerbado que embala quase a totalidade da populacdo, sobretudo as geragdes mais novas.
Pessoa (2018, p. 76) acrescenta, ainda, que um grupo “que perdeu o contato com o seu passado
e futuro, pela debilitagdo do ritual, dos folguedos e das aspira¢des visiondrias, ndo demora a
reduzir-se a uma tribo de robds”.

A titulo de ilustragdo sobre a pratica da cultura popular para fins de empreendimentos,

temos, no Brasil, os festejos juninos; o Festival de bois de Parintins, Amazonas; a Festa de Pedo
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de Barretos; no Norte/Noroeste de Minas, o Encontro dos Povos do Sertdo; o Carnaval de
Bonfinopolis de Minas etc. Conforme assegura Pessoa (2018), para esses eventos, estao
envolvidos diversos agentes e institui¢des, tais como poder publico, empresas patrocinadoras,
empresas promotoras de eventos, artistas, canais de televisao, emissoras de radio e escolas. O
autor explica que, nessas festas, sdo inumeros os fatores favoraveis e contrarios a cultura
popular: se, por um lado, ocorre a obsolescéncia programada, a mercantilizagdo generalizada,
o sentido desumanizador, por outro had o enriquecimento cultural, a resisténcia e a
transformagdo. Além disso, em consonancia com as ideias de Santaella (2003), o autor admite
que nao ¢ facil manter a originalidade da cultura popular com o avango da tecnologia, das
comunicagdes, pois tudo se mistura, diluem-se as barreiras e a originalidade se imiscui, gerando
novos pontos inéditos.

Partindo do pressuposto de que a educagao e a cultura estao sobrepostas, Brandao (2012)
explana que, mesmo nos primordios da histdria social da humanidade, as praticas pedagogicas
sempre existiram. Tanto a educagdo formal quanto a informal reafirmam que, em todos os
espagos sociais, intencionais ou ndo, os valores, as crengas e os simbolos sdo apropriados pelo
povo, de maneira que, a0 mesmo tempo em que se ensina, também se aprende. Logo, “a cultura
cria a educagdo que reinventa a dindmica da producao e das trocas de saberes constitutivos da
relacdo entre as pessoas” (PESSOA, 2018, p. 102).

A educagdo escolar, de maneira geral, funciona muito mais como conservadora da
realidade social capitalista, de forma a manter o status quo, do que com a transformacao da
sociedade comprometida com a emancipa¢do do sujeito. Desse modo, Pessoa (2018) garante
que a escola exclui as varias formas de capital cultural dos estudantes das classes populares e
se torna, conforme alguns tedricos, espago privilegiado da ideologia dominante. Por
conseguinte, a escola funciona, sobretudo, como difusora de conhecimentos cientificos, ao
passo que desprestigia os saberes do povo e a cultura popular, conforme se verifica, por
exemplo, nos textos veiculados pelos livros didaticos, que sempre privilegiam a cultura das
elites. Quando a escola explora a cultura popular, parece que ndo o faz com o mesmo carater de
quando difunde conhecimentos teoricos estabelecidos com o que se deve ensinar e aprender;
faz-se por meio de comemoragdes, apenas.

Mesmo ciente de que a cultura popular ndo tem o mesmo valor que outras formas de
cultura dentro do espago escolar, acredita-se que trabalhar com os saberes advindos do cotidiano
dos estudantes, os da cultura popular, possibilita firmar a identidade dos sujeitos enquanto povo
oriundo de uma mistura muito rica de saberes. E valorizar também as raizes, para que cada

cidadao tenha orgulho de onde veio e revigore a construcdo do seu futuro, com a finalidade de
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formar o cidadao “intelectual organico”, definido por Gramsci (1968) como aquele que se torna
um individuo critico, reflexivo e emancipado, mas nao abandona as suas raizes.

Em funcao deste estudo, que visa a integragcdo de saberes populares e tradicionais com
outros saberes — entre eles, os da academia/escolares, ou com os saberes de outras culturas tdo
populares e tradicionais —, julga-se necessario discutir a questdo da cultura popular. Entdo, traz-

se essa discussdo para o ambito da EFAN.

A cultura popular no contexto da EFAN

Tao importante como conceber valor a cultura geral ou académica/escolar ¢ valorizar a
cultura popular, que, muitas vezes, costuma ser silenciada e estereotipada por profissionais ou,
até mesmo, estudantes. Muitas vezes, o tratamento desse tipo de tematica nas escolas e em sala
de aula corre o perigo de cair em propostas de trabalho “tipo curriculos turisticos, ou seja, em
atividades didaticas isoladas, nas quais, esporadicamente, se pretende estudar a diversidade
cultural” (SANTOME, 1995, p. 173).

De acordo com Rocha (2009), a tradi¢ao nao ¢ algo do passado; ela ¢ contemporanea, €
0 que sustenta a cultura atual, € o pilar sobre o qual se assentam os valores, os sentimentos e as
ideias que se vivem diuturnamente. Cultura popular se vive, estuda-se no presente. O tedrico
afirma que € necessario entender como a populagdo de um determinado lugar convive com a
natureza, como elas se explicam. As vezes, a ciéncia sozinha ndo é capaz de criar valores nas
pessoas; quase sempre, ¢ necessdrio recorrer as tradicdes. Com certeza, ambas se
interseccionam: a primeira ocorre sempre assentada na segunda.

A EFAN trabalha na perspectiva do Curriculo Integrado, em regime de Alternancia e
desenvolve algumas estratégias de ensino centradas nas manifestagdes da cultura popular
durante as misticas, nas noites culturais e no Terreiro Cultural. Contudo, mesmo com os alunos
bem assentados em suas familias, reconhece-se que ha um distanciamento entre a cultura
popular e os interesses dos alunos. A integracdo entre os saberes escolares e os saberes
cotidianos t€ém como corolario a formag¢do de jovens criticos, autbnomos e de uma sociedade
que reconheca, valorize e respeite a diversidade cultural, considerando que a tradigdo também
compde tal diversidade.

Em conformidade com os ideais da EFAN, a formagao integral de cidadaos “consiste
em uma das principais metas da a¢do educativa” (PPP, 2020, p. 32), cujos objetivos levam em
conta ndo so a formacao académica dos estudantes, mas também a formagao da pessoa humana

com o desenvolvimento de capacidades que vao além da fungdo basica da escola. Arantes
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(1998) afirma que, quando se fala em cultura popular, acentua-se a necessidade de colocar a
cultura a servico do povo. Nesse sentido, o que define a cultura popular ¢ a consciéncia de que
a cultura tanto pode ser instrumento de conservagao quanto de transformacao social. Portanto,
a cultura popular ¢, antes de tudo, consciéncia revolucionaria, um tipo de acao sobre a realidade
social.

Evidentemente, integrar os conhecimentos do cotidiano dos alunos aos escolares
“significa que a interacao nao € com qualquer ideia prévia, mas, sim, com algum conhecimento
especificamente relevante ja existente na estrutura cognitiva do sujeito que aprende”
(MOREIRA, 2011, p. 13). Isso corresponde a aprendizagem significativa’, ou seja, a que se
constitui a partir do conhecimento da realidade do aluno, que, em interagdo com um novo
conhecimento, passa a atribuir um significado a ele, a0 mesmo tempo em que esse tende a ficar
mais estavel, mais elaborado e ampliado. E muito mais facil aprender o distante quando se parte
do que se sabe, do que se conhece por estar proximo. Os saberes da cultura popular sao bons
exemplos desse aprendizado, porque podem impulsionar, quando trabalhados na perspectiva da
aprendizagem significativa, o conhecimento para varios caminhos, de forma a ampliar a
compreensdo de mundo, de si, da historia e do proprio contetido conceitual.

No caso da EFAN, que trabalha com um publico campesino ¢ com a PA, a cultura
popular faz parte do curriculo, apesar de as tecnologias tornarem a cultura global mais acessivel
e mais aprazivel. Ambas sdo importantes para o desenvolvimento intelectual do sujeito que
aprende. E fundamental que as escolas do campo tenham, assim como a EFAN, um curriculo
que, além de possibilitar aos estudantes o acesso a informacao e aos conhecimentos escolares,
produzidos com base em diversas ciéncias, seja flexivel, democratico e valorize os diversos
saberes cotidianos.

Do mesmo modo que os conhecimentos escolares sdo valorizados, os saberes cotidianos
também devem ser considerados. Rocha (2009), em didlogo com as ideias de Paulo Freire,
afirma que a escola deve abrigar todas as formas de pensamentos, saberes, fazeres e clamores.
Mais do que ensinar, a fungdo da escola ¢ construir com aquele que chega, ou seja, com o aluno,
que traz conhecimentos de uma cultura herdada, praticada, adquirida. Essa cultura é permeada
por crengas das tradi¢des, da modernidade, da tecnologia e do contemporaneo. A medida que
se valorizam esses conhecimentos, eles fazem mais sentido para a vida dos estudantes, e a

educagdo se compoe numa relagao dialogica. A escola oferece conhecimentos, € os alunos, os

" A teoria da Aprendizagem Significativa foi proposta pelo norte-americano David Ausubel (1918-2008) e,
segundo Moreira (2011, p. 13), “é aquela em que ideias expressas simbolicamente interagem de maneira
substantiva e ndo-arbitraria com aquilo que o aprendiz ja sabe”.
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deles, para a ampliag¢do do fazer pedagdgico e do conhecimento estabelecido.

A compreensdo dos valores da cultura popular é fundante para a construcio da relagdo
entre a identidade individual e a identidade coletiva, tdo importante nas relagdes de poder e
politicas de qualquer sociedade. Por outro lado, ¢ preciso evitar os reducionismos, tais como:
cultura popular € para o trabalhador; cultura erudita ¢ para o intelectual. Essa perspectiva de
escola dual vigorou no Brasil durante todo o processo de democratizagdo da escola. Por
exemplo: a Lei n® 5.692/1971 amplia a oferta, mas referenda-se a valorizagao da escola para a
formacao laboral em detrimento da formacao intelectual.

Entende-se, conforme acontece na EFAN, que, ao aquilatar a cultura popular, promove-
se a formacao de individuos pensantes, criativos e criticos, capazes de entender que a sua cultura
tradicional, popular, sob a qual se assentam, ¢ tdo importante quanto as demais, numa relagao
de respeito mutuo com todos os tipos de cultura. Tais individuos, inclusive, podem ser muito
mais engajados politicamente nas questdes da sua sociedade.

Assim, verifica-se que boas praticas pedagogicas inovadoras consistem, também, em
realizar a integracdo dos saberes populares aos saberes académicos/cientificos. Os conceitos
que compdem o curriculo escolar, geralmente, estdo presentes na vida cotidiana e chamam mais
a atencdo do estudante se forem trabalhados de forma integrada. Nesse sentido, entende-se, por
um lado, que a metodologia tem papel fundamental no processo de ensino-aprendizagem, e, por
outro, que ela € a exposi¢ao detalhada e rigorosa de toda a a¢do desenvolvida em um processo

de pesquisa.

A visdo do profissional da EFAN acerca da cultura popular local/regional

Para iniciar a discussao e a analise dos dados da entrevista, trazemos a definicao de
cultura popular, exposta pelos entrevistados®. O participante G2° afirma que “cultura popular
sdo saberes que a gente adquire de uma determinada comunidade, de determinados grupos de
cada regido, e essa cultura pode ter ai varios tragos.” J& D3 diz que “cultura popular ¢ uma
cultura que vem de geracao em geragao, € € uma coisa preocupante, pois esta se perdendo muito

[...] € uma forma de expressdo, manifestacdo entre integrantes da sociedade [...]”. Atente-se

8 Essa pesquisa foi realizada no ambito do Mestrado em Educagao Profissional e Tecnologica no IFB - Instituto
Federal de Brasilia e, por ser realizada com seres humanos, foi aprovada pelo Comité de Etica em pesquisa sob
n° CAAE: 38736420.5.0000.8118 e Parecer n’: 4.392.327.

% Nio foi utilizado 0 nome do profissional para preservar a identidade dele. Como foram entrevistados gestores e
docentes, foram utilizadas as iniciais da palavra gestor (G) e de docente (D), e a numeragdo de 1 a 3 para
diferenciar um profissional do outro.
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para o fato de que a defini¢do exposta por G2 esta em convergéncia com a defini¢do de cultura
de uma maneira mais ampla, ao passo que D3 foi especifico em definir o termo cultura popular.

Na conceituagdo de D3, fica evidente a preocupacao com o fato de que a cultura popular
pode estar em declinio, isto €, a fala dele pressupoe a desvaloriza¢ao da cultura popular na
atualidade, pois, de acordo com as ideias de Santaella (2003), bem como de Pessoa (2018), nao
¢ facil manter a originalidade da cultura popular com o avanco da tecnologia, das comunicagdes,
em que tudo se mistura, as barreiras sao diluidas e perde-se a originalidade. Além disso, o
conceito de cultura popular, exposto por D3, dialoga com a percep¢cao de Benjamin (1996),
quando ele afirma que a capacidade do homem moderno em transmitir experiéncias por meio
de provérbios, narrativas ou histdrias esté se retraindo ou, até mesmo, cessando: “[a] narrativa

estd em crise e assim continuard indefinidamente” (BENJAMIN, 1996, p. 115).

Quadro 1 — Festas e dangas da cultura popular na regido da EFAN

Entrevistado (gestores Festas e Dangas
e professores)

“Capoeira, folia de Reis, folia do Divino, festas juninas, caretagem,
Gl congado, cavalgada”.

“Folia de Reis, folia do Divino, festas juninas, cavalgada, danga do boi”.
G2
G3 “Folia de Reis, quadrilha, forro”.

“Folia de Reis, folia do Bom Jesus, folia do Divino, folia de Santa Luzia,
D1 festas juninas, forrd, mutirdes, caretagem, congado, danga do caboclo,
catira, lundu, passa quatro, curraleira”.

D2 “Festa junina, quadrilha, folia de Reis, caretagem, capoeira”.

D3 “Capoeira, folia de Reis, quadrilha, caretagem, danca do boi”.

Fonte: Os autores (2021).

As manifestagdes artisticas, especificamente as festas e as dangas que fazem parte da
cultura popular na regido da EFAN, conforme respostas dadas pelos entrevistados no Quadro
1, sdo apontadas, por todos eles e unanimemente, como manifestagdes importantes, tanto no
ambiente escolar quanto na comunidade em que residem. Constata-se que “essas manifestagoes,
elas sdo importantes para compreender esse nosso processo historico, de onde nds viemos, para
onde n6s vamos, de onde nods partimos” (G1).

A fala de G1 dialoga com as ideias de Rocha (2009), na perspectiva de que essas
manifestagdes sdo o que sustenta a cultura atual, sdo o pilar sobre o qual se assentam os valores,

os sentimentos e as ideias que se vivem diariamente e que a cultura popular estuda no presente.
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O G1 garante, também, que as manifestacdes da cultura popular “tém uma relevancia para vocé
se compreender como um sujeito, ter uma identidade cultural, de pertencimento daquele
territorio”. Além disso, para a maioria dos entrevistados, as manifestacdes culturais sao
importantes, pois propiciam ao individuo emitir consciéncia politica, de classe, de
pertencimento, de valorizacdo do espago, bem como um momento de troca de saberes, de
alegria e diversdo e de fortalecimento da identidade camponesa. Nesses momentos intencionais
ou nao, os saberes, os valores, as crengas e os simbolos sdo apropriados pelo povo. De maneira
reciproca, a0 mesmo tempo em que sio ensinados, também se aprende (BRANDAO, 2012).
Evidentemente, conforme dados dos entrevistados, os alunos, principalmente quando
chegam a EFAN, no inicio do Ensino Médio, estdo muito mais envolvidos com a cultura
advinda de longe, por meio da tecnologia, do que com a valorizagdo da cultura popular

local/regional. Isso se deve a vérios fatores. Entre eles, temos:

O livro didatico, muitas vezes, ndo valoriza a cultura local; a formagado dos
educadores, que acaba sendo muito fragil; a midia, que manipula a mente das
pessoas e inculca uma cultura global; a cultura popular, que é muito pouco
divulgada pelas institui¢cdes escolares e ndo escolares; as familias que estdo
formando seus filhos para atender somente o mundo tecnoldgico e a propria
exposicao que os jovens tém, mediante o uso frequente do celular (G1).

Para tanto, D2 afirma que “a escola faz um trabalho de forma que eles percebam a
importancia da cultura popular, mas a influéncia externa, a internalizacao, por exemplo, da
musicalidade ¢ algo muito forte”. Existe uma intensa dualidade das propostas da educacdo. “De
um lado, a gente tem a educacdo mercantilista, ou seja, preparar esse estudante para o mercado,
para o capital. De outro, tem-se a educagdo contextualizada, que ¢ uma politica ptblica ainda
muito inexpressiva, no sentido de apoio do governo” (G1).

A fala do G1 parte do principio de que ainda existe no sistema educacional brasileiro o
dualismo educacional, que se caracteriza pela distingdo entre a educacao ofertada as elites e a
proporcionada as camadas mais pobres da sociedade. Esse dualismo foi criticado por Paulo
Freire e por muitos outros pensadores da educacgdo brasileira. Essa cultura dual tem tradi¢ao no
Brasil e revela a forca excludente da educagdao em nosso pais.

Por um lado, a elite recebe uma educagdo diferenciada, de qualidade, para o trabalho
intelectual; por outro, as camadas populares recebem uma formacao voltada para o trabalho
laboral. A respeito desse ponto de vista, acreditamos ser fundamental enfocar o trabalho como
principio educativo, pois, conforme Ramos (2010), essa relagdo do trabalho como principio

educativo significa formar trabalhadores pensantes, capazes de atuar com autonomia em
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diversos ambientes e superar a dicotomia trabalho manual/intelectual. Ciavatta (2009), acerca
do trabalho como principio educativo, acrescenta que “a afirmagdo remete a relacdo entre
o trabalho e a educagdo, no qual se afirma o carater formativo do trabalho e da educagdo como
acdo humanizadora por meio do desenvolvimento de todas as potencialidades do ser humano”
(CIAVATTA, 2009, p. 3).

Os profissionais entrevistados dizem que ¢ muito importante trabalhar as manifestacdes

da cultura popular, especificamente festas e dancas populares no curriculo da EFAN. Para D1,

0 sucesso de uma boa educagdo estd totalmente ligado & identidade do
individuo. Quando a escola consegue resgatar a identidade do aluno, com
relacdo as suas origens, a sua cultura, o rendimento do estudante passa a ser
diferente. Suas relagdes sociais mudam, isso modifica a maneira de pensar e
até a maneira de sonhar desse aluno. Entdo, eu acho muito importante
trabalhar isso no curriculo da EFAN, para mostrar ao aluno que aquilo que ele
vive ¢ muito valoroso (D1).

Concorda-se com o D1 e acrescenta-se o que diz o G1 sobre essa tematica. Para ele,
trabalhar a cultura popular no curriculo da EFAN "¢ extremamente relevante, pois faz com que
o estudante conheca as suas origens, ele conhega a sua histéria. Um sujeito que ndo sabe a sua
historia, a sua origem, ele ¢ vazio". E possivel perceber como os profissionais da EFAN pensam
a relacao do curriculo com a cultura popular, sem desprezar nenhum outro saber e propiciar
uma formagao omnilateral do sujeito. Dessa forma, € essencial integrar também ao curriculo os
contetidos relacionados a cultura popular, como assegura Moura (2013) quando diz que, para
uma sociedade justa, ¢ necessaria uma formacgao integral e politécnica de todos, e o curriculo
integrado ¢ o caminho para essa integracdo. O termo ‘“educacdo politécnica” ¢, conforme
Ciavatta (2009), a educacao que tem como finalidade a formagao do cidadao em todos os seus
aspectos: fisico, mental, intelectual, pratico, laboral, estético e politico, associando estudo e
trabalho.

No contexto da EFAN, que trabalha com a PA, € possivel integrar os saberes escolares
aos saberes cotidianos, aos da cultura popular. Contudo, existem desafios a serem superados.
“Como varios alunos trazem a sua cultura, a gente acaba que encontra alguns alunos que ainda
impoem algum tipo de barreira em determinados assuntos, em determinadas culturas” (G3). D1
também afirma que “o primeiro desafio ¢ conhecer a realidade de cada aluno [...]. A partir do
momento que vocé conhece a realidade, vem outro desafio, as diversidades”. O mesmo docente
ainda acrescenta que “outro desafio ¢ o choque cultural. Quando os alunos chegam a EFAN,

eles convivem com outras culturas diferentes, a gente percebe no primeiro momento, quando a
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gente comeca a apresentar a cultura da capoeira, da caretagem”.

Dessa maneira, fica implicito na fala dos profissionais o desafio que enfrentam ao
receber os estudantes no inicio do Ensino Médio, uma vez que eles vém de inimeros municipios
e estados. Tal fato, por mais que estejamos no mesmo pais, promove um choque cultural devido
a diversidade com que a escola trabalha e devido a formacao anterior dos estudantes. A maioria
das escolas da prioridade aos saberes escolares registrados nos livros didaticos, que valorizam
mais a cultura urbana. Ressalta-se que, muitas vezes, o livro didatico ¢ o unico recurso
pedagogico ao alcance do professor, por meio do qual ele também se forma, o que precisa ser
valorizado. O posicionamento nao ¢ uma critica ao uso do livro didatico, mas alerta-se sobre a
auséncia de estratégias contextualizadas a partir da cultura popular na qual se assenta o
estudante que tem acesso ao livro didatico, que sempre privilegia a cultura distante.

Nessa perspectiva, os saberes cotidianos dos discentes, bem como os da cultura popular,
passam a integrar os saberes escolares, gragas a alguns instrumentos pedagogicos proprios da
PA. Entre eles, pode-se confirmar pela fala de G2 os planos de estudo e os serdes de estudo —
que sao noites culturais —, além de ouvir as familias no momento da construgdo do curriculo a
ser utilizado pela escola. Entdo, "o curriculo nasce de toda a reflexdo presente no PPP,
exprimindo em componente curricular a formagdo desejada pelos pais, comunidade e
professores" (FROSSARD, 2018, p. 143). Foerste et al. (2019) reforcam a necessidade e a
importancia do curriculo integrado no processo de ensino-aprendizagem em escolas com a PA,
uma vez que, para ele, deve haver o rompimento da dicotomia entre teoria e pratica, saber
popular e saber cientifico, escola e meio socioprofissional, e com a visdo fragmentada das

disciplinas.

Quadro 2 — Momento em que as festas e dangas da cultura popular sdo trabalhadas no

curriculo da EFAN
Entrevistado (gestores e Momento
professores)

Gl “No horario do almocgo, nas noites culturais denominadas serdes de
estudo, no Terreiro Cultural, enfim, ndo € s6 em datas especificas, sdo
em todos os instantes”.

G2 “Em reunides de pais, no Terreiro Cultural, na semana do técnico, nas
noites culturais”.

G3 “Nos trabalhamos sempre: nas misticas’® —na hora do almogo, nos serdes
de estudo e no Terreiro Cultural”.

10 As misticas sdo os estudos e as praticas das coisas divinas ou espirituais.
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D1 “Eu classifico em todos os momentos: em sala de aula —no inicio da aula,
em rodas de conversa € nos seroes de estudo”.

D2 “Dentro dos serdes de estudo ou noite cultural e no Terreiro Cultural”.
D3 “Mais acontece é no Terreiro Cultural”.
Fonte: Os autores (2021).

Como se observa no Quadro 2, as manifestacdes da cultura popular, como as festas e as
dangas, sdo trabalhadas em varios momentos no curriculo da EFAN. Os destaques sdo o Terreiro
Cultural e os serdes de estudo, no intervalo do almoco, na sala de aula e até em reunides de pais
sao praticadas essas manifestagdes culturais. O fato de a EFAN atender inimeros municipios —
mais de vinte — proporciona uma riqueza ¢ uma diversidade cultural muito grandes, sendo
necessario trabalhar questdes como o respeito a cultura alheia e romper com o preconceito de
que a cultura popular ¢ atrasada, antiga e cheia de ambiguidade. Possivelmente, os estudantes
chegam a EFAN com uma cultura especifica, que ndo ¢ a erudita, com tracos de uma cultura de
massa, que converge em singularidade com a cultura popular, mas sao diferentes entre si, tanto
que causam estranhamento. Esse estranhamento ndo ¢ com a cultura popular em si, mas com o
diferente, com o novo, que cada estudante traz de seu cotidiano. Logo, em conformidade com
essa ideia, Chaui (2018, p. 104) afirma que "frequentemente encontramos no Brasil uma atitude
ambivalente e dicotomica diante do popular. Este é encarado ora como ignorancia, ora como
saber auténtico; ora como atraso, ora como fonte de emancipagdo”. Portanto, o que fica claro e
demonstra este relato € que a atitude ambivalente e dicotdmica ocorre dentro da cultura popular,
embora, sob o ponto de vista tanto do pesquisador quanto da escola, ndo deveriam existir essas
atitudes no ambito da cultura popular.

Todos os profissionais entrevistados da EFAN sdo unanimes em dizer que as festas e as
dancas populares podem ser uma experiéncia educativa. “Elas permitem contar historias,
permitem fazer uma rediscussdo critica sobre o atual processo politico que nds vivenciamos,
sobre a dualidade dos modelos postos de organizacdo da sociedade do capital, do trabalho, da
agricultura’ (G1). Além disso, o D1 corrobora a ideia de que as manifestagdes culturais, como
festas e dangas, s3o uma experiéncia educativa, “porque, quando o sujeito encontra as suas
raizes, € como uma arvore, quando a arvore tem raizes longas, ela absorve mais coisas, ela se
desenvolve com muito mais vigor”. Afinal, trabalhar no curriculo escolar as festas e as dangas
populares ¢ resgatar as tradi¢des, € voltar ao passado para melhor compreender o presente, €
valorizar o que estd proximo para garantir a autonomia do aluno enquanto cidadao.

Nesse sentido, algumas estratégias pedagdgicas que podem auxiliar os alunos da EFAN

na valorizagdo e aproximacdo da cultura popular local/regional, conforme os profissionais
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entrevistados, sdo: a parceria com pessoas externas a Instituicdo para palestras no horario das
misticas € em outros eventos; atividades com textos, fotografias e imagens que levem a
reflexdo; os alunos como protagonistas na constru¢ao do conhecimento; momentos de reflexao
sobre os processos historico-culturais; trabalho de sensibilizagdo com alunos e suas familias;
eventos de resgate da cultura popular e um trabalho em rede com outras escolas e/ou
instituigdes.

Desse modo, buscamos em Pessoa (2018) um complemento para a tematica: “é nos
muitos gestos dos praticantes das diversas formas de manifestagao da cultura popular que
buscaremos encontrar [...] uma estreita relagdo entre cultura popular e educacdo” (PESSOA,
2018, p. 13). Concordamos com as ideias apresentadas pelos entrevistados e com Pessoa, pois,
nas agdes praticas, aprende-se a cultura popular. A partir desses aprendizados e dessas
vivéncias, pode-se, de fato, afirmar que os estudantes passam a valorizar algo, nesse caso, a

cultura popular local/regional.

Consideracoes finais

No decorrer da pesquisa, ficou explicita a importancia de o cidaddo conhecer e valorizar
as suas raizes culturais para que haja o fortalecimento da sua identidade, com o proposito de
situd-lo na sociedade em que vive. Para tanto, ¢ necessario que o individuo valorize suas raizes
culturais. Além disso, ¢ fundamental transmitir esses valores comunitarios tradicionais para as
geragdes futuras. [sso evitard que esses saberes sejam esquecidos ou, até mesmo, adormecidos,
e que o conhecimento tradicional seja valorizado.

Por motivos diversos, alguns dos estudantes até valorizam e respeitam a diversidade
cultural. Entretanto, faltam a eles motivagao e interesse, isto €, a sensibilizacdo para aprender e
valorizar a sua propria cultura. Por outro lado, o ndo reconhecimento da importancia dos saberes
cotidianos por parte de alguns alunos e alguns monitores também se faz muito presente, como
se apenas a cultura de massa ou aquela que ¢ estranha a eles pudesse contribuir para o
crescimento.

E possivel apreender que os saberes da cultura popular nio devem ser desvinculados do
mundo globalizado. O que ¢ necessario entender € que todos os saberes sao importantes, que
nenhum deve sobrepor o outro em importancia. O ideal € utilizar as modernas tecnologias para
aprender, reaprender e valorizar todos os tipos de conhecimentos, inclusive os saberes
tradicionais.

Desse modo, com as manifestacdes da cultura popular, pode-se fazer importantes
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momentos pedagogicos. Essas manifestagcdes propiciam ao individuo desenvolver a consciéncia
politica, de classe, de pertencimento, de valorizacdo do seu espaco de vivéncia e de
fortalecimento da identidade camponesa. Dessa maneira, a valorizacdo das varias formas de
capital cultural que o estudante traz, inclusive os saberes da cultura popular, promove e fortalece

a formagao de individuos criativos e criticos, além de uma formagao integral do discente.
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