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Resumo

O presente artigo relata a experiéncia extensionista “Estagios de
vivéncia: cultura afro-brasileira e educacdo para as relacdes étnico-
raciais”. Trata-se de uma iniciativa de inspiragcdo sociointeracionista,
que visou subsidiar processos de formacdo docente (inicial e
continuada) antirracista, por meio de estagios de vivéncia em
comunidades de tradicdo afro-brasileira. Para tanto, promovemos um
dia de vivéncia, de forma que os professores puderam conhecer um
terreiro de Candomblé, no qual realizaram atividades de leitura, assim
como conheceram a dinamica de funcionamento de uma comunidade
de axé. Observamos que o contato com a comunidade receptora
possibilitou a revisdo de preconceitos e de esteredtipos. Além disso,
permitiu ao grupo aprofundar reflexdes, visando a educacdo
antirracista e a participacdo da escola no combate a intolerancia
religiosa e implementacdo das Leis Federais n° 10.639/2003 e n°
11.645/2008.

Palavras-chave

Estégio de vivéncia. Formacdo docente. Educacdo étnico-racial.

! Doutor em Geografia e Desenvolvimento: Territério Sociedade e Turismo pela Universidad Complutense de
Madrid, Espanha; estagio pés-doutoral em Geografia Cultural/Geografia do Sagrado pela Universidade de
Brasilia, Brasil; professor associado Il do Instituto de Ciéncias Humanas do Pontal da Universidade Federal de
Uberlandia, Minas Gerais, Brasil; lider do Grupo de Estudos e Pesquisa sobre Cultura, Descolonialidade e
Territorio (UFU/CNPq); membro do Grupo de Estudos e Pesquisa Dialogos com a Geografia Cultural (UFU),
do Grupo de Estudos e Pesquisa em Turismo no Espaco Rural (GEPTER/UNESP), do Ndcleo de Estudos e
Pesquisas em Educacio para as Relagbes Etnico-raciais e Acbes Afirmativas (ICHPO/UFU) e da Red
Internacional de Investigadores en Turismo, Cooperacion y Desarrollo (Universitat Rovira i Virgili). E-mail:
portuguez.andersonpereira@gmail.com.

2 Doutora em Educagdo pela Universidade de Sdo Paulo, Brasil; professora adjunta no Instituto de Ciéncias
Humanas, Campus Pontal, da Universidade Federal de Uberlandia, Minas Gerais, Brasil; membro do Grupo de
Estudos e Pesquisa Producdo Escrita e Psicandlise (GEPPEP/UFU) e do Grupo de Estudos e Pesquisa sobre
Leitura, Escrita, Livros e Linguagens (GEPLELL/UFU). E-mail: micalmm@gmail.com.

Rev. Ed. Popular, Uberlandia, Edigdo Especial, p. 189-203, out. 2022. 188


mailto:portuguez.andersonpereira@gmail.co
mailto:micalmm@gmail.com

Afro-brazilian religiosity, education for the ethnic-racial relations and the teacher
education in the socio-interactivity perspective
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Abstract

The present article reports the extension experience “Stages of living:
afro-brazilian culture and education for the ethnic-racial relations”. It
IS an initiative of socio-interactive inspiration that aimed to subsidize
anti-racist processes of anti-racist teacher education (initial and
continuing), through living stages in communities of afro-brazilian
tradition. To this end, we promoted a day of experience, so that the
teachers could get to know a Candomblé yard in which were
performed reading activities, as well as getting to know the working
dynamics of an axé community. We observed that the contact with the
receiving community enabled the review of prejudices, stereotypes
and allowed the group to deepen reflections, aiming at anti-racist
education and school participation in the fight against religious
intolerance and the implementation of the Federal Laws 10.639/2003
and 11.645/2008.
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Introducéo

O presente artigo traz um relato da experiéncia extensionista realizada entre os anos de
2019 e 2020, intitulada “Estagios de vivéncia: cultura afro-brasileira e educacdo para as
relagfes étnico-raciais”. O projeto recebeu, em abril de 2022, o “Prémio Paulo Freire de
Destaque em Atividades Extensionistas”, concedido pela Universidade Federal de Uberlandia
(UFU).

O projeto que ora relatamos teve o objetivo de contribuir para a formagéo continuada
de professores em atuacdo nas escolas de Ituiutaba (MG) e regido, bem como na formacao
inicial de estudantes dos cursos de Licenciatura do campus Pontal, da Universidade Federal
de Uberlandia. De acordo com Pinto (2018), o racismo é uma das marcas da heranca colonial
portuguesa no Brasil e afeta o povo brasileiro de diversas formas. Indigenas (povos
originarios), negros (descendentes de escravizados), refugiados e imigrantes vém sofrendo
cotidianamente os impactos da mentalidade colonial eurocéntrica, que marca tdo
profundamente a cultura brasileira.

Segundo Leites (2012), desde a década de 1980, os movimentos sociais antirracistas
tém se consolidado no Brasil e, no atual século, ganharam félego e poder de midia. Somam-se
a isso importantes mudancas politicas que surgiram na primeira década do século XXI,
quando é implementada uma série de politicas afirmativas, ou seja, o0 conjunto de politicas
publicas que visa a protecdo de grupos sociais minoritarios subalternizados historicamente no
Brasil. Tais acdes afirmativas buscam, entdo, reparar minimamente as consequéncias da
mentalidade colonial que criou na sociedade brasileira uma série de comportamentos racistas,
homofdbicos, machistas, xeno6fobos, sexistas, entre outros.

A emergéncia das politicas afirmativas criou bases para promoc¢do de processos
educativos mais inclusivos, antirracistas e menos eurocentrados. As principais acdes
afirmativas foram: Lei Federal Maria da Penha (Lei Federal n® 11.340, de 7 de agosto
de2006); Estatuto do ldoso (Lei Federal n° 10.741, de 1° de outubro de 2003); Estatuto da
Igualdade Racial (Lei Federal n® 12.288, de 20 de julho de 2010); Lei de Cotas para 0 Ensino
Superior (Lei Federal n® 12.711, de 29 de agosto de 2012); e para concursos (Lei Federal n°
12.990, de 9 de junho de 2014), entre outros aparatos legais.

Nesse sentido, a agdo extensionista por nés empreendida visou a implementacdo das
Leis Federais n® 10.639, de 9 de janeiro de 2003, e n° 11.645, de 10 de marco de 2008. Essas

leis tornaram obrigatorio o ensino de histéria e cultura afro-brasileira, africana e indigena em

Rev. Ed. Popular, Uberlandia, Edigdo Especial, p. 189-203, out. 2022. 190



escolas publicas e privadas dos ensinos Basico, Fundamental e Médio do Brasil. As
Universidades também inseriram tais contetdos em suas grades curriculares, de modo que 0s
cursos de Licenciatura tém se mostrado como os mais engajados na discussdo das questdes
étnico-raciais no &mbito da educagdo em nosso pais.

Entretanto, passados quase 20 anos desde a assinatura da Lei Federal n® 10.639/2003,
observamos que o cumprimento efetivo dessa lei ainda se constitui um desafio as escolas no
gue concerne a construcao de praticas coerentes com uma educacdo para as relacdes étnico-
raciais. As referéncias culturais africanas, indigenas e afro-brasileiras vém passando por um
amplo e frutifero processo de ressignificacdo, o que tem produzido um novo olhar sobre a
Africa e as suas influéncias na sociedade brasileira (PEREIRA, 2012). Porém, ndo ha ddvidas
que alguns aspectos da histéria e da cultura dos povos subalternizados ainda sao tratados de
forma bastante preconceituosa no meio escolar.

Como nos ensina Nascimento (2012), a hegemonia do pensamento cristdo € um dos
aspectos mais marcantes da cultura brasileira. Entre os séculos 16 e 19, a Igreja Catolica
Apostolica Romana, aliada do Estado, firmou-se como a referéncia religiosa mais importante
e legal presente no Brasil. Enquanto isso, os demais cultos religiosos, praticados por indigenas
e por africanos escravizados, foram rejeitados, e suas divindades foram demonizadas ao longo
do tempo.

Diante dessa realidade, as tradi¢des religiosas africanas e indigenas tiveram muitos de
seus fundamentos ressignificados pela imposicdo da fé crista, resultando na marginalizacéo
dos grupos que conseguiram resistir ao apagamento intencional de suas tradi¢cdes ancestrais.
A pressdo foi e ainda é tdo intensa, que a religiosidade afro-brasileira e indigena é
marginalizada até mesmo dentro dos movimentos negro e indigena. As diferentes formas de
expressdao do cristianismo desqualificam, desmoralizam, perseguem e marginalizam fiéis da
Umbanda, do Candomblé, do Batuque, do Terec6, da Jurema Sagrada e de tantas outras
manifestacdes da religiosidade afro-brasileira (CARNEIRO, 2014).

Nossa hipétese de trabalho, portanto, é de que a religiosidade afro-brasileira e indigena
se tornou o principal obstaculo para a implementacdo das politicas afirmativas de cunho
educacional. Os professores e o0s graduandos dos cursos de Licenciatura tém grande
dificuldade em entender as referéncias culturais de carater religioso, entdo, acabam por
reproduzir em sala de aula atitudes de desprezo e discriminagdo em relacdo a Umbanda e ao
Candomblé, por exemplo. O racismo religioso, assim, se mostra como um traco resistente e

poderoso do pds-colonialismo no Brasil.
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Para que tenhamos sucesso na divulgagéo e na discussdo da cultura afro-brasileira,
urge transcender a dimensdo do conteddo das diferentes disciplinas e experienciar os valores
civilizatorios que organizam a cultura nas comunidades de axé, tomando contato com a Visao
de mundo que lhes é pertinente, sendo o aprendizado pela vivéncia um desses valores. Em
outras palavras, é preciso que valores como integracdo, circularidade, ancestralidade,
oralidade e forca vital (SOUZA, 2007) sejam experienciados e ndo somente intelectualizados,
para que sejam compreendidos e internalizados.

As comunidades afro-brasileiras, como as casas de religibes de matriz africana, as
comunidades congadeiras, os quilombos e outras se oferecem como importantes espagos para
a formacéo de professores comprometidos com a educacdo para as relacBes étnico-raciais e,
consequentemente, com o combate ao racismo. Dialogar com tais grupos se oferece como
possibilidade aos docentes em formagao de experimentar o “pensar certo” naquilo que ndo se
conhece, na direcéo de se dispor ao risco, aceitar 0 novo e, como consequéncia, ser capaz de
rejeitar decididamente qualquer tipo de discriminacdo (FREIRE, 1996).

Nesse sentido, este projeto de extensao contribui para a formacao inicial de estudantes
dos cursos de Licenciatura e continuada de docentes ja em exercicio nas redes de ensino de
ltuiutaba e regido, por meio da promocéo de experiéncias singulares e do acesso a mitologia e
as historias de origem africana e afro-brasileira, o que possibilita a construgdo de
conhecimentos que permitam repensar e modificar suas praticas pedagdgicas, engajando-as na
educacdo antirracista.

Ressalta-se que esta proposta articula, de forma indissociavel, o ensino, a pesquisa e a
extensdo, uma vez que pretende ampliar o conhecimento dos envolvidos, propiciar
significativas reflexdes tedricas e intervengfes no ambiente escolar. Mais ainda, por escolher
o didlogo e a experiéncia como principios norteadores, € possivel afirmar que se aproxima do
que Paulo Freire nomeou como “comunica¢dao” (em contraposi¢do a uma ideia de extensao
em que uma das partes ocupa um lugar de passividade). Ao propiciar aos docentes em
exercicio, docentes em formacéo inicial e membros da comunidade de matriz afro-brasileira o
diadlogo, concordamos com Freire (1977, p. 36) de que o conhecimento ndo se estende do que
se julga sabedor até aqueles que se julgam ndo saberem; o conhecimento se constitui nas
relagdes homem-mundo, relagdes de transformacgédo, e se aperfeicoa na problematizacdo

critica destas relagdes.
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Dessa forma, nosso objetivo geral foi subsidiar processos de formacgéo inicial de
estudantes das Licenciaturas e formacao continuada de professores que atuam na Educacdo
Infantil, anos iniciais e finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio das redes estadual e
municipal de ltuiutaba e regido, por meio de estagios de vivéncia em comunidades de tradi¢do
afro-brasileira.

Em termos mais especificos, objetivamos realizar momentos de reflexdo sobre a
identidade e a cultura ancestral negra, tanto para os estudantes das licenciaturas do Campus
Pontal da Universidade Federal de Uberlandia quanto para os professores ja formados.
Também buscamos compreender a religiosidade afro-brasileira como expressdo cultural do
povo brasileiro e como traco identitario que merece um tratamento adequado nos meios
escolar e académico, sem as amarras do racismo religioso, que reduz tais manifestacGes a
meros excentricismos. Outro objetivo especifico consistiu em elaborar material tedrico-
pratico para subsidiar a acdo do grupo de participantes em instituicdes de ensino de ltuiutaba
e regido.

Para o alcance dos objetivos (gerais e especificos), em termos metodoldgicos,
procuramos desenvolver uma acdo tedrico-pratica baseada na sociointeratividade
vygotskyana.

A primeira etapa da agdo consistiu na producdo de um livro de apoio didatico
intitulado Contos de uma Africa mitica: a educacdo pela oralidade nas religides de matriz
afro-brasileira. Esta obra foi publicada em 2018 pela Editora Barlavento (PORTUGUEZ,
2018), antes, portanto, do projeto extensionista que ora relatamos. A obra traz uma série de
pequenos contos ilustrados, que abordam os valores civilizatorios da cultura afro-brasileira,
com especial enfoque para a cosmovisdo e a cosmovivéncia das comunidades de axé.

Uma vez que a obra ja estava pronta e disponivel, pudemos passar para a programacao
de um final de semana de vivéncia, no qual os participantes (alunos de graduacédo e
professores) seriam recebidos em um terreiro de Candomblé, para que pudessem conviver por
um tempo com a comunidade receptora e, assim, inteirarem-se dos costumes dela. A
programacdo consistia em um momento de acolhimento, apresentacdo do espaco sagrado,
apresentacdo da historia da comunidade, leitura do livro de apoio, almogo (comida tradicional
de terreiro), proposicdo de intervencdes nas escolas e na universidade, e encerramento. A
vivéncia ocorreu no dia 30 de junho de 2019, das 8 as 17 horas e 30 minutos, ou seja, teve

duracdo de uma manhéa e uma tarde no domingo.
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Os contos constantes na obra trazem diferentes situacdes nas quais os valores
civilizatorios da cultura e da religiosidade afro-brasileira sdo apresentados. Uma vez
discutidos coletivamente durante a vivéncia, pudemos passar a uma segunda etapa, que
consistiu na organizacdo de intervengdes semelhantes a serem realizadas em escolas e
instituicOes de ensino superior da cidade e regido. Para tanto, os 40 participantes foram
divididos em dez grupos de quatro integrantes, que puderam planejar as acGes de intervengdes
a serem aplicadas, posteriormente, nas escolas.

Entre o segundo semestre de 2019 e os dois primeiros meses de 2020, os participantes
puderam realizar as oficinas e, por fim, um evento de culminancia foi programado para o final
do primeiro semestre de 2020, quando os resultados das acdes pds-vivéncia puderam ser
socializados. Para este evento, convidamos membros de destaque nos meios religioso e
académico para tratar de temas relacionados aos valores civilizatorios da cultura afro-
brasileira, assim como sobre racismo religioso e temas relacionados a educacdo para as
relacdes étnico-raciais. Para a viabilizacdo de nossas propostas, contamos com o fomento do
PEIC 2019-2020 (Programa de Extensdo e Integracdo UFU/Comunidade), da Pré-reitoria de
Extenséo e Cultura (PROEXC/UFU).

Sociointeratividade, espaco sagrado e memarias ancestrais afro-brasileiras

Para a elaboracdo da metodologia empregada na atividade extensionista, partimos das
propostas tedricas de Vygotsky®, que defende a interacéo do individuo com outros individuos
e com os desafios do cotidiano como sendo a forma mais adequada de aprender a lidar com as
dificuldades e, assim, buscar solu¢cbes por meio de acgdes conscientes e socialmente
edificadas.

Vygotsky escreveu sobre a dimensdo social do desenvolvimento dos individuos e
acreditava que o ser humano se constituia como tal, em sua relagdo com o outro e com o todo
social (TAILLE; OLIVEIRA; DANTAS, 1992). A abordagem vygotskyana € comumente

® Lev Semenovich Vygotsky é o escritor que criou 0 pensamento sociointeracionista. Nasceu em 1896 na
BielorrUssia, se graduou em Direito em 1917, passou a lecionar Psicologia Literatura em Gomel. Em 1925,
contraiu tuberculose, mas, mesmo doente, escreveu a obra Psicologia da arte e organizou o laboratério de
psicologia para criangas com necessidades especiais. Escreveu diversos livros e artigos em revistas cientificas
de Psicologia. Seu livro Pensamento e linguagem, de 1934, é considerado a sua obra mais relevante. Morreu
em 1934. Seu trabalho se tornou internacionalmente relevante ap6s a publicagdo de sua obra completa na
década de 1980, quando se converteu em um dos pilares da Pedagogia e da Psicologia Social (PORTUGUEZ,
2010).
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conhecida como socio-historica ou sociointerativista, e parte de sua obra é dedicada as
mediacgOes culturais nas relagdes do ser humano com o mundo. Nessa perspectiva, a cultura
ndo pode ser vista como um sistema estatico, mas como um palco de negociagdes em que seus
integrantes estdo constantemente se reinventando, reinterpretando e ressignificando suas
experiéncias (OLIVEIRA, 2006). Assim, nota-se a importancia de sua obra para a
compreensdo dos sujeitos como agentes da construcdo do conhecimento.

Partindo de principios marxistas, Vygotsky acreditava que o modo de producdo da
vida material condiciona o cotidiano dos grupos sociais. Assim, 0s processos de trabalho e as
relagdes locais com o ambiente constituem o processo mediador do ser humano com o seu
ambiente (OLIVEIRA, 2006). A relacdo de um individuo com outros seres humanos &,
portanto, enriquecedora, pois boas praticas decorrentes de experiéncias individuais, se
potencializadas, podem se tornar boas préaticas coletivas. Desse modo, observa-se a
importancia dessa base tedrica para compreendermos e superarmos a exclusdo social das
comunidades tradicionais de matriz afro-brasileira.

De acordo com Pinto (2018), o meio social brasileiro foi construido historicamente a
partir de relagcBes hierarquizantes, de forma que as populacdes originaria (indigenas) e
diasporica (africanos e seus descendentes) sempre foram tratadas de forma desumanizante e
subalternizante. Confrontar os educadores com uma comunidade que sofre na pele o peso do
preconceito (racismo religioso) cria a perspectiva de um novo olhar, pautado, agora, por uma
maior empatia em relacéo aos povos de terreiros.

A hegemonia das religides cristds (Catolicismo e segmentos neopentecostais) criou no
Brasil uma percepcdo coletiva de que as comunidades de terreiros sdo adoradoras do mal, do
impuro e do perigoso. As praticas religiosas da Umbanda e do Candomblé, por exemplo, sdo
demonizadas e publicamente desacreditadas. Assim, um afastamento resistente se estabeleceu
entre a grande massa populacional e os praticantes de religides afro-brasileiras, 0 que mantém
0 preconceito vivo nas relagdes sociais (PORTUGUEZ, 2022).

Partimos, entdo, do principio de que todos os individuos e as experiéncias deles sdo
importantes. Assim, assumir uma posicdo de escuta da voz e do posicionamento dos
praticantes das religiGes de matriz afro-brasileiras €, sem duvidas, um importante passo para
que os ndo praticantes possam estabelecer uma relacdo de maior empatia no que se refere aos
grupos subalternizados pelo racismo, que, segundo Almeida (2020), constitui-se em uma das
mais graves chagas que o periodo da escravidao afro-indigena legou a sociedade brasileira no

tempo presente.
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A formagdo que propusemos, que é de carater sociointeracionista, possibilita o contato
entre as comunidades de terreiros e os professores praticantes de outras religides ou mesmo
ndo praticantes de religido alguma. Assim, o medo socialmente construido em relagdo a
Umbanda e ao Candomblé é afastado, e ao se conhecerem melhor, os docentes podem
observar a comunidade receptora como uma legitima detentora de tradi¢cGes culturais
relevantes e humanizantes. Podem ainda constatar a dor que o preconceito provoca e, assim,
reavaliar suas posturas como educadores, incentivando os seus alunos a abandonarem
comportamentos discriminatorios.

Portanto, a vivéncia cultural realizada possibilitou uma experiéncia rica, organica,
intuitiva, emocional, relacional e afetiva que exp6s os docentes e estudantes de graduacao aos
sujeitos socialmente excluidos e, assim, puderam entender os pontos de vista, 0s desejos, as
crencas, os modos de viver e de interagir com o todo social desses sujeitos. Entenderam ainda
a dindmica do espago sagrado e deste com os demais territorios existentes na cidade.

Andar pelo complexo templério, ver como o terreiro é organizado, tocar nas plantas,
sentir os cheiros das flores e da comida sendo preparada na cozinha, provar os sabores,
escutar 0s sons, cantar o que | se canta, dancar o que la se danca, interagir com as pessoas e
alimentar os animais de estimagdo foram atitudes que fizeram parte da vivéncia. Para Tuan
(1981), o lugar, o espaco e a paisagem precisam ser experimentados de forma ativa e passiva,
OU seja, as pessoas precisam agir conscientemente para conhecer o espago que Visitam
(percepcéo ativa) e permitir que o contetido do espaco, como temperatura, sons ajam sobre
elas (percepgédo passiva). Cria-se, assim, um contexto experiencial enriquecedor e complexo
que municia os participantes da vivéncia para que possam falar de espacos religiosos
semelhantes com maior propriedade para seus estudantes nas escolas de Ituiutaba. Passamos

agora a descrever as etapas desta experiéncia.

A experiéncia da vivéncia cultural

A vivéncia cultural iniciou-se as 8 horas da manha, quando os professores e os filhos
do Axe Baba Olorigbin (comunidade religiosa tradicional de matriz afro-brasileira de
Ituiutaba) se reuniram para iniciar juntos uma jornada construtiva de crescimento e estudos
(Figura 1). Alguns dos professores sao praticantes da Umbanda, mas outros nunca haviam
entrado em um terreiro e a experiéncia se mostrou rica e transformadora. Estere6tipos foram

superados e o conceito de racismo religioso pdde ser mais bem explorado. A musicalidade
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também foi utilizada na recepcdo dos presentes. Ritmos tradicionais foram entoados dando as

boas-vindas aos visitantes.

Figura 1 — Professores e membros da unidade receptora

Fonte: Acervo do projeto de extensdo (2019).

Acomodados no saldo comunal, os professores e 0s demais participantes da vivéncia
puderam se apresentar e falar de suas expectativas. Acomodaram-se em esteiras tradicionais
em um grande circulo, reproduzindo um importante habito dos terreiros, onde a circularidade
é parte da cultura herdada de povos africanos.

ApOs a recepcao, os visitantes foram conduzidos pelo sacerdote para as dependéncias
do terreiro, onde puderam conhecer o complexo templario e entender o sentido da
organizacdo do espaco sagrado (Figura 2). Aprenderam também sobre as praticas fitoterdpicas

tradicionais, ainda mantidas nos terreiros.
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Figura 2 — Visita guiada ao complexo templario e interpretacdo dos simbolismos existentes

no territério comunitario

Fonte: Acervo do projeto de extensdo (2020).

Encerrada a exploracdo do complexo templario, todos se reuniram novamente no saldo
comunal do terreiro para serem apresentados a dinamica da vivéncia, que consistiu em ler um
livro de contos baseados em vivéncias afrocentradas e nos valores civilizatorios das culturas
que foram introduzidas no Brasil durante o periodo colonial.

O livro Contos de uma Africa mitica, publicado em 2018, traz 14 contos que tratam de
valores civilizatorios da cultura africana no Brasil: ancestralidade, antiguidade, circularidade,
ciclicidade, resisténcia, resiliéncia, valorizacdo da vida em familia, maternidade, liberdade e
outros.

O quadro que segue apresenta os titulos dos contos existentes no livro e os valores
civilizatorios trabalhados em cada um deles. Cada capitulo foi ilustrado com desenhos
elaborados pelo artista negro lago de Paula Barbosa, que criou toda a arte visual do projeto

com base em pesquisas sobre as tradigdes religiosas africanas e afro-brasileiras.
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Quadro 1 — Contos afrocentrados e valores civilizatorios da obra Contos de uma Africa

mitica

Conto Valores civilizatorios

1. Alagbé: o contador de historias. A oralidade como traco cultural, seu papel na
ordem social e na dindmica da educagéo afro-

centrada.

2. Iroko o e papagaio-da-costa. Gratiddo e lealdade.

3. O feitico que se voltou contra a feiticeira. | Respeito ao livre-arbitrio e lei do retorno.

4.  Atruculéncia do carneiro do Rei. Compreensdo, caridade e paciéncia.
5.  Oxala, o perddo e o siléncio. Serenidade, compaixdo e empatia.
6. Fidelidade e obediéncia. Obediéncia, respeito a hierarquia e fidelidade

ao grupo social.

7. Arvore que se curva, vento nfo quebra. Humildade e resiliéncia.
8. O paéssaro condenado a solidao. Discricdo, siléncio e autocontrole.
9. A perseveranga agrada Irossun. Resisténcia e perseveranca diante das

dificuldades da vida.

10. Exu é um bom professor. Iniciativa, acdo, realizagdo e controle das

expectativas.

11. Accircularidade da vida. O papel da circularidade na cosmovisdo
africana.
12. O altar dos ancestrais. Ancestralidade e memoria coletiva.

Fonte: PORTUGUEZ, A. P. (2018).

Apos todos os textos terem sido lidos e discutidos, fez-se um intervalo para o almoco.
Os participantes se alimentaram no préprio terreiro, que serviu uma feijoada completa, como
se faz nas festas do Orixa Ogun. Puderam se alimentar do modo tradicional (no ch&o, sobre as

esteiras, comendo em grupos circulares) ou na forma mais moderna, com 0 uso da mesa.
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A comida é uma parte muito importante da vida social em terreiros, de modo que o
intervalo para o almocgo pdde ser utilizado para se trabalhar ndo sé as tradicdes gastrondémicas,
mas também os habitos e os costumes relacionados ao ato de se alimentar.

Apb6s o almogo, os participantes foram organizados em grupos de trés ou quatro
pessoas e cada um releu e explorou um dos contos da obra. Inicialmente, o sacerdote leu e
interpretou um dos contos e depois os demais textos foram explorados pelos grupos.

Os grupos puderam escolher a forma de apresentacdo dos valores civilizatérios
contidos em cada texto: aula, teatro, poema, composi¢ao e outros. Porém, a discussao do texto
foi a forma mais utilizada (Figura 3). Cada grupo apresentou suas conclusdes para todos 0s

participantes em uma roda final de debates.

Fonte: Acervo do projeto de extensdo (2020).

Para finalizar, uma avaliacdo foi feita, momento em que cada participante exp6s de
que forma a vivéncia o transformou. Os grupos formados foram ainda incentivados (sem
obrigatoriedade) a realizar vivéncias semelhantes em ambientes escolares e ndo escolares.

Apos a avaliagdo, ficou decidido que uma nova vivéncia deveria ser realizada.
Escolheu-se como tema a questdo da musicalidade, danca e corporalidade na resisténcia negra
contra o racismo no Brasil. Para esta nova vivéncia, que sera realizada em 2022, um novo

livro foi produzido.
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Conforme j& mencionado, para o encerramento do projeto, era prevista a realizacéo de
um evento — a terceira edicdo do Seminario “Diversidade, Religiosidade Afro-Brasileira e
Questdes étnico-raciais na Atualidade”. Inicialmente, além das conferéncias e mesas-
redondas, haveria um espago para troca de experiéncias, em que 0s participantes que
quisessem/pudessem aplicar oficinas em suas escolas e locais de trabalho compartilhariam os
resultados das suas intervencdes. Com a pandemia de COVID-19 e a necessidade de
entrarmos em isolamento social, optou-se por realizar o evento de forma remota, com a
participacdo de sacerdotes, mestres de saberes, professores e pesquisadores sobre tematicas
relacionadas a religiosidade, a educacdo para as relacfes étnico-raciais, a cultura africana e

afro-brasileira.®

Considerac0es finais

De modo geral, considera-se que a acdo extensionista relatada se constitui como uma
experiéncia formativa dialdgica, em que saberes e valores populares e comunitarios puderam
ser tomados de modo a contribuir com as discussdes relacionados a educacdo antirracista, a
necessidade de afrocentrar os debates escolares e a necessaria contribuicdo da escola no
combate ao racismo, ao preconceito e a intolerancia religiosa.

Pensada inicialmente para os docentes da rede publica, a acdo teve seu escopo
ampliado quando recebeu também professores em formacéo inicial, gestores escolares (que
também tém papel importante na construcdo de uma educacgdo para as relagdes étnico-raciais)
e profissionais de outros campos, como a Estética. Em contrapartida, para os integrantes da
comunidade religiosa que recebeu a acéo, além do papel de protagonismo em demonstrar/falar
sobre suas préaticas culturais, houve a oportunidade de vivenciar momentos de leitura mais
sistematica, de comunicar aos docentes como gostariam de ver sua cultura abordada na escola
e em outros espacos da sociedade.

Considera-se que a agdo rendeu bons frutos, uma vez que o grupo ja esta preparado
para uma segunda vivéncia, além de ter aberto portas para outros didlogos entre a
Universidade, a comunidade de terreiro e a comunidade escolar e a possibilidade de

comunicacdo desses resultados no a@mbito académico, com a producdo de artigos sobre o

® As palestras estdo disponiveis no canal da Editora Barlavento (braco editorial da Sociedade Cultural e Religiosa
Ilé Asé Tobi Baba Olorigbin): https://www.youtube.com/channel/UC6e091f8AZKAQaBricPOECw.
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tema. Por outro lado, as dificuldades relatadas por alguns participantes que encontraram
resisténcia para aplicar as intervenc@es no espaco escolar reiteram a importancia de trabalhos
como esse, no sentido de encontrar saidas para o enfrentamento do racismo religioso, da
demonizacéo das culturas africanas e afro-brasileiras e para a constru¢cdo de uma educacao
que se disponha a ler o mundo a partir de outras perspectivas (além da europeia, ja
amplamente explorada na educacdo formal) que nos constituem igualmente do ponto de vista
identitario e cultural.
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