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Resumo

A discussao central que apresentamos neste artigo trata do desafio da
pesquisa como horizonte politico-pedagdgico da educacdo
contemporanea. Diante de um contexto social que nos apresenta um
mundo em permanente transformacdo, a educacdo deve transmitir e
oportunizar 0 acesso cada vez mais amplo aos saberes que
potencializam a leitura critica do mundo em seus diferentes aspectos.
Ler e interpretar o contexto, que muda rapidamente, requer um novo
perfil na docéncia e estratégias mobilizadoras dos educandos para se
sentirem estimulados no paradigma do aprender a aprender, ou seja,
aprender a pesquisar. Isso porque aprendemos a vida toda e, nesse
desafio, cada vez mais o direito a vida vai se confundir com o direito
de aprender. Vida e conhecimento estdo implicados mutuamente. A
metodologia deste estudo se restringe a uma pesquisa bibliogréfica e,
entre as principais conclusdes, podemos destacar que a perspectiva da
pesquisa como paradigma pedag6gico requer o redimensionamento da
vida e das rotinas escolares, para que todos 0s sujeitos sejam
estimulados e mobilizados & construgdo de uma sociedade aprendente
e comprometida eticamente com o futuro sustentavel da vida em nosso
planeta, com respeito ao pluralismo cultural e a dignidade da pessoa
humana.
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Researching is needed: challenges for critical education in times of ethical and social crisis
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Abstract

The central discussion that we now present in this article deals with
the challenge of researching with a political-pedagogical perspective
of contemporary education. For being in front of a social context that
presents us with a world in permanent transformations, education must
transmit and provide an increasingly broad access to knowledge that
enhances the critical reading of the world in its different aspects.
Reading and interpreting the context that changes quickly requires a
new profile in teaching and mobilizing strategies for students to feel
stimulated in the paradigm of learning to learning and that is, learning
to research. Well, we learn during all of our lives and, in this
challenge, the right to life will increasingly be confused with the right
to learn. Life and knowledge are always mutually implicated. The
methodology of this study is restricted to a bibliographic research, and
among the main conclusions, we can highlight that the perspective of
research as a pedagogical paradigm requires the resizing of life and
school routines, where all subjects are stimulated and mobilized for
the construction of a society learner and ethically committed to the
sustainable future of life on our planet with respect for cultural
pluralism and the dignity of the human person.
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Introducéo

Hoje, cada vez mais, conscientizamo-nos sobre a necessidade de investir na
educacéo e qualificar os ambientes escolares. Apesar de alguns retrocessos circunstanciais e
do agravamento das desigualdades no periodo da pandemia de Covid-19, a sociedade
compreende, de forma geral, que esses sejam locais de aprendizagem, construcdo e
reconstrucdo de conhecimentos pertinentes a realidade de um mundo cada vez mais
complexo e desafiador, tanto para educandos, quanto para os educadores, no que se refere a
sua compreensdo e atuacdo neste mundo cada vez mais tecnologico. J& é hora de
assumirmos, enguanto sociedade (poder politico, empresas, organizacbes nao
governamentais e a sociedade civil organizada), a defesa da educacdo como um valor
indispensavel para o desenvolvimento de uma nova humanidade, que seja capaz de
enfrentar os grandes desafios coletivos do século 21.

Diante de um contexto social que nos apresenta um mundo em permanente
transformacéo, a educacdo deve ser uma ferramenta que auxilie na construcdo de saberes
que potencializem a leitura critica do mundo em seus diferentes contextos, como nos diz
Freire (1996). Compete a educacdo fornecer recursos adequados para que as pessoas
consigam se situar neste mundo complexo e em constante mudanca. O desafio é trabalhar a
capacidade de interpretacao da realidade e das relac@es culturais para que essas informacdes
se transformem em conhecimentos com pertinéncia social, compromisso politico e ético do
cuidado, pois “a leitura do mundo precede a leitura da palavra” (FREIRE, 1999, p. 14).
Nosso projeto politico-pedagdgico necessita estar centrado em uma educagdo que vise a
competéncia cientifica (saber fazer), aliada a solidariedade ética (cuidado com todas as
formas de vida e convivéncia com justica).

E importante termos a clareza de que a verdadeira educagio é aquela que ensina a
pensar por conta propria e realizar, em toda plenitude, nossa vocacdo para o ser mais. A
aprendizagem deve ser vista como uma finalidade ao longo de toda nossa vida, visto que
“somos seres no mundo, com o mundo, € com 0s outros, por isso seres de transformagao e
nao de adaptacao a ele” (FREIRE, 2013, p. 37). Para viver com dignidade, o ser humano
precisa conhecer e compreender a complexidade do meio em que se encontra inserido, por
isso, a educacdo deve ser vista como um tesouro acessivel a toda pessoa e que respeite as
individualidades dos sujeitos e as relacdes culturais do local e da comunidade em que ele

esta inserido.
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Apesar dos estudos sem utilidade imediata estarem desaparecendo, tal a
importancia dada atualmente aos saberes utilitarios, a tendéncia para
prolongar a escolaridade e o tempo livre deveria levar os adultos a apreciar,
cada vez mais, as alegrias do conhecimento e da pesquisa individual. O
aumento dos saberes, que permite compreender melhor o ambiente sob seus
diversos aspectos, favorece o despertar da curiosidade intelectual, estimula o
sentido critico e permite compreender o real, mediante aquisicdo da
autonomia na capacidade de discernir. Deste ponto de vista, ha que repeti-lo,
é essencial que cada crianga, esteja onde estiver, possa ter acesso, de forma
adequada, as metodologias cientificas de modo a tornar-se para toda vida
amiga da ciéncia. (DELORS, 2000, p. 91).

Estudar deve ser muito mais do que o movimento de ir para a escola, mas sim, deve
ser um movimento de busca de libertacdo e de transformacéo. A escola deve estar a servigo
dessa transformacao e da desconstrucao desse modelo que privilegia as classes mais abastadas
da sociedade e a nega aos mais pobres, como se o estudo fosse uma ferramenta de
manutencdo do status quo, sendo privilégio de apenas alguns. Ela precisa, ao contrario, ser

uma ferramenta de transformacéo, inclusdo e conscientizacéo, para que todos possam agir e

transformar o meio em que vivem.

A sociedade da aprendizagem e os desafios da formacao permanente para todos

A educacdo em um mundo onde tudo muda rapidamente exige — além de contetdos e
metodologias que visem a formacdo bésica (inicial) — que se desenvolva a capacidade de
atualizagdo e reciclagem constantes, dentro do desafio pedagdgico do aprender a aprender. O
desafio é formar pessoas que tenham alegria em aprender e paixdo pela descoberta, bem como
fazer da busca do conhecimento um projeto de vida aliado ao engajamento sociopolitico.
“Necessitamos de uma pedagogia que promova a aprendizagem permanente. A era do
conhecimento é também a era da sociedade aprendente: todos/as tornam-se aprendizes”
(GADOTTI, 2003, p. 120). Aprendemos a vida toda: enquanto ha vida, ha aprendizado. N&o
ha tempo préprio para aprender. Cada vez mais, o direito a vida se confunde com o direito de
aprender. Vida e conhecimento sempre estdo misturados e se completam, dado que o que nos
difere dos outros animais é a nossa consciéncia de mundo. Saber ler, escrever, fazer céalculos e
aprender outro idioma é importante, mas o fundamental, no atual contexto, é ser capaz da
elaboracdo e criacdo de novos conhecimentos, além da capacidade hermenéutica de ler o
mundo com seus proprios olhos. “Aprender, de modo reconstrutivo politico, sera tomado
como uma das definicbes mais essenciais da vida, sinalizando sua estrutura dialética

ambivalente, sempre interdisciplinar” (DEMO, 2000, p. 67).
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Nessa perspectiva, a formacdo escolar assume um duplo sentido: assimilagdo do
patrimoénio cultural construido pela humanidade — por meio das diferentes ciéncias, das
experiéncias e das relacdes — e, por outro lado, a capacidade de pensar critica e criativamente,
além de se manter em estado ininterrupto de atualizagdo, com consciéncia de que somos
pessoas inacabadas e, portanto, jamais estamos constituidos por completo, pois sempre ha o
que aprender. A escola e os professores ndo devem se preocupar, exclusivamente, com a
transmissdo de informacdes aos alunos de forma vertical, como se o professor tudo soubesse,
enquanto o aluno nada acrescenta - 0 que se conhece como educacdo bancéria (FREIRE,
1983). Em vez disso, é preciso desenvolver a capacidade para extrair um sentido da
informacdo, perceber a diferenca entre o que é e 0 que ndo é importante e, acima de tudo,
combinar os muitos fragmentos de informacdo em um amplo quadro do mundo, construindo,
de forma dialdgica entre os educadores e educandos, novos conhecimentos e habilidades para
agir e transformar a realidade e 0 mundo.

Como escreve Savater (2015), o problema, hoje, ndo é que ndo saibamos das coisas,
mas sim que recebemos uma quantidade imensa de informacdes, principalmente pela internet.
O lado negativo ndo é recebé-las, mas sim, o contrério: a quantidade delas é tdo grande que
ndo conseguimos lidar com tudo ou sequer aprofundar o conhecimento sobre os temas, uma
vez que a velocidade em que as mudancas ocorrem é um dado assustador. E preciso um
despertar de consciéncia para que sejamos capazes de discernir o que é relevante e para filtrar
o irrelevante, o trivial, 0 enganoso e as famosas fake news. E preciso ter critério e aprender a
fazer uma leitura critica, permanecendo apenas com o que € valioso. O cerne da questdo é
transformar informagdo em conhecimento com pertinéncia ética, politica e social, uma vez
que, para intervir, & preciso compreender a complexidade da sociedade global. Devemos
trabalhar metodologias ativas, projetos que proporcionem a participacdo criativa e critica do
aluno como sujeito da construgio da aprendizagem. E preciso articular ensino e pesquisa.
“Numa sociedade posta hoje sob o primado de saberes que de continuo se superam e
reconstroem ndo é mais possivel pensar o ensino como mero repasse de conhecimentos
depositados numa tradigao cultural” (MARQUES, 2000, p. 132).

As aprendizagens na sociedade emergente terdo que se desenvolver de forma mais
ativa, responsavel e experienciada ou experiencial, as quais facam apelo a atitudes autbnomas,
dialogantes e colaborativas, em uma dindmica de investigacdo, de descoberta e de construgdo
de saberes, alicercada em projetos de reflexdo e pesquisa, baseada em uma ideia de cultura

transversal e interdisciplinar que venha ao encontro da intersecdo dos saberes, dos
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conhecimentos, da acao e da vida, ou seja, alicercadas na praxis da agéo e reflex&o.

NOs postulamos o ensino como pesquisa desde a educagdo infantil.
Entendemos que pesquisar é pensar, refletir sobre determinadas realidades.
Pensar é libertacdo individual e coletiva. E a possibilidade, pensando sobre
nossa realidade, de elaborar um conhecimento proprio. O ensinar
pesquisando representa uma significativa tarefa para o professor e para o
aluno. O estudante, com o ensinar pesquisando, deve aprender a pensar e ndo
somente repetir contetdos. (TRIVINOS, 2003, p. 12).

E preciso estimular o estudante para que ele desenvolva a consciéncia da necessidade
de se atualizar frente a um mundo em que as mudangas sdo cada vez mais rapidas e
profundas. Esse desafio pode ser resumido na maxima: aprender a aprender. O aprender a
aprender pode recuperar toda a tradicdo emancipatoria construtivista que sempre depositou no
educando a énfase central na elaboracdo e reconstrucdo do conhecimento. O educador
aprendedor é aquele que, levado pelo gosto de aprender, desenvolveu a habilidade de aprender
e de transformar a informag¢do em conhecimento pertinente. “O educador aprendedor pode
ajudar os outros a desenvolver suas proprias técnicas, pericias e eficacias em aprender,
enquanto todos aprendem juntos” (PERISSE, 2004, p. 15).

Nessa ldgica, o professor ndo é mais o detentor, por exceléncia, do saber, mas quem
organiza, motiva e qualifica os espacos/tempo de aprendizagem. O prdprio professor € um
“sabedor-ignorante”, um ser em permanente processo de aprender para ensinar. O mestre tem
consciéncia de sua ignorancia e, por isso, lanca-se na busca morosa pelo saber mais. “A
condigdo para este constante aperfeicoamento do educador ndo é somente a sensibilidade aos
estimulos intelectuais, mas, sobretudo a consciéncia de sua natureza inconclusa” (PINTO,
2000, p. 113). Nessa perspectiva, é imprescindivel ter presente a intuicdo potente de Freire
(1999, p. 50): “todos nds sabemos alguma coisa. Todos nds ignoramos alguma coisa. Por isso,
aprendemos sempre”.

A partir desse novo paradigma da cultura escolar alicercada na pesquisa, ensinar ndo é
transferir, entregar, despejar saberes ou conhecimentos prontos como se o educando néo
tivesse uma bagagem historica e cultural construida por meio das suas vivéncias, mas criar,
provocar, despertar o desejo, o interesse, a curiosidade da busca, da pesquisa, da construcédo e

reconstrucdo na perspectiva da autonomia investigativa.

Professor ndo é quem da aula, mas quem sabe fazer o aluno aprender.
Metodologias bésicas da aprendizagem parecem ser pesquisa e elaboragdo
prépria, ndo processos instrucionais de treinamento. Professor como
profissional da aprendizagem, ndo do ensino, pode significar guinada na
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teoria e na pratica da educagdo. (DEMO, 2000, p. 58).

A sala de aula ndo é mais auditorio — espacgo de siléncio dos educandos, que estdo ali
apenas para receber o conhecimento transferido pelo professor, sujeito que tudo sabe,
enquanto eles, os estudantes, nada sabem — mas sim oficina, laboratorio de criagdo e de
recriacdo dos saberes. O aprender visa, na sua esséncia, aprender a aprender, fazendo do
educando um membro ativo no processo de aprendizagem movido pela curiosidade e vontade
de desbravar o mundo, sendo mediados pelos educadores, que sdo sujeitos desse novo
processo de construcdo de novos saberes. “O aluno que apenas ouve, copia, repete, reproduz,
faz prova e cola, ndo abandona a condigcdo de objeto de domesticacdo. Precisa ser instigado,
provocado, desafiado a contribuir, a desenvolver capacidade de raciocinio, de
posicionamento” (DEMO, 1995, p. 104).

O educando ndo frequenta a escola apenas para aprender a decorar, mas para
desenvolver a capacidade de construir a atitude de pesquisa e de elaboracdo da prépria
realidade. O saber pensar e o aprender a aprender deixam de ser fatores apenas técnicos, para
expressarem a competéncia humana como tal, sendo essa de fundo politico eminente e com
finalidade e intencionalidade, ja que tratam da formagédo do sujeito, que € capaz de pensar,
refletir e mudar a sua propria histéria e se tornar agente de transformagdo no meio em que
vive. Sobretudo, s6 conseguimos aprender bem quando estamos, por inteiro, engajados no
processo, como sujeitos comprometidos e autonomos. “Nas condi¢cdes de verdadeira
aprendizagem os educandos vao se transformando em reais sujeitos da producdo e da
reconstru¢do do saber ensinado, ao lado do educador, igualmente sujeito do processo”
(FREIRE, 1996, p. 29)

Para garantir a aprendizagem qualitativa dos educandos, é de suma importancia
avaliar, permanentemente, o processo pedagdgico como um todo, porque, se o fendmeno da
aprendizagem dos educandos — que depende, em grande parte, da arte/habilidade dos
educadores — ndo ocorrer na qualidade esperada e planejada, nada ocorreu de importante na
escola, mesmo que funcione gerencialmente bem e tenha todos os instrumentos didaticos,
inclusive computadores e internet. Os educadores sdo o fulcro central na busca de efetivacédo

de uma cultura da educagdo permanente, dialdgica e integral,

porgue os alunos somente aprendem bem, se o professor for exemplo vivo
deste tipo de aprendizagem; por certo, a educagdo permanente significa
ampliacdo notdvel dos campos profissional do professor, mas havera
cobranga cada vez maior no sentido de que se trate efetivamente de educacéo
e ndo de ofertas duvidosas, sobretudo de ofertas pobres para os pobres; o
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educador profissional seré sobretudo o especialista em educagdo permanente,
no duplo sentido: alguém que vive estudando no ritmo da prépria vida e
alguém dedicado a oferecer chance aos outros que disto também precisam.
(DEMO, 2000, p. 163-164).

Nesse movimento para despertar o desejo pelo aprender, o entrelagamento da razéo, da
emocdo e do ludico é de suma importancia. Esse processo precisa ser ressignificado para os
educandos, de modo que as escolas passem a ser um lugar de construgdo ndo apenas de
conhecimentos, mas de vivéncias. A escola deve ser um espaco/tempo de alegria, prazer,
ternura e amorosidade. Segundo Paulo Freire, a escola é feita de gente, ndo apenas tijolo,
reboco, classes e cadeiras. Existe um nexo profundo entre a dinamica do aprender e a

sensacdo de prazer/alegria.

O espirito humano se abre ao mundo. A abertura ao mundo revela-se pela
curiosidade, pelo questionamento, pela exploracgéo, pela investigacéo, pela
paixdo de conhecer. Manifesta-se pela estética, pela emocdo, pela
sensibilidade, pelo encantamento diante do nascer e do por-do-sol, da lua, da
avalanche das ondas, das nuvens, das montanhas, dos abismos, da beleza dos
enfeites naturais dos animais, do canto dos péssaros; e essas emocdes
estimularéo a cantar, desenhar, pintar. Incita a todos os comegos. (MORIN,
2002, p. 40).

O objetivo da educacdo é criar a experiéncia do amor e da paixao de aprender. Com
certeza, a escola ndo pode se reduzir ao momento ladico, mas ndo seré atrativa e, sobretudo,
efetiva, se a aprendizagem ndo o envolver. Nisso, inclui-se a maneira propria como as novas
geracOes definem a felicidade. “Ensinar e aprender ndo pode dar-se fora da procura, fora da
boniteza e da alegria. A pratica educativa é afetividade, alegria, capacidade cientifica,
dominio técnico a servigo da mudanga” (FREIRE, 1996, p. 160-161). Precisamos de escolas
em que nossas criancas, adolescentes e jovens possam aprender com alegria e curiosidade,
bem como que sejam onde se mantenha viva a sede pelo conhecimento, a fome pelo saber e
pela descoberta do novo. Outro aspecto essencial no ambiente escolar € 0 espaco para 0
didlogo amoroso entre todos os integrantes da comunidade escolar: educadores, educandos,
gestores e familias. As pessoas se humanizam a partir da palavra, das acdes e reflexdes.
Escola silenciosa e autoritaria é negacdo da vida e da pedagogia humanizadora. No siléncio,
os alunos aprendem saberes fechados e competéncias Uteis para 0 mundo do trabalho, para a
dominacdo cultural e para a manutencdo do status quo, mas ndo aprendem a ser humanos.

Muitas vezes, em nossas escolas,
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Os alunos sdo silenciados, pouco falam entre si. O percurso escolar é
solitario, silencioso. E chocante entrar em uma escola onde convivem mais
de mil criancas, adolescentes e adultos e encontrar um clima de profundo
siléncio so6 perturbado pela repetida chamada: “menino cala a boca”,
“menina siléncio”. Por vezes me atrevo a perguntar ao diretor ou a diretora
se dispensou as aulas, diante desse siléncio sepulcral. “Faco questdo,
professor, de que em minha escola reine o siléncio ¢ a ordem”. Bons
candidatos para a direcdo de um cemitério, penso com tristeza. (ARROYO,
2000, p. 165).

O processo de aprendizagem nunca esté acabado. E preciso desenvolver a ciéncia da
necessidade de sabermos e aceitarmos 0 nosso inacabamento como mulheres e homens em um
processo constante de construcdo, mediado pelo meio e por outras pessoas, processo esse que
nos desafia a vida toda. “Quem ensina aprende ao ensinar € quem aprende ensina ao aprender.
Nao ha docéncia sem discéncia” (FREIRE, 1996, p. 25). Ensinar inexiste sem o prazer € a
alegria do ato de aprender. Na sociedade do conhecimento, sO serd capaz de exercer sua
cidadania politica e participar do mercado de trabalho quem estiver aprendendo intensamente
por toda a vida. A educacgio permanente é a marca central da sociedade atual. E necessario
lancar a educacdo permanente na rota mais global das utopias da sociedade, em particular, na
busca do sujeito ético e politico, tendo em vista a capacidade de intervir na historia de
maneira consciente e com autonomia. E preciso saber reconstruir conhecimento para dar-lhe
sentido ético. A educacao permanente, ao lado da educacgdo basica, seriam os pilares centrais
da politica social do conhecimento, porque poderiam representar a luta contra a violéncia, a
exclusdo social e, ao mesmo tempo, a busca de humanizacdo das relacdes humanas neste
tempo de barbarie.

A educacgdo priméria pode ser considerada bem-sucedida se conseguir transmitir, as
pessoas, 0 impulso e as bases que fagam com que continuem a aprender ao longo de toda a

vida.

Néo basta, de fato, que cada um acumule no come¢o da vida uma
determinada quantidade de conhecimentos de que possa abastecer-se
indefinidamente. E, antes, necessario estar & altura de aproveitar e explorar,
do comecgo ao fim da vida, todas as ocasides de atualizar, aprofundar e
enriquecer estes primeiros conhecimentos, e de se adaptar a um mundo em
mudanca. (DELORS, 2000, p. 89).

Precisamos fazer da escola uma organizagdo aprendente. Essa cultura aprendente deve
se espalhar por toda a sociedade, sendo assimilada pelos sujeitos em seus espacgos de trabalho

e atuagdo social. “Com a expressdo sociedade aprendente pretende-se inculcar que a
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sociedade inteira deve entrar em estado de aprendizagem e transformar-se numa imensa rede
de ecologias cognitivas” (ASSMANN, 1998, p. 19). Nesse contexto de aprendizagens
permanentes, os analfabetos de amanha ndo serdo os que ndo sabem ler, mas, sim, 0s que ndo
tiverem desenvolvido a habilidade de aprender a aprender. O pior analfabetismo ¢ a falta de
curiosidade em aprender. A alfabetizacdo instrumental deve estar a servigo da alfabetizacdo
vital, isto é, da experiéncia prazerosa de poder aprender e estar aprendendo ao longo da vida,
e de ndo ter vergonha de ser um eterno aprendiz. Por isso, a atividade escolar, em todos 0s

seus aspectos, deveria visar experiéncias de aprendizagens.

Hoje a educacdo ndo deve mais ser entendida como transmissdo de
conhecimentos e saberes prontos. A educacdo, alids, nunca foi boa quando
foi apenas instrucdo, transmissdo de saberes. Educar significa criar
experiéncias de aprendizagem e ndo transmitir coisas prontas, saberes ja
supostamente definidos. Ninguém aprende se ndo cria junto com aquele que
ensina 0 conhecimento. Aprender significa construir experiéncias de
aprendizagem. As mudancas mais profundas que eu vejo que estdo
acontecendo hoje na educacdo tém a ver com este novo conceito de
aprendizagem que efetivamente muitas escolas ainda ndo tém. Muitas
escolas continuam pensando que ensinar é transmitir saberes pronto. O fruto
da escola deve ser aprender a aprender, aprender a acessar forma de
aprender. Aprender a fazer experiéncias de aprendizagem. Alias, hoje é
impensavel que a escola dé conta de repassar (mesmo que ja estivessem
disponiveis) todos 0s conhecimentos que os/as alunos/as precisardo em suas
vidas. (ASSMANN, 2000, p. 293).

A educacdo deve, e pode, ser uma ferramenta de transformacédo e incluséo. Nela, o
educador precisa romper com 0 modelo bancéario (FREIRE, 1983) e buscar uma educacgéo que
possibilite uma experiéncia dialdgica aos educandos, que respeite 0s conhecimentos
construidos por meio das relagdes culturais e que forme, assim, o educando de forma integral,
em busca de seu protagonismo. Nesse processo, tanto educadores como educandos aprendem

0 prazer no ato de aprender a aprender.

Aprender pela pesquisa: o grande desafio para a educacéo no século 21

A educacdo no século 21 deve focar na busca da autonomia investigativa, elaboracao
propria, capacidade hermenéutica para interpretar os acontecimentos, pensamento critico,
trabalho colaborativo e criatividade para enfrentar um tempo de mudancas rapidas e
profundas que impactam a vida cotidiana, em especial 0 mundo e as relacbes de trabalho.
Exige-se uma educacdo para 0 pensamento critico, criativo e para a intervencdo politica/ética

na sociedade e nas relacdes culturais, porque o ser humano, quando compreende as coisas e a
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realidade ao seu redor, ndo s6 as decifra, mas, sobretudo, tem a possibilidade de participar
delas, visando a transformacéo.

N&o podemos reduzir a educacédo a preparacdo para o mundo do trabalho e ao simples
exercicio mecéanico de ler e decifrar codigos. A sociedade global, com sua complexidade,
exige uma educacdo que ultrapasse a logica disciplinar e a domesticagdo dos corpos e das
mentes. De acordo com Morin (2001), a inteligéncia que s6 sabe separar fragmenta o
complexo do mundo em pedacos separados, fraciona os problemas e atrofia as possibilidades
de compreensdo e de reflexdo, eliminando, assim, as oportunidades de um julgamento
corretivo ou de uma visdo em longo prazo. Sua insuficiéncia para tratar nossos problemas
mais graves constitui um dos maiores desafios, de modo que, quanto mais eles se tornam
multidimensionais, maior a incapacidade de pensar sua multidimensionalidade; quanto mais a
crise progride, mais progride a incapacidade de pensar a crise; quanto mais planetarios se
tornam os problemas, mais impensaveis eles se tornam. Uma inteligéncia incapaz de perceber
0 contexto e o complexo planetério fica cega, inconsciente, irresponsavel e ndo consegue,

sequer, perceber e entender o momento historico em que estamos vivendo.

Os desenvolvimentos disciplinares das ciéncias ndo s6 trouxeram as
vantagens da divisdo do trabalho, mas também os inconvenientes da
hiperespecializacdo, do confinamento e do despedagcamento do saber. N&o s
produziram o conhecimento e a elucida¢do, mas também a ignoréncia e a
cegueira. Na escola priméaria nos ensinam a isolar objetos, a separar as
disciplinas, a dissociar os problemas em vez de reunir e integrar. O
conhecimento pertinente € 0 que é capaz de situar qualquer informacdo em
seu contexto e, se possivel, no conjunto em que esta inscrita. Podemos dizer
até que o conhecimento progride ndo tanto por sofisticagdo, formalizacéo e
abstracdo, mas, principalmente, pela capacidade de contextualizar e
englobar. (MORIN, 2001, p. 15).

A questdo-chave é saber pensar, inovar e manter-se curioso e aberto a aprendizagem
sempre renovada, bem como trabalhar a autonomia pela pesquisa permanente. No processo
educativo, 0 mais importante é saber pensar. Aprender €, antes de tudo, repelir a reproducao
mecanica. Aprender é uma aventura criadora, é construir, reconstruir, constatar para mudar e,
nesse sentido, € sempre fendémeno, reconstrutivo e politico. O esforco reconstrutivo se torna

decisivo sob a presen¢a maiéutica do professor.

O professor certamente ndo faz milagres, mas é a pega central da
aprendizagem, precisa saber aprender mais que ninguém. Diante de
professor que aprende bem, estuda dedicadamente, o aluno tem pelo menos
exemplo edificante do que é aprender. Em contrapartida, diante de
professores que apenas reproduzem aulas, dificilmente o aluno chega a ideia
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de que educagdo tem como objetivo fundamental gestar a autonomia...
Elaboragdo propria é a base da aprendizagem ativa, através da qual o aluno
tenta, sob orientacdo do professor, fazer-se autor, ter ideias préprias,
argumentar com autonomia, entrar em polémicas com capacidade de
argumentar, propor projetos préprios. (DEMO, 2000, p. 95).

Ha ligacdo direta entre saber pensar e saber aprender, visto que revela o sentido da
conquista da autonomia dentro de um processo de inovacdo critica e criativa, por meio da
pesquisa mobilizada pela curiosidade e mediada pela relacao entre educadores e educandos.

Para que isso se realize, é imprescindivel trabalhar a ideia de educa¢do continuada.

Hoje em dia, ninguém pode pensar adquirir, na juventude, uma bagagem
inicial de conhecimentos que Ihe baste para toda a vida, porque a evolugédo
rapida do mundo exige uma mobilizacdo continua dos saberes, mesmo que a
educacgdo inicial dos jovens tende a prolongar-se. As possibilidades de
aprender oferecidas pela sociedade exterior a escola multiplicam-se, em
todos os dominios, enquanto a nogdo de qualificacdo é substituida pelas
nocbes de competéncia evolutiva e capacidade de adaptacdo. (DELORS,
2000, p. 103).

E preciso aprender que, ao longo de toda a vida, alguns saberes penetram e
enriguecem 0s outros, criando, com isso, 0 surgimento de novos saberes. Educacgéo, ao longo
de toda a vida, € o imperativo para gerar a cidadania ativa no século 21, bem como uma
exigéncia do mundo do trabalho cada vez mais flexivel e em constante mudanca. A partir
deste cenario de formacdo permanente como condicdo para se manter no mundo do trabalho,
0 modelo de educacdo bem-sucedida é aquele que desperta o desejo de continuar a aprender
ao longo de toda a vida. E o modelo de educagio continuada, principalmente, aos educadores
que irdo trabalhar com essa realidade mutavel. O conhecimento se tornou e tem de ser um
bem comum, e a aprendizagem ao longo da vida € um direito e uma necessidade. O
pensamento, a compreensdo e a disposicdo para atualizar os conhecimentos sdo os grandes

fatores de desenvolvimento pessoal, social, institucional, nacional e internacional.

Numa sociedade que aprende e se desenvolve, ser aluno é ser aprendente; é
aprender a ser aprendente ao longo da vida. A aprendizagem é um modo de
gradualmente se ir compreendendo melhor o mundo em que vivemos e de
sabermos melhor utilizar 0s nossos recursos para nele agirmos. (ALARCAO,
2005, p. 26 e 27).

E o que torna possivel a educacao continuada € a curiosidade em aprender. No comego

de toda busca pelo conhecimento, estéd a curiosidade. Todos 0s seres humanos nascem com o
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desejo de aprender, pois somos curiosos por natureza. Por isso, 0s ambientes escolares néo
podem assassinar a curiosidade, mas, ao contrario, devem criar metodologias que a estimulem
sempre e instiguem o prazer de pensar, pesquisar, criar e elaborar opiniées . Com a perda da
curiosidade, pouco a pouco, também se perdem as demais qualidades humanas, como
solidariedade e empatia. A partir da curiosidade, o ato de aprender se converte em alegria,
amor, paixdo e prazer pela descoberta do hovo mundo e do novo sujeito que surge com a
superagdo das relagdes de poder e dominagdo. “Sem a curiosidade que me move, que me
inquieta, que me insere na busca, nao aprendo nem ensino” (FREIRE, 1996, p. 95). A regra de
ouro da educacio € ndo matar a curiosidade das criancas, adolescentes e jovens. E dever ético
do professor estimular e incentivar a curiosidade epistemologica. Segundo Freire, ndo haveria
criatividade, inovacgdo, descoberta ou pesquisa sem a curiosidade que nos move e que nos poe
impacientes diante do mundo. A construcdo ou producdo do conhecimento implica o exercicio
da curiosidade. “Um dos saberes fundamentais & minha prética educativa é o que me adverte
da necessaria promocdo da curiosidade espontanea para a curiosidade epistemologica”
(FREIRE, 1996, p. 99).

Quem deseja defender seu lugar de trabalho deve melhorar sua competéncia, isto €,
deve continuar aprendendo ao longo da sua vida. Aprender de forma independente e por conta
prépria se tornou, hoje, um componente fundamental da experiéncia de aprendizagem.
Portanto, é essencial se manter curioso e com a consciéncia de que a cidadania politica e a

participacdo do mundo do trabalho se condicionam a essa abertura para novos aprendizados.

Aprender com curiosidade a aprender — é o despertar do prazer de conhecer,
de compreender, descobrir, construir e reconstruir o conhecimento, ter
curiosidade. E habilidade a ser desenvolvida sempre, ao longo de toda a
vida, a fim de compreender o mundo, a sociedade, 0 movimento de ideias; é
a busca do conhecimento, onde ele se encontra, principalmente hoje com
toda a tecnologia disponivel. (ASSMANN, 2004, p. 39).

A curiosidade ndo € apenas um incentivo para aprender: €, também, algo a ser
aprendido, estimulado e cultivado. Desde pequenos, precisamos compreender que, muitas
vezes, mais importante que termos a resposta, é fazermos a pergunta, e que, entre o ponto de
partida e o de chegada, ha um caminho a ser percorrido. Além disso, durante o percurso, ha
um processo de crescimento e aprendizado. Na busca de uma compreensdo mais profunda da
relacdo entre curiosidade, educagdo e conhecimento, seguimos algumas pistas de Assmann
(2004, p. 26):
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A curiosidade é um comportamento ludico, provavelmente um impulso
inato, que busca explorar 0 novo e o desconhecido. Na maioria dos animais
que tém esse instinto, ele desaparece com a maturidade sexual. Nos seres
humanos ele continua vida afora. A curiosidade representa a base da
disposicdo para aprender, da busca do conhecimento. E, portanto, uma
dimensdo marcante da inteligéncia. Existem muitas pessoas que conseguem
preservar uma curiosidade positiva ao longo de toda a vida.

Essa consciéncia de nos perceber sujeitos no mundo, com 0 mundo e para 0s outros é
fundamental para a constituicdo de sujeitos determinados, mas ndo condicionados (FREIRE,
2013). Da mesma forma, também nos permite perceber que somos seres inacabados (FREIRE,
1996), inconclusos e que, enquanto ha vida, ha aprendizado e ha possibilidades de ler e reler,
néo somente as palavras, mas o mundo. Portanto, precisamos manter, ao decorrer dos anos, a
curiosidade e a vontade de aprender presentes nas criangas, que acabam sendo silenciadas e
inibidas por um sistema de educacdo no qual somente o professor aparenta saber e o0 aluno
esta ali como depositério, apto a receber os saberes que o primeiro julgar necessario. Uma
educacdo integral, dialogica e continua se faz necessaria neste momento em que as coisas
mudam em uma velocidade assustadora, mas, acima de tudo, é extremamente importante
respeitar as herancas culturais dos educandos e as relagdes com as familias e 0 meio em que

esses vivem.

Consideracoes finais

Partimos da convicgdo de que a pesquisa é a alma da vida escolar e, por isso, deve
fazer parte do seu tempo/espaco cotidiano. A pesquisa na educacdo bésica deve ser uma
atitude inerente ao ato de educar e deve se dar, em especial, na relacdo educando-educador. A
pesquisa €, sem duvidas, o principio educativo mais eficaz para desenvolver pessoas curiosas
na busca pelo desconhecido. Ela funda o ensino em pilares consistentes e evita que 0 ensino
seja simples repasse de saberes prontos.

Pesquisar aponta a direcdo correta da aprendizagem, com autonomia, protagonismo e
prazer, formando, com isso, mulheres e homens capazes de romper com a relacdo de
dominacdo cultural e ver, de fato, a educacdo como um instrumento de transformacao.
“Pesquisa significa didlogo critico e criativo com a realidade, culminando na elaboracao
propria e na capacidade de intervengdo. Pesquisar ¢ atitude de aprender a aprender” (DEMO,
1995, p. 128)
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Portanto, é essencial ensinar pela pesquisa, ou seja, superar a mera aprendizagem
bancaria e, sempre que possivel, romper as correntes invisiveis que aprisionam a curiosidade e
a autonomia, buscando romper com essas relag6es e propor um novo modelo de sujeito critico
e capaz de libertar a si e a quem o rodeia. No fundo, s6 aprende quem aprender a pesquisar e
adquirir paixdo e amor. A alegria pela descoberta do novo e a cultura da pesquisa devem fazer
parte do cotidiano da vida escolar. Se a educacdo escolar tem, como proposta politico-
pedagdgica, a emancipacao dos educandos, compete a ela desenvolver a atitude da pesquisa e
da reconstru¢do do conhecimento. “Pesquisa também é principio educativo e, na correlacdo
entre educagdo e cidadania, baseia-se a formag&o critica, a capacidade de tomar iniciativas,
habilidade criativa e organizativa” (AROUCA, 2001, p. 87).

Investir em experiéncias pedagogicas inovadoras que priorizem projetos de pesquisa
pode ser um instrumento alternativo para qualificar o processo educativo. Quem ensina (todos
os humanos sdo, de certo modo, educadores e aprendizes) e, também, quem aprende, precisa
ter consciéncia de que sempre € possivel aprimorar o que sabemos e descobrir algo que ainda

ndo se sabe, por meio da pesquisa e da busca curiosa pelo novo.

N&o ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Pesquiso para conhecer
0 que ainda ndo conhe¢o e comunicar ou anunciar a novidade. Faz parte da
natureza da pratica docente a indagacdo, a busca, a pesquisa. O que se
precisa é que, em sua formagdo permanente, o professor se perceba e se
assuma professor, como pesquisador. (FREIRE, 1996, p. 32).

A tarefa do professor pesquisador € estimular, organizar projetos de pesquisa e auxiliar
os educandos na sua execugdo, porque sé aprendemos a pesquisar se pesquisamos. O segredo
de uma educagdo de qualidade é formar o educando aprendiz e pesquisador, fazendo a
travessia do paradigma da reproducdo para o paradigma da pesquisa e da elaboracéo propria.
Educar e aprender pela pesquisa sdo as tradugdes mais exatas do saber pensar e do aprender a
aprender com autonomia, preservando o principio da curiosidade. E cada vez mais importante
planejar um curriculo vocacionado para o ensinar e aprender a partir do desenvolvimento de
projetos de pesquisa centrados no educando. Compete o papel de mediador ao educador,
enquanto o educando é o agente principal da aprendizagem. A escola do futuro precisa
trabalhar com projetos e metodologias ativas direcionadas para a construgdo do conhecimento
por parte dos educandos.

Neste contexto, o educador € um mediador de aprendizagens de novos conhecimentos,

diante de um educando que é o sujeito de sua prépria formacgdo, sendo mobilizado pela
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curiosidade de novos conhecimentos. Educagdo precisa ser um processo permanente de
descoberta e pesquisa. Ensinar nao é transferir conhecimento, mas criar possibilidades para a
sua producéo, visto que a razdo de ser do processo educativo € motivar e estimular a pratica
da pesquisa. O coracdo e alma da escola é a prética cotidiana da pesquisa, € ndo a simples
transmissdo de conteudos prontos. Desse modo, forma-se o educando aprendiz e pesquisador
com paixdo pela descoberta do novo. O momento histérico em que estamos vivendo e a
evolucdo tecnologica ndo nos permitem mais pensar em uma educagdo gque nao seja continua,
integral, dial6gica e baseada na dualidade do sujeito educando/educador. Precisamos e
devemos pensar em uma escola e em uma educagdo que priorize a curiosidade e o ato do
aprender a aprender, além de, principalmente, ser uma educacdo que acompanhe 0s avangos
tecnologicos sem abandonar a formacdo humana de mulheres e homens capazes de agir com

autonomia e protagonismo na busca de transformacéo do meio em que vivem.
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