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Resumo

Este texto apresenta um recorte de dissertacdo de mestrado, cujo
principal objetivo foi analisar de que forma questdes da prova de
Matematica do ENEM, ao serem reelaboradas por um professor de um
cursinho popular, contribuem para a promog¢do de uma educacdo
popular, levando em conta principios da educacdo matematica critica.
A sustentagdo teérica foi encontrada nas discussdes acerca da
educacdo popular e da educacdo matematica critica. Os dados foram
coletados por meio de discussdes em forma de dialogos e entrevistas,
ao longo de seis encontros sincronos via plataforma Google Meet,
com sete participantes de um cursinho popular de Minas Gerais.
Alguns resultados mostram que a maneira como 0S encontros
aconteceram contribuiu para uma educacdo popular dos estudantes,
conectando libertacdo e empowerment, esperanca e foregrounds,
leitura e escrita do mundo e matemacia.
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Abstract

This text presents an excerpt from a master's thesis, whose main
objective was to analyze how questions from the ENEM Mathematics
test, when rewritten by a teacher from a popular prep course,
contribute to the promotion of a popular education, taking into
account principles of critical mathematics education. Theoretical
support was found in the discussions about popular education and
critical mathematics education. The data was collected through
discussions in the form of dialogues and interviews, over Six
synchronous meetings via Google Meet platform, with seven
participants from a popular prep course in Minas Gerais, Brazil. Some
results show that the way the meetings took place contributed to a
Popular Education for the students, connecting liberation and
empowerment, hope and foregrounds, world reading and writing, and
Math acquiring.
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Introducéo

Etimologicamente, a palavra “popular” vem do latim popularis, que significa “do
povo”. Quando ela adjetiva o substantivo “educagdo”, perguntamos a que isso nos remete, ou
seja, o que significa Educagdo Popular (EP)? De acordo com Branddo e Assumpgéo (2009),
os significados podem ser varios. Entre eles, dialogamos com o viés politico da EP, que
advoga a favor da construcdo do espirito critico para o desenvolvimento do processo
emancipatorio, da democratizagdo e justica social, sobretudo da (e para a) populacdo
oprimida. A EP pode munir essa populagdo de novos saberes que servirdo como ferramentas
na luta pelos seus direitos e pela sua autonomia.

Ao associar EP com emancipacdo e autonomia do povo oprimido, nds a associamos,
também, as ideias defendidas por Paulo Freire. Esse importante e emblemético personagem da
historia do Brasil devotou a sua vida a constru¢do de uma educacdo que fosse libertadora,
capaz de fornecer instrumentos as camadas populares para lutarem contra as relacdes
opressoras do capitalismo. Ele foi considerado subversivo, além do seu tempo, e suas
reflexdes foram construidas na sua prética docente no Brasil e no exilio. A pedagogia freiriana
é a sintese da teorizagdo implicita na pratica da EP (MACIEL, 2011).

A obra de Freire nos leva a importantes reflexdes sobre 0s sujeitos postos a margem da
sociedade do capital. Por entendermos as classes populares como detentoras de um saber ndo
valorizado e excluidas do conhecimento historicamente acumulado pela sociedade, é notdria a
relevancia de construirmos uma educacgéo a partir do conhecimento do povo e com 0 povo,
provocando uma leitura da realidade na Otica do oprimido, que ultrapasse as fronteiras das
letras e se constitua nas relagBes historicas e sociais. Nesse sentido, o oprimido deve fugir
dessa condicdo a partir do estimulo da consciéncia de classe oprimida.

A partir do que foi discutido até aqui, promover uma EP para o povo parece ser uma
saida promissora para que ele lute contra a opressdo. Contudo, de acordo com Brandado e
Assumpgcéo (2009), os avancos nessa dire¢do ainda sdo insuficientes e deixam a margem de
uma EP adequada um grande nimero de criancas, adolescentes e jovens pobres. O processo
de modernizacdo do sistema escolar ndo resultou, até agora, em uma oferta de educacédo
compativel com as necessidades de instrugdo, formacéo, instrumentalizacéo e capacitacdo das
pessoas do povo.

A EP pode ocorrer em espacos formais e ndo formais de educacdo. No espacgo formal
escolar, uma iniciativa mais recente que se apresenta com o objetivo de oferecer melhores

chances de ingresso da populacdo de baixa renda no ensino superior sdo os chamados
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Cursinhos Populares (CP). Eles se tornaram uma alternativa aos Cursinhos Pré-vestibulares
elitizados, acessiveis somente aos de melhor condicdo financeira. Mas, embora a palavra
“popular” apare¢a no nome desses espagos de aprendizagem, a educacdo por eles oferecida
configura uma EP?

Para responder minimamente a essa pergunta, precisamos fazer uma breve
retrospectiva historica sobre o surgimento dos Cursinhos no Brasil. Os exames para ingresso
no curso superior surgiram em 1910, com um numero de vagas maior do que a demanda. Em
1920, esse quadro mudou, com a demanda se sobrepondo ao numero de vagas. Nesse
contexto, surgiram os Cursinhos Preparatorios Pré-vestibulares (WHITAKER, 2010). Na
perspectiva do capitalismo, eles foram vistos pelos grandes empresarios como um mercado
proficuo, ainda ndo explorado, que poderia render altos lucros, embora fosse acessivel
somente aos mais endinheirados. As aulas eram (e ainda sdo) do tipo aulas-show, com o Unico
objetivo de que os alunos decorassem os conteudos, sem nenhuma discussdo ou reflexao
critica acerca do que fosse ensinado, ou seja, tratava-se de uma proposta antipedagogica, mas
que rendia altos percentuais de aprovacdo (VIEIRA; CALDAS, 2018). Dessa forma, a
qualidade de um Cursinho passou a estar atrelada ao numero de aprovacfes em vestibulares
que ele gerasse, criando o chamado efeito Cursinho: “a relacdo entre a frequéncia em
cursinhos comerciais e a aprovagdo em exames de vestibular” (MAGALHAES, 2018, p. 37).

Como alternativa para atender a populacdo mais pobre no seu percurso até ingressar
no ensino superior, criaram-se 0s CP. Esses espacos surgiram na década de 1990, na esteira de
movimentos populares em prol da democratizacdo do ensino superior, como 0 movimento
estudantil, 0 movimento comunitario e 0 movimento negro em diferentes vertentes. Por causa
dessa origem, o principal objetivo do CP ndo é a qualidade do ensino em si, mas servir como
espaco em que se ressalte a importancia da luta pelo acesso as condicdes sociais, culturais e
econdmicas que estdo para além do ensino, pensando no ideal de autonomia e da educacao
cidadd para a populagdo desfavorecida. Mas o que vemos nos CP é uma reproducao do que
ocorre nos Cursinhos comerciais, em que uma multidao se atropela na tentativa, muitas vezes
frustrada, de conquistar uma vaga na universidade. A resposta a nossa pergunta anterior €,
portanto, negativa.

Apos refletir sobre essas questdes e perceber o incontestavel didlogo entre as ideias
defendidas pela EP e o cabedal de conceitos que comp&em as discussdes em EMC, passamos
a vislumbrar a possibilidade de uma pratica em sala de aula que dialogasse com esses

referenciais tedricos e que, de alguma forma, apresentasse 0s conteldos matematicos
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atrelados a alguma questdo social de interesse dos alunos de um CP, que contribuisse para a
sua formacéo cidadd, como defende a EP.

Sendo assim, este texto apresenta um recorte de uma dissertacdo de mestrado na area
da Educacdo Matematica (EM), defendida pelo primeiro autor e orientada pelo segundo, que
respondeu a seguinte questdo: como questdes da prova de Matematica do Exame Nacional do
Ensino Médio (ENEM), ao serem reelaboradas por um professor de Matematica de um CP,
podem contribuir para a promocdo de uma EP, levando em conta principios da Educacao
Matemaética Critica (EMC)?

O texto estd assim dividido: a primeira se¢do traz uma introducao problematizando a
discussdo em torno da EP; na secdo seguinte, o foco estd em construtos da EMC, importantes
para este estudo; na sequéncia, apresentam-se aspectos da metodologia, alguns dados e suas

analises, as consideraces finais e as referéncias.

Educacdo Matemética Critica

A crenca de que a Matematica é uma disciplina muito importante, essencial para a
vida e, paradoxalmente, muito dificil e destinada somente aos mais inteligentes ocupa o
imaginario coletivo ha tempos (TORISU; FERREIRA, 2009). Isso tem reflexos na maneira
como os estudantes lidam com a Matematica e, por consequéncia, ho nimero de reprovagdes,
que ¢ alto. A forma como ocorre o ensino dos conteudos dessa disciplina nas escolas pode ser

uma das razdes para esse cenério. De acordo com Fiorentini e Miorim (1990, p. 1):

Por um lado, o aluno ndo consegue entender a matematica que a escola lhe
ensina, muitas vezes é reprovado nesta disciplina, ou entdo, mesmo que
aprovado, sente dificuldades em utilizar o conhecimento “adquirido”, em
sintese, ndo consegue efetivamente ter acesso a esse saber de
fundamental importancia.

A maneira como tem se dado o ensino de Matematica nas escolas parece levar o
estudante a aprender por aprender, sem que isso tenha qualquer significado para ele, ou seja, o
estudante ndo se apropria do que aprende. Muitas vezes, essas praticas se aproximam do que
em EMC denominamos paradigma do exercicio. Nesse paradigma, a pratica do professor é
engessada e a estrutura da aula € sempre a mesma: explicacdo oral, seguida de uma lista
infind&vel de exercicios repetitivos, 0 que os torna mecanizados e sem significado. Nesse

formato, o estudante geralmente ndo faz perguntas. E quase um adestramento, no sentido dado
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por Foucault (SKOVSMOSE et al., 2012). Uma educacdo que se contraponha ao paradigma

do exercicio, ou seja, uma educacéo

capaz de formar pessoas criticas, de raciocinio rapido, com sentido do risco,
curiosas, indagadoras ndo pode ser a que exercita a memorizacdo mecanica
dos educandos. A que “treina”, em lugar de formar. Nao pode ser a que
deposita conteidos na cabeca “vazia” dos educandos, mas a que, pelo
contréario, os desafia a pensar certo. (FREIRE, 2000, p. 100).

Essa citacdo nos revela aproximacdes entre o que defende a EP, aqui representada
pelas ideias de Freire, e as discussdes em EMC. Alias, as conexdes entre EP e EMC véo além
do que foi apresentado.

De acordo com Skovsmose et al. (2012), as primeiras teoriza¢des sobre EMC surgiram
no inicio da década de 1970. Ainda, segundo Skovsmose (2008), sdo inimeras as suas raizes,
mas seu principal alicerce esta nas formulacdes da Educacao Critica (EC). A EC, por sua vez,
teve forte influéncia da Teoria Critica (TC), consolidada entre as décadas de 1920 e 1960,
sobretudo a partir das ideias dos pensadores da Escola de Frankfurt (LASTORIA et al., 2013).
Entre eles estd Immanuel Kant e o seu conceito de esclarecimento. Para Kant (2010), o
esclarecimento € o caminho para que o homem saia de sua condicdo de menoridade. De
acordo com Freitas (2013), o esclarecimento seria uma alternativa (naquele momento
historico) para a emancipacdo das pessoas, num momento caracterizado pelo crescente poder
do capitalismo na sociedade, pelo fracasso da classe trabalhadora na luta pelos seus direitos e
pelo surgimento de regimes totalitarios como o nazismo e o fascismo (FREITAS, 2013, p.
32).

A dimensdo emancipatéria do esclarecimento de Kant dialoga com a pedagogia
emancipadora defendida por Freire. Em outras palavras, a EMC, ao sofrer influéncias da EC e
de Paulo Freire, defende uma Educacdo Matemética (EM) baseada no didlogo e em uma
pedagogia emancipadora. Ela tem por objetivo o desenvolvimento da matemacia, conceito
proximo ao de literacia, de Paulo Freire, “que se refere a uma capacidade de leitura e escrita
do mundo: leitura, no sentido de que se pode interpretar os fendmenos sociopoliticos; e
escrita, no sentido de que a pessoa se torna capaz de promover mudangas” (SKOVSMOSE et
al., 2012, p. 19). Gutstein (2017) também discute leitura e escrita do mundo por meio da
Matematica na mesma perspectiva de Skovsmose. Para ele, “ler e escrever o mundo com a
matematica” (GUTSTEIN, 2017, p. 12) significa, essencialmente, que os estudantes devem

usar e aprender matemadtica para estudar sua realidade social, para que possam ter uma
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compreensdo mais profunda do mundo e possam estar preparados para muda-lo, como achar

conveniente. A matemacia ou alfabetizacdo matematica é, entdo,

uma condigdo para a emancipacao do sujeito. N&o se trata de, simplesmente,
desenvolver habilidades de calculos mateméticos, mas, também, de
promover a participacdo critica na sociedade, discutindo questdes politicas,
econdmicas, ambientais, as quais a Matematica serve como suporte
tecnoldgico. (SILVA; COUTO; CUNHA JUNIOR, 2015, p. 32).

A partir do exposto, EP e EMC parecem caminhar na mesma direcao, qual seja, aquela
que leva a formacdo de um estudante autbnomo, que discute criticamente os problemas que
estdo a sua volta, contribuindo para as suas solugcGes. Tanto a EP quanto a EMC parecem ter
como base tedrica implicita a pedagogia libertadora defendida por Freire. Entretanto, oferecer
uma EP, ou seja, uma educacdo que possibilite 0 desenvolvimento da matemacia depende, a
nosso ver, do desenvolvimento do empowerment, um dos conceitos mais importantes que

compdem o arcabougo tedrico da EMC. Para Powell (2017, p. 11-12):

Empowerment é um sentimento de confianca que um individuo ou
comunidade possui quando nota que suas acbes contribuem para resolver
problemas sociais. A aprendizagem de Matematica e a utilizacdo da
Matemética podem servir de ferramenta para que uma pessoa oOu
comunidade desenvolva seu empowerment.

Compreendido dessa forma, o empowerment pode ser considerado como uma
ferramenta na luta contra situacdes de opressdo. Para Powell (2017, p. 11), “Empowerment
envolve, especialmente, o controle da prdpria vida e a reivindicacdo de direitos. Quando o
individuo oprimido (ou a comunidade) comeca a agir contra aquilo que o oprime, ele se da
conta de que suas a¢des podem levar a solucdes para sua vida”.

No caso especifico da EM, Powell (2017) alega que a aprendizagem e a utilizacdo da
Matematica podem servir para que uma pessoa ou comunidade desenvolva seu empowerment.
No caso do CP, contexto no qual essa pesquisa aconteceu, acreditamos que as questdes
propostas levaram aos estudantes, além dos conhecimentos matematicos, outros
conhecimentos capazes de servir como solidos argumentos nas discussdes em torno de
problemas sociais. Podemos dizer que a reflexdo em torno de temas sociais, escolhidos pelos
estudantes para pano de fundo das questbes de Matematica, foi um ingrediente indispensavel
para o desenvolvimento critico do grupo em relacao a varios assuntos e, por consequéncia, do

seu empowerment.
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Decidimos que os temas das questbes seriam escolhidos pelos estudantes, porque
acreditamos que isso poderia provocar mais interesse pelas discussdes. Nossa hipotese, para
tomarmos essa decisao, era de que as escolhas estariam, de alguma forma, conectadas ao que
cada um viveu ou as suas expectativas para o futuro, tanto na esfera individual quanto na
coletiva. Experiéncias passadas e expectativas para a vida futura dizem respeito aos
backgrounds e foregrounds dos estudantes, respectivamente, outros dois importantes
conceitos em EMC. Para Skovsmose (2014, p. 35), “o background da pessoa se refere a tudo
que ela j& viveu, enquanto que o seu foreground refere-se a tudo que pode vir a acontecer com
ela. Enquanto o foreground da pessoa ¢ algo aberto, o background, de alguma maneira, é algo
que ja se cristalizou no passado”.

Os estudantes do CP, em sua maioria, eram oriundos da classe média baixa e com
historias de vida parecidas com as de outros estudantes pelo Brasil. Sdo historias de luta e
discriminagdo, por questdo de género, cor de pele, etc. Portanto, esses estudantes tinham
muito a dizer sobre suas experiéncias passadas e sobre suas expectativas para o futuro, ou

seja, sobre seus backgrounds e seus foregrounds.

Aspectos metodoldgicos

O objetivo geral da pesquisa que deu origem a este texto foi analisar como questdes de
Matematica do ENEM, ao serem reelaboradas por um professor de Matematica de um CP,
podem contribuir para a promoc¢édo de uma EP, levando em conta os principios da EMC. Para
atingir esse objetivo, foram perseguidos dois objetivos especificos: refletir sobre as
potencialidades da préatica de reelaboracdo de algumas questdes de Matemética do ENEM
para servirem de pontos de discussdo; e analisar respostas dos participantes ao longo das
discussdes ocorridas nos encontros, para desvelar indicios e relacdes das ideias da EP com
aquilo que propde a EMC. Tais objetivos revelam que a pesquisa pretendeu dar atencdo as
pessoas, suas ideias, e interpretar discursos e narrativas que estariam adormecidos, o que, de
acordo com D’Ambrosio (2004), caracteriza uma pesquisa qualitativa.

A coleta de dados ocorreu em um CP noturno da cidade de Belo Horizonte, Minas
Gerais. Todos os funcionérios desse espa¢o sdo voluntarios. Apds contato com a direcéo,
obtivemos carta de anuéncia autorizando a pesquisa, que também foi aprovada pelo Comité de
Etica em Pesquisa da Universidade Federal de Ouro Preto (UFOP) em setembro de 2020, sob
CAAE 34702720.0.0000.5150.

Rev. Ed. Popular, Uberlandia, v. 21, n. 3, p. 204-226, dez. 2022. 211



Vale ressaltar que a coleta de dados, que se iniciou em margo de 2021, originalmente
seria de forma presencial, mas sofreu um revés, resultado dos protocolos de seguranca para
evitar a propagacdo da pandemia de Covid-19. Sendo assim, a coleta foi realizada
remotamente. O convite aos estudantes para participacdo na pesquisa foi feito a partir de um
félder, enviado em um grupo de WhatsApp criado pela escola. Cinco estudantes aceitaram
participar, em um primeiro momento. Outros dois ingressaram no grupo, mais tarde. Os
participantes® eram novatos, e a impossibilidade de um encontro presencial para conhecé-los
nos levou a elaborar e enviar a eles um questionario, via Google Forms, com o objetivo de
saber um pouco mais a respeito do grupo.

Algumas informacgdes obtidas a respeito dos participantes foram: um participante se
declarou branco, quatro se declararam pardos, e dois se definiram como pretos. Seis séo
solteiros e um casado. Todos os participantes moram com a familia, em casa ou apartamento.
Dois participantes informaram que ndo sabiam a formagdo do pai; um, que o pai possuia
ensino superior completo; um alegou que o pai estudou apenas até o ensino médio; trés
afirmaram que o pai estudou da 5% a 82 série do ensino fundamental (antigo ginasio). Sobre a
formacgédo da mae, um disse que a mée se formou no ensino superior; um nédo sabia informar;
um respondeu que a formacdo foi de ensino médio completo; trés disseram que a mée
completou o ensino fundamental 1. A renda familiar citada por quatro participantes foi de um
a trés salarios minimos; dois preferiram ndo informa. Quatro participantes nunca haviam
prestado exame vestibular; trés, sim. Um participante gostava de Matematica, e seis ndo
gostavam.

Na ultima questdo do formulario, os estudantes poderiam eleger temas sobre os quais
gostariam de discutir. Entre varios, alguns foram de interesse para todos: educacdo; racismo
contra negros, indigenas, orientais, ciganos, judeus etc.; discriminacdo e violéncia contra
mulheres; discriminagdo e violéncia contra homossexuais/gays, Iésbicas, bissexuais, travestis,
transexuais; discriminagdo e violéncia contra criancas e adolescentes; discriminagdo e
violéncia contra pessoas com deficiéncia, para citar alguns.

Para a comunicagdo com os participantes, o professor pesquisador criou um grupo de
WhatsApp, por onde poderia enviar mensagens a todos. Para a coleta de dados, foram
marcados seis encontros sincronos (dois em maio de 2021 e quatro em junho de 2021) via
plataforma digital Google Meet. O primeiro deles foi destinado & apresentagdo da pesquisa,

apresentacdo e solicitacdo de leitura e posterior assinatura do termo de consentimento livre e

> Nos momentos em que julgamos necessario nos referirmos aos participantes, utilizamos nomes ficticios.
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esclarecido (TCLE), para maiores de idade, e do termo de assentimento livre e esclarecido
(TALE), para menores de idade. Os outros cinco encontros foram destinados a resolucao de
questdes originais do ENEM e suas versdes reelaboradas pelo pesquisador, tendo como pano
de fundo algum tema de interesse dos alunos e que estivesse nas pautas das discussdes na
sociedade. Pelas respostas dadas a ultima questdo do questionario enviado aos estudantes,
sabiamos de alguns temas de interesse. A dinamica era da seguinte forma: o pesquisador
apresentava uma questdo do ENEM e a discutia com o grupo. Na sequéncia, apresentava a
questdo reelaborada, explorando o mesmo conteudo, habilidade e competéncia informados
pelo ENEM, com a diferenca de ter, como pano de fundo, um problema social proposto por
um (ou mais de um) participante. Apds resolver a questdo reformulada, partia-se para uma
discussdo, inicialmente provocada pelo pesquisador, em torno daquele problema. Os temas
discutidos foram: igualdade de género, pautas raciais, saide mental em tempos de pandemia,
e baixo investimento em educagéo no Brasil.

Os dados coletados ao longo das discussdes nos encontros compuseram boa parte do
corpus de analise. Além desses dados, capturados em audio e video, utilizamos o diario de
campo para anotar informagdes consideradas relevantes e entrevistas semiestruturadas com
alguns participantes, cujas falas se destacaram ao longo dos encontros. As entrevistas
serviram para aprofundar as discussdes com esses participantes que se mostraram bastante
engajados em lutas, seja por consciéncia critica sobre o que nos acontece em sociedade, seja
por um motivo particular ou experiéncia de vida. Vimos, nesses participantes, figuras
importantes para desvelarmos contribuigfes de discussdes desse tipo em uma sala de aula de
Matematica. A opcédo pela entrevista semiestruturada se justifica pelo fato de essa modalidade
possibilitar maior grau de liberdade para que 0s sujeitos possam responder em seus proprios
termos. Ainda gque existam perguntas diretrizes, o pesquisador pode alterar a rota, de acordo
com o que responde o entrevistado ou de acordo com o seu interesse de pesquisa (ALVES,
1991).

Alguns dados e suas analises

Considerando o limite de péginas para um artigo, optamos por trazer apenas alguns
dados e suas analises. Como seria inviavel descrever todos os encontros, priorizamos dados
coletados no segundo e no terceiro, nos quais foram discutidos, como pano de fundo das
questdes de Matematica, os temas igualdade de género e racismo, mas recorremos a falas

pontuais de outros encontros e de entrevistas.
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Tentamos perceber, a partir das falas, elementos que pudessem evidenciar a promogéo
da construcdo de uma EP, compreendida como a educagdo da comunidade, como um processo
geral de reconstrucdo do saber social e da EP em seu sentido politico, incitando a construgéo
do espirito critico para o desenvolvimento do processo emancipatorio do cidaddo, da
democratizacéo e justica social (BRANDAO; ASSUMPCAOQ, 2009).

No segundo encontro, reelaboramos a seguinte questdo do ENEM:

(ENEM 2020/2021) A Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (Pnad) é uma
pesquisa feita anualmente pelo IBGE, exceto nos anos em que ha Censo. Em um ano, foram
entrevistados 363 mil jovens para fazer um levantamento sobre suas atividades profissionais

e/ou académicas. Os resultados da pesquisa estdo indicados no grafico.

Figura 1 — Questéo original ENEM 2020/2021

Jovens em atividade entre 15 e 29 anos (%)

45,2
1
216 19,6
13,6
Somente estuda Trabalha e estuda Somente Nao trabalha
trabalha nem estuda

Fonte: https://download.inep.gov.br/enem/provas_e_gabaritos/2020_PV_impresso_D2_ CD5.pdf

De acordo com as informac6es dadas, 0 nimero de jovens entrevistados que trabalha

A 114708
B 164 076
C 213 444
D 284 592
E 291 582

Da maneira como esta apresentada, essa questdo ja suscita discussdes interessantes
sobre os jovens brasileiros que trabalham, muitos deles ainda menores de idade. Contudo,
embora tenhamos mantido o mesmo conteddo mateméatico (porcentagem), a mesma

competéncia (construir significados para 0s nimeros naturais, inteiros, racionais e reais) e as
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mesmas habilidades (reconhecer, no contexto social, diferentes significados e representacgdes
dos nimeros e operagdes — naturais, inteiros, racionais ou reais e resolver situacdo-problema
envolvendo conhecimentos numéricos) propostas pela questédo original, preferimos explorar a
temaética igualdade de género, a partir da seguinte questao reelaborada:

(ENEM — Reelaborada). Segundo o levantamento realizado referente aos anos de 2015
e 2016, e divulgado pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), as mulheres
estudam mais e trabalham mais em casa, mas ainda recebem bem menos que 0os homens e tém
menos cargos de destaque. Nesse levantamento, foram levados em conta 0s quesitos: a taxa de
frequéncia média no Ensino Médio, a proporc¢do de adultos com Ensino Superior completo, o
tempo dedicado aos afazeres domésticos, a média salarial entre géneros, a representacao
politica na Camara e os cargos de geréncias nas empresas. Os resultados da pesquisa estdo

indicados nos graficos.

Figura 2 — Questdo do ENEM reelaborada

A desigualdade de género
no Brasil em 2016

Proporgéo de adultos com

ensino superior completo:
(25 anos ou mais)

Taxa de frequéncia escolar
no ensino médio:

H _ 63.2% B —— - 20,7%
lomens ) T 2 ,5%

Preta ou NN 7.0%
Mulheres _ 73,5%  parda  p— 10,4%

Tempo dedicado aos
afazeres domésticos
(em horas semanais)

Diferencas salariais

(rendimento médio mensal)

e 105 R$ 2.306
Total
I 18,1 R$ 1.764
| 10,4
Branca
I 17,7
Preta oy 10,6
parda I 18,6
Representacio politica Cargos de geréncia
na Camara nas empresas
dos assentos da Camara
10,5% 50505 62,2% . 37,8%
(¢ ocupados por mul heres : ] 0 . ()

ocupados por X ocu '1C|OS por

fprddReeg U T
feeeeeeees TRNNTTNNNS
EXAME e e Pheiao 2 Mies S da B0t

Fonte: https://exame.com/brasil/a-desigualdade-de-genero-no-brasil-em-um-grafico/
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De acordo com as informagdes dadas, se a populagdo adulta no Brasil em 2016 era de
133 milhdes de habitantes, o numero de mulheres adultas (25 anos ou mais) com formacéo

superior era de:

A 9225000 000
B 15 794 000 000
C 45 087 000 000
D 47 956 000 000
E 66 976 000 000

Na nova configuracdo, a questdo traz informacdes de um levantamento feito pelo
IBGE, entre 2015 e 2016, que possibilitam a comparacdo entre percentuais de homens e
mulheres nos quesitos: taxa de frequéncia média no ensino médio, proporcao de adultos com
ensino superior completo, tempo dedicado aos afazeres domésticos, média salarial entre
géneros, representacdo politica na Camara e cargos de geréncia em empresas. Os resultados
da pesquisa estdo indicados nos graficos.

Os dados contidos nos graficos escancaram a diferenca entre homens e mulheres em
assuntos importantes, como salarios, representacdo politica, cargos de geréncia, ainda que,
percentualmente, as mulheres tenham maior taxa de frequéncia na escola. As mulheres
também dedicam muito mais tempo aos servicos domésticos que os homens. Além disso, essa
questdo mostra que ha muito menos pretos com curso superior em comparagdo aos brancos.

Embora os dados da pesquisa sejam de 2015-2016, Marta acredita que dificilmente
algo tenha mudado. Em suas palavras: “Eu acredito que em quatro anos, com o governo que a
gente tem, né... misdgino, acho que ndo mudou muita coisa ndo” (MARTA - segundo
encontro). Essa mesma estudante revela que geralmente as discriminagdes nesse nivel séo
veladas e se escondem por trds de “brincadeiras” e comentarios tecidos “sem inten¢ao”.

Para provocar a participacdo dos outros estudantes, o pesquisador pergunta se algum
deles ja sofreu discriminagé@o por conta de género. Mais uma vez, a fala de Marta se destaca.
Ela relata que incontaveis foram as vezes que sofreu alguma forma de discriminacdo por ser
mulher, inclusive no local de trabalho. Marcos acredita que a discriminagdo contra a mulher é
resultado do machismo, que, segundo ele, “estd meio que enraizado na sociedade” (MARCOS
— segundo encontro). Marta retoma a fala e problematiza outro aspecto espinhoso da
discriminacdo contra a mulher: a descrenca em sua capacidade intelectual. Para ela, a

sociedade considera a mulher menos capaz para aprender: ‘“Muitas vezes, a gente ¢
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questionada sobre o nosso conhecimento como se a gente nao tivesse capacidade” (MARTA —
segundo encontro). Para a estudante, isso traz, como consequéncia, menores chances de a
mulher ser convidada a ocupar cargos mais altos em empresas ou ocupar cargos politicos,
como revelam os numeros do grafico. Mas ela acredita que nada pode ser posto como
argumento para fortalecer o ideario da incapacidade da mulher.

Fabiola entra na discussdo dizendo que, embora ache cansativo ter que discutir sobre
preconceito contra a mulher, isso € necessario e importante. Para ela, essa discussao €
cansativa porque sempre foi discriminada por ser mulher, inclusive em sua casa, com o pai
machista. E estende esse sofrimento a todas as mulheres. Ela disse: “a partir do momento que
a gente nasce mulher, a gente, em algum momento da vida, vai perceber que rolou alguma
situacdo, de abuso, de desigualdade e tudo o mais. Em algum momento, a gente vai passar, e
se em algum momento a gente achar que ndo passou, a gente vai perceber que passou, sabe?”
(FABIOLA — segundo encontro). A estudante ainda acrescentou que para a mulher que é
preta, o trabalho é dobrado, mas acredita que lentamente esses problemas estdo diminuindo.

Na esteira da discussdo de Fabiola sobre a mulher preta, Marta apresenta uma
perspectiva interessante ao desconectar igualdade de género e feminismo. Para ela, o
feminismo que luta pelos direitos e emancipagéo de todas as mulheres, na verdade, ndo inclui
alguns grupos de mulheres, por exemplo, as pretas. Em outras palavras, para Marta, 0
preconceito contra a mulher preta ocorre inclusive em um movimento no qual ela deveria ser
protagonista. A mulher preta, assim como a mulher trans e com deficiéncia, € excluida do
movimento feminista. Marta disse sobre o feminismo: “Nao inclui, né? [...] raramente inclui
mulheres pretas, mulheres trans, mulheres [portadoras de] deficiéncia” (MARTA — segundo
encontro). Para essa participante, a luta pela igualdade de género é importante, mas ainda

privilegia mulheres brancas. Por isso, é necessario

incluir outros tipos de mulheres, além daguela bolha, como a gente vé nas
estatisticas mesmo. Os privilégios das mulheres brancas ainda sdo maiores.
Porque se a gente comeca a trabalhar das mulheres brancas para cima, as
mulheres pretas continuardo embaixo. Ainda tem um caminho longo pela
frente. (MARTA — segundo encontro).

Embora ndo tenha sido no segundo encontro, mas na entrevista, Fabiola nos conta sua
experiéncia ao dividir uma casa com duas estudantes brancas, que apresentam elementos que
deixam & mostra privilégios da mulher branca, quando comparada a preta. Fabiola disse: “para
elas, tudo era muito facil. Enquanto eu tava 14 ‘urrando’, para elas [...] ja tava de boa, ja tava

la!”. Urrar aqui ndo significa rugir, emitir sons altos, no sentido literal. Fabiola utiliza o verbo
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para se referir a sua luta contra dificuldades financeiras, pessoais, amorosas, familiares, que as
colegas brancas ndo pareciam enfrentar. Ela ndo generaliza esse comportamento para todas as
mulheres brancas, mas constata que as outras mulheres pretas sofrem da mesma forma que
ela: “Nao t6 dizendo que todas as mulheres brancas sdo assim. Mas [...] outras mulheres
pretas também ja me falaram [que] tém essa diferen¢a” (FABIOLA — entrevista). Assim como
Marta, Fabiola acredita que a conscientizacdo é o melhor caminho para minimizar as
desigualdades entre géneros. Fernanda, que também participa do encontro, finaliza dizendo
acreditar que, “embora seja um processo longo e demorado, tem que ser desconstruido aos
poucos, como muitas pessoas tentam fazer hoje em dia. Espero que isso la na frente tenha
mudado” (FERNANDA - segundo encontro), referindo-se a luta pela igualdade de género.

Vale ressaltar que o foco das discussbes do segundo encontro estava voltado as
diferencas de género, com destaque para a discriminacdo da mulher na sociedade. Entretanto,
surge também uma discussdo sobre preconceito racial contra mulheres pretas, assunto previsto
para 0 encontro seguinte.

No terceiro encontro, cuja discussdo girou em torno de pautas raciais, o0s graficos
apresentados na questdo reelaborada evidenciavam que, em termos percentuais, de 2012 a
2018, o numero de negros desempregados, subutilizados ou que trabalham em atividades
informais € maior que o nimero de brancos. Contudo, a renda média dos brancos € maior que
a dos pretos. Diante desses numeros, Marta e Fabiola, como mulheres pretas, se destacam
novamente. Nesse encontro, Arthur também participa das discussdes com ideias bastante
interessantes, iluminadas por um olhar de alguém que se declara branco.

Para Marta, o problema do racismo no Brasil remonta ao periodo da historia do pais
em que 0S negros eram escravos, mercadorias. Para ela, os pretos sdo inferiorizados,
escravizados, desde essa época. Ao se referir a aboli¢ao da escravidao, ela diz: “abolicao entre
aspas”. Isso parece sugerir que Marta ainda percebe uma escraviddo velada dos pretos, uma
escraviddo moderna, um contexto no qual os pretos tém seus direitos negados e, talvez por
1sso, neguem sua propria raga. Ela diz: “as pessoas ndo se reconhecem”, ou seja, as pessoas
pretas ndao se reconhecem como tal. As palavras de Marta corroboram as ideias de Santos
(2001), para quem o0s negros muitas vezes negam o fato de serem negros por causa das
dificuldades que enfrentam. Marta ainda alerta para o fato de que o0s negros tém menos
oportunidades de concorrer a um cargo mais elevado em seus locais de trabalho. Para ela,
concorrer a um alto cargo “é muito mais complicado para pessoas pretas, € a gente sabe disso”
(MARTA - terceiro encontro). Em certa medida, Marta dialoga com as ideias de Santos

(2001) quando o autor problematiza a imobilidade social do negro como resultado de uma
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aboligéo feita de forma conveniente para 0s brancos. Para o autor, a maneira como se “fez a
Abolicado condenou os negros a imobilidade social. Essa imobilizacdo trava as possibilidades
econdmicas e educacionais do negro” (SANTOS, 2001, p. 6).

Marta também nos conta que, em sua infancia, sobretudo a partir dos 10 anos, quando
ingressou na escola, passou a sofrer bullying por ser preta. Ela disse que, nessa época, “o
inferno comegou”. Sentia-se sozinha e chegou a adolescéncia com marcas profundas que a
desestabilizaram em alguns momentos, levando-a a pensar em suicidio. O bullying sofrido por
pessoas negras na escola parece ainda ser algo recorrente. A revista Carta Capital de 2019
noticiou que “a cada dez jovens (de 10 a 29 anos) que cometem suicidio, seis sdo
autodeclarados negros. O levantamento, feito pelo Ministério da Sadde (MS), revela ndo
somente uma disparidade racial, como também a necessidade de politicas publicas mais
eficientes para a popula¢do negra” (LOURENCO, 2019, ndo paginado). Esses resultados
apontam para um problema de satde publica. Além de Marta, Fabiola também sofreu com o
preconceito por ser uma mulher preta. Ambas acreditam que 0s negros sdo prejudicados,
guando comparados aos brancos, que séo privilegiados pela cor da pele. Arthur se declara

homem branco e acredita que realmente tenha privilégios por isso. Ele disse, em entrevista:

[...] tenho muitos privilégios, né [...] eu ndo recebo cotas porgue ja tenho
privilégio, eu ja tenho acesso a internet, essas coisas. T no terceiro ano na
idade correta, tipo, vou fazer 17 anos, vou formar na idade certinha, sem ter
tomado nenhuma bomba. Acho que isso teve muita interferéncia por causa
da minha cor. Com certeza, (acredito que) a cor da minha pele tenha
impactado. Eu acho que se eu fosse uma pessoa realmente preta, preto
retinto, a minha vida seria outra. Vejo que eu tenho muito privilégio em
relacdo aos negros. (ARTHUR — entrevista).

Arthur emenda dizendo que “o branco ndo sofre por ser branco. Eles ndo perdem
oportunidades pela cor da pele” (ARTHUR - entrevista), mas ressalta que nao é a favor disso.
Pelo contrério, ele estuda e tenta combater o que ele chama de racismo estrutural. Arthur,
embora ndo seja de familia rica, parece ser, quando comparado a Marta e Fabiola, um
estudante como aqueles em “posi¢des confortaveis” (SKOVSMOSE, 2017, p. 22). Contudo, o
fato de estar nessa posicdo ndo o exime de ser um estudante que luta por uma EMC ou EM
para a justica social, conceitos que, para Skovsmose (2017), se sobrepdem. Para esse autor, as
aulas de Matematica podem ser usadas “para ensinar e aprender sobre questdes de injustica
social, auxiliando os estudantes, e também estudantes em posi¢des confortaveis, a
desenvolver uma consciéncia critica que os apoie em aprofundar o conhecimento e a

compreensdo dos contextos sociopoliticos de suas vidas” (SKOVSMOSE, 2017, p. 23). E
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Arthur se mostra sensivel a causa dos negros e estuda sobre isso. Parece ja possuir uma
consciéncia critica acerca das dificuldades que os pretos enfrentam e, como consequéncia,
engrossa o coro dos que criminalizam o racismo.

Marta e Fabiola sdo mulheres pretas, sofrem preconceito, mas ndo moram em guetos,
assim como compreendidos na forma classica, em que um grupo se junta para viver em
comunidade e se blindar contra a violéncia e exclusdo (SKOVSMOSE, 2017). Contudo,
talvez possamos pensar que essas estudantes e outros pretos pertencam aos hiperguetos
modernos, que perderam sua funcdo de proteger e se tornaram um aparelho que desclassifica
de forma brutal, que discrimina a pobreza, ressalta a violéncia e o preconceito, com impactos
desastrosos na vida das pessoas. Uma EMC para pessoas dos hiperguetos pode muni-las de
capacidade para ler e escrever o mundo. Ler o mundo significa interpreta-lo, e escrever o
mundo significa agir sobre ele, como considera Gutstein (2012 apud SKOVSMOSE, 2017).

As falas de Marta, Fabiola e Arthur revelam que esses estudantes leem e escrevem o
mundo. Elas e ele o leem porque conseguem perceber os preconceitos que sofrem e/ou
aqueles do seu entorno, bem como as desigualdades e o sofrimento que isso gera. Elas e ele o
escrevem porque, conscientes de sua condicdo ou de seu proximo, enfrentam os desafios que
se apresentam em seus percursos de vida e/ou daqueles que lhes sdo caros. Elas e ele
apresentam possibilidades para esse enfrentamento. Para Arthur, uma saida para que o

preconceito acabe deve se dar pela

[...] unido de todo mundo, que tenha a consciéncia de melhor, de um pais de
futuro, de um pais que ndo mate tantos negros por dia, um sistema
penitenciario ndo racista, ndo violento, entdo é esperanca de melhorar um
dia, esperanca ndo de esperar, mas esperar correndo atras e também ndo é de
um dia que as coisas vao se resolver! (ARTHUR — entrevista).

Fabiola disse estar cansada de ter que discutir sobre preconceito, mas defende a luta
coletiva. Ela admira a si propria, 0 seu engajamento, 0 que gera um sentimento de
autoconfianga: “E uma admiragdo mesmo, ¢ me deixa mais forte, sabe? Faz ter mais respeito
por mim mesma, entende”? (FABIOLA — entrevista). Essa declaracido mostra que Fabiola,
assim como Marta, sdo mulheres fortes, conscientes e criticas de sua condicdo na sociedade.
Seus discursos nao sao ingé€nuos ou superficiais. Elas ja sentiram “na pele” o que significa ser
mulher, e ainda mais preta, em um pais como o0 nosso. Elas enfrentam mais dificuldades que
uma mulher branca.

As falas aqui apresentadas fizeram parte de dois encontros com os estudantes do CP.

Esses e 0s outros encontros se basearam no respeito mutuo entre o professor pesquisador e 0s
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estudantes, e a comunicacdo se deu por meio do dialogo, no sentido freiriano do termo.
Dialogar faz parte da natureza humana e configura-se pelo encontro entre pessoas que sdo
capazes de refletir sobre suas préprias realidades, analisando-as de forma critica, na tentativa
de transforma-las (MILANI et al., 2017). O dialogo também possibilita aprendizagem matua.

Para Freire (2000), por meio do dialogo, o professor-dos-estudantes e os estudantes-
do-professor se desfazem, e um novo tempo emerge, em que todos sdo responsaveis pelo
processo de ensinar e aprender, todos aprendem e crescem. Alrg e Skovsmose (2004), de
forma parecida, conceituam didlogo como uma forma de conversacao que tem caracteristicas
especiais, cuja finalidade é promover a aprendizagem critica. Dialogar esta ligado a executar
uma investigacao, correr riscos e promover igualdade. Os encontros foram momentos de
aprendizagem para os participantes, mas, também, um espaco para dar voz a eles e com eles
aprender.

Entretanto, a aprendizagem por meio do didlogo pode vir ap6s alguém correr o risco
de expor suas ideias, que poderdo ndo ser aceitas. “Arriscar-Se gera desconforto por ndo se
saber se a perspectiva exposta serd bem-aceita ou nédo [...]. A ideia ndo é remover o risco, mas
sim promover momentos de incerteza passageira” (ALRQ; KRISTIANSEN, 1998 apud
ALR@; SKOVSMOSE, 2004, p. 123). Marta e Fabiola, em particular, foram participantes que
muito expuseram suas ideias, arriscando-se. Mas podemos imaginar que Seus
posicionamentos criaram uma tensdo no grupo, suscitando novas discussdes, concordancias
ou discordancias de suas ideias, de modo que todos aprenderam, de alguma forma.

Discutir problemas presentes na sociedade e que de certa forma fazem parte do
cotidiano dos participantes ressaltou a importancia da EM para analisar e criticar injusti¢as
sociais, de modo a provocar 0s estudantes a argumentar a favor de uma sociedade mais justa e
de acbes contra toda forma de opressdo. De acordo com Gutstein (2017, p. 13), “estudantes
precisam ser preparados através da educacdo matematica para investigar e criticar a injustica,
e para desafiar, em palavras e ac0es, atos e estruturas opressivas — isso significa ‘ler e
escrever o mundo’ com a matematica”.

Os estudantes, diante de tudo o que experimentaram, direta (no caso de Marta e
Fabiola) ou indiretamente (no caso de Arthur, que esta atento as lutas dos negros, por
exemplo) parecem ter desenvolvido um sentimento de confiangca em si, no grupo, que se
converte em esperanga de que, em algum momento, as coisas vdo melhorar. Em outras
palavras, ao lerem e escreverem 0 mundo, esses alunos estdo se alfabetizando
matematicamente, desenvolvendo a matemacia por meio do empowerment, afinal, segundo

Skovsmose (2012), “a nog¢do de alfabetizacdo mateméatica e também as nocGes de
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empowerment e disempowerment estdo relacionadas a ideia de leitura e escrita do mundo”
(SKOVSMOSE et al., 2012, p. 19).

Ao retomarmos a questdo que norteou esse trabalho, chegamos a conclusdo de que nédo
hd uma Unica resposta a ela e que, portanto, n6s a responderemos parcialmente. A
complexidade de encontros deixa sempre um rastro de duvida sobre nossa capacidade para
apreender tudo o que foi dito e 0o que ocorreu. Para responder a nossa questdo norteadora,
procuramos aproximacoes entre conceitos da EP e da EMC que, a nosso ver, possuem muitos
interesses comuns. Sendo assim, a maneira como 0s encontros contribuiram para uma EP dos

estudantes conecta 0 que apresentamos nas se¢des a segulir.

Libertacdo e empowerment

Paulo Freire defende que a pedagogia deve fazer da opressdo e suas causas objeto da
reflexdo dos oprimidos, 0 que resultara no engajamento necessario na luta por sua libertacao.
A nosso ver, 0 engajamento somente ocorrera se, apds a reflexdo, as pessoas se sentirem
confiantes para a luta. Esse sentimento de confianga que um individuo ou comunidade adquire
guando nota que suas a¢fes contribuem para resolver problemas sociais, Powell (2017, p. 11-
12) denomina empowerment. Estamos associando, aqui, libertagdo e empowerment. A nosso
ver, as questdes provocaram muitas discussGes para além do conteudo matemaético,
contribuindo para que os estudantes refletissem sobre varios temas importantes.

Particularmente em relacdo ao preconceito, acreditamos que as falas de Marta e
Fabiola revelaram historias de sofrimento e de luta contra a opressdo. Revelaram mulheres
fortes que se posicionam criticamente diante dos preconceitos que sofrem por serem mulheres
e pretas. Marta e Fabiola ndo sofrem caladas, nem serdo silenciadas.

Os encontros revelaram, também, estudantes conscientes das mas condi¢ées em que se
encontra a Educacao no Brasil. Mais que isso, revelaram estudantes conscientes de que algo
precisa mudar, por meio da luta, para que todos tenham direito a uma educacdo de qualidade.
Essa confianga e essa disposi¢do, 0 empowerment dessas alunas e desses alunos, mostram que

elas e eles engajaram-se na luta rumo a liberdade.

Esperanca e foregrounds

Embora reconhecam as mazelas que assolam nosso pais, em todos os ramos, eles tém

esperanca de que o cenario vai mudar. Em relacdo ao preconceito, os estudantes concordam
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que uma forma de lutar é tentar conscientizar as pessoas de que todos nds temos 0s mesmos
direitos e, por isso, ndo podemos ser discriminados pela cor de nossa pele ou outra
caracteristica qualquer. Esperanca, aqui, tem o sentido de esperancar, ou seja, levantar-se, ir
atrés, construir, ndo desistir, levar adiante, juntar-se aos outros para fazer de outro modo
(FREIRE, 1992).

Ouvimos muitas histérias de preconceito e luta ao investigarmos os backgrounds de
alguns estudantes. Marta e Fabiola se destacaram. Mesmo com cicatrizes, 0s estudantes
acreditam, esperancam que seus futuros serdo em um pais melhor. Em outras palavras, elas

sdo otimistas em relacdo aos seus foregrounds.

Leitura e escrita do mundo e matemacia

Para Freire, ler e escrever o mundo significa interpreta-lo e agir sobre ele. Skovsmose
et al. (2012) acreditam que, por meio da Matematica, também podemos ler e escrever o
mundo, estruturado por numeros e figuras, e agir sobre ele.

As discussOes travadas nos encontros levaram os estudantes a uma leitura critica dos
dados matematicos contidos nas questfes reelaboradas, a partir do momento em que nédo se
limitaram ao conteldo matematico. Mais que isso, a partir dessa experiéncia, 0s estudantes
passaram a ser cuidadosos ao “ler” resultados matemadticos e, sobretudo, as implicagdes
sociais que muitas vezes essa leitura evidencia. Essa contribuigéo é ilustrada pela seguinte
fala de Arthur:

Para minha formacg8o, realmente trouxe mais conhecimento sobre esses
assuntos, sdo assuntos que eu conhecia, mas eu pelo menos pude trocar
conhecimento através dos debates, trocar ideias, trocar opinides, ouvir
opinides de outras pessoas € muito importante, isso € democracia, né? A
gente vai debatendo e chegando a um consenso, e mudando de opinido
(ARTHUR — entrevista).

A fala de Arthur é emblemaética para a conexdo que pretendiamos estabelecer entre

leitura e escrita do mundo e matemacia.

Considerac0es finais

Para que um cursinho, chamado de popular, seja coerente com esse titulo, € necessario

que ele promova uma educacao que fomente o empowerment dos estudantes, ou seja, forneca
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caminhos para que eles se munam de solidos argumentos na luta contra a opressao. Nesses
termos, é importante que o chamado Cursinho Popular ndo seja somente uma versdo gratuita
dos Cursinhos de elite.

Esse texto nos mostrou que os estudantes do CP muitas vezes sdo engajados, além de
terem uma visdo geral dos problemas que os afligem, dos preconceitos que sofrem e das
consequéncias disso. Talvez possuam o que Alrg e Skovsmose (2004) denominam de vistas
privilegiadas. Talvez por isso alguns tenham boas perspectivas para o futuro, ou seja, seus
foregrounds séo fonte de energia para estudar.

Acreditamos que esse estudo tenha inaugurado, junto aos participantes, uma nova
forma de se estudar Matematica, que pode leva-los a compreensdo de problemas que estdo
movimentando o seu entorno e que os afetam. Aulas de Matematica com esse Viés

contribuem, a nosso ver, para uma formacéo cidada.
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