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Resumo

Este artigo problematiza os impactos da pobreza na educagdo de
criancas e adolescentes, analisando as causalidades da excluséo social.
A metodologia parte de uma abordagem qualitativa de cunho
exploratorio e utiliza um questionario semiestruturado para a coleta de
dados junto a cinco professoras de uma escola publica do municipio
de Serra-ES. Como resultado, observa-se que essas docentes
compreendem a pobreza e a exclusdo social como um obstaculo na
educacdo de criancas e adolescentes e percebem a necessidade de uma
politica publica eficaz voltada para a educagdo dos menos favorecidos.
Entretanto, algumas dessas profissionais ainda ndo se despertaram
como agentes sociais envolvidas para essa intervengéo, explicitando
em suas respostas que ndo se veem imbricadas com questfes que vao
além do ato de ensinar os contetdos classicos disciplinares, revelando-
se alheias a realidade dos estudantes.
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Abstract

This article discusses the impacts of poverty on the education of
children and adolescents, analyzing the causes of social exclusion.
The methodology starts from a qualitative approach, with an
exploratory nature, and uses a semi-structured questionnaire to collect
data from five teachers from a public school in the city of Serra, State
of Espirito Santo, Brazil. As a result, it is observed that these teachers
understand poverty and social exclusion as an obstacle in the
education of children and adolescents and perceive the need for an
effective public policy aimed at the education of the underprivileged.
However, some of these professionals still didn’t arise as social agents
involved in this intervention, explaining in their answers that they do
not see themselves intertwined with issues that go beyond the act of
teaching the classic disciplinary contents, revealing themselves to be
aliens to the reality of the students.

Keywords

Social inequality. Education. Poverty. Social issues.

* Specialist in Education, Poverty and Social Inequality, Federal University of Espirito Santo, State of Espirito
Santo, Brazil; pedagogue and kindergarten teacher in the Municipal Education Network of Serra, State of
Espirito Santo, Brazil. E-mail: alessandrarl2011@hotmail.com.

® PhD student in Education, Federal University of Espirito Santo, State of Espirito Santo, Brazil; pedagogical
coordinator at the State Department of Education of Espirito Santo, State of Espirito Santo, Brazil. E-mail:
raineirj@hotmail.com.

® Undergraduate student in History, International University Center Uninter, State of Espirito Santo, Brazil. E-
mail: jr.vvvaleriano@hotmail.com.

Rev. Ed. Popular, Uberlandia, v. 21, n. 3, p. 36-53, dez. 2022. 37


mailto:alessandrarl2011@hotmail.com
mailto:raineirj@hotmail.com
mailto:jr.vvvaleriano@hotmail.com

Para inicio de conversa

O ponto de partida para essa discussao transcorre sobre a pobreza e a exclusdo social.
Neste artigo, tracamos uma anélise dos impactos resultantes da luta de classes na educacao de
criancgas e adolescentes vivendo em situacdo excludente que, além das agressdes sofridas por
serem economicamente fragilizadas, tém seus direitos educacionais tolhidos.

O direito a educacdo de qualidade é um pressuposto assinalado na legislacéo
brasileira, impetrado na Constituicdo Federal (BRASIL, 1988) e na Lei de Diretrizes e Bases
da Educagdo (BRASIL, 1996), fixando o acesso e a permanéncia dos estudantes nas escolas
publicas. Entretanto, ainda que essas condi¢fes estejam garantidas no ambito da legislacéo,
muito ainda precisa ser efetivado para que a educacdo brasileira ganhe status de politica
publica fortalecedora. Como exprime Herkenhoff (2001), a Constituicdo Federal preconiza
que ninguém pode ser excluido do direito a educagdo; ninguém pode ficar fora da escola e ao
desabrigo das demais institui¢des e instrumentos que devem promover a educac¢ado do povo.

A pobreza brasileira vem sendo explicada ha tempos, tendo em vista seu histérico de
colonizagdo em um pais em desenvolvimento, com inimeros problemas sociais e politicos —
sobretudo, a corrupgdo (FAORO, 1979). A exclusdo social, corroborada pelo dominio
capitalista, conglomera todos os problemas da pobreza na sociedade e é responsavel pela
auséncia de todos os direitos sociais, dentre eles, a educacdo. A pobreza e a exclusédo social
séo expressodes da questdo social.

Em relagdo a questdo social, podemos dizer que esse fendmeno foi definido por alguns
pensadores, tendo sempre a pobreza como eixo direcionador (ROCHA, 2005; TELLES, 2001,
PAULO NETTO, 2001). A primeira expressdo da questdo social, talvez a mais pungente, na
visdo de Paulo Netto (2001), é a pobreza trazida pelos impactos da primeira onda
industrializante, que ganhou forca a partir do século 19, por conta do capitalismo. O
crescimento da pobreza oportuniza a exclusdo, a violéncia, a auséncia de saude, entre outros
impactos sociais que ainda se agravam quando as politicas publicas para minimizar essas
expressdes ndo sao efetivadas.

Segundo lamamoto (1998, p. 27),

a questdo social é apreendida como um conjunto das expressBes das
desigualdades da sociedade capitalista madura, que tem uma raiz comum: a
producdo social é cada vez mais coletiva, o trabalho torna-se mais
amplamente social, enquanto a apropriacdo dos seus frutos mantém-se
privada, monopolizada por uma parte da sociedade.
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Para entendermos as expressdes da questdo social, sobretudo a exclusdo, podemos
acrescentar a negacao das politicas publicas — educacéo, salde, seguranca e assisténcia social,
por exemplo — as pessoas que tém direito, ocasionando a auséncia de cidadania. Nesse
sentido, essa negacdo se da pelas atrocidades advindas do capitalismo, ocasionando a
desigualdade social e, como consequéncia, suas expressdes sdo caracterizadas por toda
violéncia vivida pelas classes empobrecidas.

Trazendo outros formatos que a questdo social assumiu, lamamoto (2014, p. 619)

aponta:

decifrar as novas mediacGes por meio das quais se expressa a questdo social,
hoje, é de fundamental importancia para o Servi¢co Social em uma dupla
perspectiva: para que se possa tanto apreender as vérias expressdes que
assumem, na atualidade, as desigualdades sociais — sua producdo e
reproducdo ampliada — quanto projetar e forjar formas de resisténcia e de
defesa da vida e dos direitos, que apontam para novas formas de
sociabilidade.

Aproximando esse debate das discussGes acerca da educacdo e de seus sujeitos,
pontuamos que os desiguais que passam a fazer parte do cotidiano escolar sdo seres concretos,
portanto, a diversidade ndo pode ser pensada de forma genérica (ARROYO, 2010).

O direito a educacdo, genericamente, é cumprido no Brasil, porém, ndo estamos
focalizando, nesse estudo, 0 acesso e a permanéncia na escola. Nosso enfoque é problematizar
0s impactos da pobreza na educagdo de criancas e adolescentes de uma unidade escolar
publica do municipio de Serra-ES, na perspectiva de perceber como sdo tratadas as questdes
relativas a pobreza e como a politica pablica da educacdo debate as causalidades da exclusdo
social.

Como educadores, trabalhando com a burocratizacdo administrativa e com questdes
técnico-pedagogicas, conseguimos observar acdes que negligenciam o direito a educacdo.
Com isso, surgem inquietacGes ao observarmos a imponéncia da desigualdade social dentro
das escolas.

Logo, esse artigo traz reflexdes sobre os impactos que a pobreza pode causar na
educacdo de estudantes que necessitam da politica publica educacional, tencionando agfes
que fomentam a discriminacgdo dentro das escolas e problematizando como se dao as relagdes
entre servidores publicos e estudantes pobres.

E inevitavel falarmos o que a pesquisa esta buscando e qual a finalidade que ela tem
para 0 mundo (SANTOS; MOLINA; DIAS, 2007), por isso, problematizamos o que a pobreza
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e a desigualdade social provocam nas escolas publicas e com qual relevancia essa realidade é
abordada.

Buscamos uma escola comprometida com a transformacéo social e ndo uma escola
que reproduz e perpetua as desigualdades na sociedade. Queremos uma escola que
compreenda a diversidade e dialogue com a realidade nela presente. Para tanto, acreditamos
que esse tipo de investigacdo cientifica possa ajudar, acendendo novas perspectivas ao
interpelarmos o mundo.

Diante disso, esse estudo se constitui no sentido de compreender as relagfes sociais e
as praticas pedagogicas no contexto das demandas econdmicas que nos ajudam a conferir
destague aos conceitos de pobreza e cidadania. Nesse caso, faz-se necessario compreender o
conceito de pobreza e de desigualdade social na superacdo desse contexto, bem como 0 modo

como as questdes sociais ganham visibilidade com os sujeitos escolares.

Pobreza social e existencial

Trazemos, nesse momento, 0 preconceito cOmo conjectura para essa CONVersa.
Presenciamos, ao longo de nossas vivéncias como servidores atuando em escolas publicas,
alguns profissionais da educagdo distantes da realidade dos estudantes, de posse de um
julgamento supremo e, as vezes, até uma sentenca, tratando-os apenas como 0s Outros
(ARROYO, 2016).

Como discute Arroyo (2016), ha uma questdo importante que merece atencdo durante
os estudos: quais sdo as consequéncias — para as politicas e teorias educacionais, para 0s
curriculos, para a funcdo social da escola e da docéncia — da insisténcia do pensamento nesse
papel moralizador sobre as pessoas pobres e diferentes; sobre os Outros? N&o se trata aqui de
transformar o oficio do magistério. Os professores ndo sdo assistentes sociais, Como ouvimos
muitas vezes, mas uma classe trabalhadora que luta por um espaco igualitario.

E preciso cuidado com discursos que tratam os pobres como inferiores em moralidade,
cultura e civilizacdo, uma vez que esses elementos tém sido uma justificativa historica para
hierarquizar etnias, racas, locais de origem e, desse modo, aloca-los nas posi¢des mais baixas
da ordem social, econémica, politica e cultural, conforme Arroyo (2016) nos comunica.

Ainda nos embasando em Arroyo (2016), questionamos: quem sdo os Outros para
nos? E quem somos nos para os Outros? Lembramo-nos de uma frase dita por uma

professora, ja nos periodos de férias: “Esse povo viaja mais que a gente, né?”. A colega
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docente referia-se a familia de um estudante que viajaria naqueles dias. Mas, quem ¢é “esse
povo” e quem ¢ “a gente”? Da-se, nesse momento, uma distin¢ao que, a principio, parece nao
ter muita importancia, no entanto, faz-se uma fala cheia de preconceitos e contestagdes, como
se o direito de um sujeito fosse mais urgente que do outro. Como se as necessidades, ainda
que ndo primarias, de um grupo tivessem mais importancia, em detrimento ao outro.

Nessa direcdo, Arroyo (2016, p. 12) sentencia que:

A empreitada catequética-educativa colonizadora e até republicana se orienta
nessa visdo de inferioridade moral, cultural, civilizatoria dos Outros e no
tratamento destes como inferiores, por serem diferentes. Persistem
empreitadas antipedagogicas sempre que os(as) pobres — criancgas,
adolescentes — sdo pensados(as) como inferiores em valores e cultura.

Nessa conjuntura de preconceito e discriminacdo que se arraiga no imaginario das
pessoas, ha uma crenca social de que as diferencas sdo normais e tudo esta posto. N&o
somente em relacdo aquele que vé o outro inferior, mas, sobretudo, naquele que realmente se
enxerga socialmente marginalizado. O pobre e excluido acredita que vive essa situacdo por
merecimento ou até porque tinha que ser; é o famoso: “Deus quis assim”. Comungando do
mesmo pensamento, 0 pequeno grupo de pessoas com maior poder aquisitivo acredita,
também, que sdo ricos por merecimento, uma vez que estudaram, trabalharam e sdo de
familias nobres, e, para tanto, sdo dignos da posi¢do que ocupam. A respeito disso, Arroyo
(2016, p. 10) adverte:

Enquanto ndo se da a centralidade devida as caréncias materiais da pobreza,
a tendéncia serd reduzi-la a uma questdo moral, a falta de valores, a
mentalidades primitivas em relacdo ao trabalho. Com base nessa viséo, 0s
(as) pobres estariam desempregados (as) porque seriam indolentes. E
principalmente dessa forma que esses sujeitos tém sido pensados em nossa
cultura social: responsaveis por sua pobreza e desemprego.

Essa é uma das muitas praticas obscurantistas que o capitalismo cruel impetra para dar
conta do que, na verdade, é culpabilidade dele mesmo. A pobreza e a exclusdo sdo frutos
dessa economia perversa, em que a maioria da populagdo coloca sua forga de trabalho para o
enriguecimento de poucos. Para além disso, vemos o poder publico que ndo cumpre o seu
papel de maneira idbnea, quica uma manobra para que tudo continue como esta, o que
podemos dizer ser outra faceta do obscurantismo capitalista e governista.

Como aludido por Arroyo (2016), a presenca de milhdes de criancas e adolescentes
extremamente pobres nas escolas nos obriga a superar essa visdo téo limitada — a do pobre
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como imoral e ndo qualificado para o trabalho. Quanto a postura de muitos professores em
detrimento a condi¢édo social de seus estudantes, podemos fazer analogia a Freire (2005, p.
60) quando ele reflete que a auséncia de uma educacdo humanizadora permite uma espécie de
alienagdo ao ponto de “os oprimidos quererem a todo custo parecer-se com 0 opressor, imita-
lo, segui-lo”.

Fomentando toda essa discussao, Arroyo (2010, p. 1.384) aponta que:

As pesquisas e andlises sérias que apontam outras causas mais
determinantes, inclusive intrassistema escolar, sdo ignoradas. Como néo sao
levadas a sério pesquisas que mostram o papel histérico do préprio sistema,
a reproducdo das desigualdades, sobretudo, sdo ignoradas as anélises e
pesquisas gque mostram o peso determinante das desigualdades sociais,
regionais, raciais, sobre as desigualdades escolares na formulagdo de
politicas, na sua gestdo e avaliagdo. A repolitizacdo conservadora na
sociedade, na politica e na formulacdo e avaliacdo de politicas fechou o foco
no escolar, ignorando o0s determinantes sociais, econdmicos, ou as
desigualdades tdo abismais nesses campos como determinantes das
desigualdades educacionais. Esse fechar conservador do foco no
intraescolar, ignorando as relagbes educacdo-sociedade, estd levando a
gestio de politicas, sua formulacdo, avaliagdo e analise a um
empobrecimento lamentavel. Preocupante, mas também instigante.

Consonante a essa perspectiva, Rego e Pinzani (2016) trazem as interpelacfes
lancadas a essa sociedade que ndo garante que todas as pessoas tenham as mesmas
oportunidades de acesso ao bem-estar, a cultura e & educagdo em sentido amplo, e que tal
sociedade apresenta déficits enormes de democratizacdo de sua estrutura social e politica.

Mais instigante que falar da educacédo e seus desafios, é discorrer sobre a pobreza no
ambito da educacdo e suas complexidades. Como ndo se incomodar com as aflicbes da
exclusdo social sendo um profissional — seja qual for — da educagdo? Quanto a isso, diferentes
questdes podem ser problematizadas: quem s&o os profissionais da educacdo? Como foi a
infancia desses profissionais? Como foi a Educacdo Basica deles? Quais tipos de formacéo
obtiveram? Quais sonhos tiveram? Quais sonhos foram destruidos? Por que foram destruidos?
O que entendem por direitos e politicas sociais?

Parece que existem mais perguntas do que respostas para todos 0s acontecimentos
socioeducativos, e essas indagagdes tornaram-se mais retdricas do que questionamentos que
requerem respostas, pois, sentimo-nos vazios dessas réplicas. O poder publico ignora as
urgéncias educacionais e a sociedade se cala diante das mazelas na educagdo e isso

contamina, de forma nociva, o convivio civico do corpo social, pois 0 habito de conviver com
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a injustica, o desrespeito e a desigualdade torna todas as pessoas de uma na¢do embrutecidas e
insensiveis a dor do outro (REGO; PINZANI, 2016).

As diversas realidades de familias no Brasil despertariam para acles
socioeducacionais que se realizem, avaliando as diferentes classes sociais e suas respectivas
familias. Entretanto, o que observamos sdo politicas que destoam da real vivéncia de
estudantes e suas origens. Sobre isso, Arroyo (2007) ressalta que se torna fundamental
permitir que todos os envolvidos se questionem e busquem novas possibilidades sobre
curriculo: o que é? Para que serve? A quem se destina? Como se constr6i? Como se
implementa?

Vislumbrando entender os impactos da pobreza na educacdo e analisando a exclusdao
social no ambito educacional, podemos tentar entender como a Educacdo vem tratando a
Pobreza, como os ambientes educacionais e escolares, na figura dos gestores e demais
servidores, tratam as familias pobres que, obviamente, fazem uso das politicas educacionais.

Ao longo desse estudo e de nossas vivéncias como profissionais da educacao,
percebemos como a pobreza vem sendo tratada e reproduzida historicamente. Analisando as
praticas dentro das unidades escolares nas quais trabalhamos, onde ndo conhecemos todas as
familias que atendemos, as vezes, desconhecemos as dificuldades e enfrentamentos que as
levam a necessitar de auxilios sociais.

Sobre pobreza, desigualdade social e educacdo, Arroyo (2010, p. 1.391) afirma que:

A relacdo entre educagdo, politicas publicas, Estado e desigualdades vai
deixando lugar a politicas de inclusédo, escola inclusiva, projetos inclusivos,
curriculos inclusivos. A categoria desiguais, porque na pobreza, no
desemprego, na exploracdo do trabalho, porque oprimidos, sai das
justificativas de politicas e até das analises e avaliacfes e o termo excluidos
entra no seu lugar. Excluidos ndo dos bens materiais do viver humano, mas
excluidos dos bens culturais, das institui¢des e espagos publicos, do convivio
social. Mantidos do lado de fora extramuros.

As cercanias da educacdo ndo se sensibilizam com a historicidade da pobreza e suas
descendéncias, ndo se permitem entender que a auséncia da educacdo e a pobreza séo
cumplices nas vidas de pessoas que sdo violentadas socialmente porque sdo pobres. NOs,
educadores e educadoras, somos coniventes com a exclusdo social e suas mil faces quando
negamos um atendimento digno e de direito; somos co-réus quando o Estado oferta uma
politica que ndo respeita os diferentes sujeitos, e, ndo obstante, reforcamos as diferencas.

Somos parte que violenta quando ndo fazemos esforcos para compreender que a

pobreza permeia o cotidiano escolar por conta da desigualdade social imposta pelo
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capitalismo. Quando lidamos com as familias, é nosso trabalho fortalecé-las, no intuito de
amenizar as mazelas causadas pela pobreza. Para além disso, somos educadores e educadoras
omissos quando, em nossos soberbos saberes, ignoramos o que seria 0 mais ébvio de todos, o
direito humano a educacao, que perpassa o direito a educacdo, e se aloca na humanizagdo
dele.

Mais importante do que ressaltarmos as questdes relevantes a pobreza, amalgamada na
sociedade, é preciso reunir esforcos em busca da garantia de cidadania das classes
empobrecidas. Mais do que abrirmos debates que reavivem questionamentos sobre as
consequéncias da pobreza, precisamos entender as pessoas pobres como sujeitos de direitos,
atores que podem e devem ser agentes de suas histérias. Dessa maneira, temos que direcionar
nossos esforcos lutando rumo ao fortalecimento social desses cidaddos, lancando olhares

sensiveis para além das agress@es, fortalecendo o sujeito para superacao dessas agressoes.

Desigualdade social propaga desigualdade educacional

Quando falamos de educacdo voltada para classes desfavorecidas ou classes
economicamente fragilizadas, na verdade, podemos nos deparar com uma variedade de
nomenclaturas quando queremos falar da pobreza. De qualquer modo, ao ofertar politicas
educacionais, faz-se necessario pensar toda uma realidade, ou realidades, quando
consideramos a diversidade. Em suma, as politicas publicas de educagdo pecam muito quando
ndo delineiam acbes pensadas para uma diversidade que, obviamente, existe. Logo, se a
legislacdo desmerece os diversos fatores sociais, ndo existe educagdo de qualidade para a
maioria da populagdo, haja vista que somente 0 ingresso e a permanéncia nao caracterizam
efetivacdo de direito.

Nesse sentido, Leite (2016) eshboca o conceito de desigualdade, referindo-se as pessoas
negras, indigenas, pobres, mulheres, etc., que sdo grupos socialmente considerados
“minorias”. Assim, como sao discriminados e excluidos na escola, isso também ocorre a tais
grupos em outros ambitos da vida social, principalmente com relacdo a garantia de direitos e
acessos.

A auséncia de direitos ou a negacdo deles pode ser percebida de inimeras maneiras,
visto que é perceptivel uma grande contrariedade nos espacos publicos quando se trata de
relagcdes interpessoais, e, sobretudo, quando se trata de acolhimento as pessoas de classes

sociais menos abastadas. Essa realidade ndo é diferente nos espagos publicos educacionais,
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quando o tipo de abordagem marginaliza e ndo percebe o individuo como sujeito de direito e
tais atitudes fortalecem e reproduzem a desigualdade social.

Esse modelo de escola publica igual para todos comeca a ser questionado por aqueles
que ndo se sentem participantes desse projeto moderno de educagéo e que nao se reconhecem
nele. Ao longo da historia, foram muitos os movimentos que se rebelaram contra esse
processo de “domesticagdo” de culturas imposto pela escolarizagdao (LEITE, 2016).

A reproducdo da desigualdade social é uma questdo historica e se repete a cada
movimento e a cada acdo que evidencia as diferencas ruins, ou seja, a disparidade
socioecondmica, haja vista que a diversidade existe e pode ser socialmente salubre quando
tratada sob o ponto de vista de resisténcia. Quando sociedade civil e poder publico percebem
essa diversidade, observam o Outro como detentor de direitos, criam politicas publicas
analisadas pelo principio da equidade. Isso é romper com a reproducdo que proclama a
pobreza!

Um exemplo dessa ruptura em nosso pais foram as politicas publicas dos governos
progressistas que olharam para as familias pobres e implementaram programas sociais, como
Bolsa Familia, Fome Zero, ProUni, Minha Casa Minha Vida, dentre outros. Atualmente, esses
programas sociais estdo sendo desmantelados ou enfraquecidos por discursos politicos sem
fundamentacéo, espelhados na negacéo da historia da pobreza no pais.

Esse tipo de posicionamento politico que despreza a histdria e a realidade, certamente,
contribui para o fato de estarmos na condi¢do de um pais que ainda ndo alcancou o pleno
desenvolvimento nacional, regional, social, cultural, politico e econémico. A cada divulgagédo
dos resultados das analises sobre o desenvolvimento do Brasil, fica evidente que nossos
sonhos de reduzir as desigualdades ainda estdo distantes.

Em contrapartida, a conjectura marxista analisa que a “pobreza, tal como conhecemos
na contemporaneidade, é inerente ao sistema de producdo capitalista, enquanto exploracdo
decorrente do processo gerador de mais valia e da reparticdo injusta e desigual da renda
nacional entre as classes sociais” (SILVA, 2010).

Podemos avaliar que todos os pontos de vista acumulados sobre a pobreza pendem,
por um lado, de um estratagema para acreditarmos que as catastrofes sociais sdo acgoes
naturais ou sobrenaturais; por outro prisma, tendem de acGes do poder capitalista, o que
socioldgica e historicamente fica bem mais facil de explicar e entender.

E destoante, nessa direcéo, que alguns sujeitos que atuam no chio da escola — lugar de

onde partem as maiores queixas de inviabilizacdo dos direitos — tenham dificuldade em lidar
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com as familias que fazem uso do aparelhamento educacional. Logo, quando isso acontece, a
escola publica reproduz e reforca as desigualdades sociais presentes em nossa sociedade.

A nomenclatura funcionario publico foi substituida por servidor publico no intuito de
alcancar o ideério de servir. Logo, os servidores publicos estdo para servir & comunidade na
qual trabalham. Voltando essa realidade para as unidades escolares, Leite (2016, p. 15)

escreve:

A escola € uma instituicdo social que carrega as promessas da Modernidade
relativas ao progresso e ao desenvolvimento individual e social de seus
cidaddos. Mas as expectativas relativas a ideia de que o processo de
escolarizacdo reverteria na melhora da qualidade de vida e na formacao de
uma sociedade mais igualitaria apresentaram muitos contrapontos ligados ao
insucesso, ao abandono de seus alunos e a precarizacdo da escola. Mas o que
isso significa? Por que essa escola esta sendo questionada e muitas vezes
desacreditada nos dias de hoje? Que processos histdricos estdo por tras dessa
dindmica?

Diante desses questionamentos, Leite (2016) enfatiza que o processo de escolarizagao
foi também o processo de aniquilagdo de muitas culturas tradicionais, trazendo como
consequéncia um rastro de violéncia e autoritarismo cultural e social. Com todo esse contexto,
poderiamos nos perguntar: o que a educagdo tem a ver com excluséo social? Tudo. Esta tudo
imbricado, pois, dentre as politicas sociais, estd a politica educacional, e se ela ndo vai bem,
nenhuma outra vai. A educacdo de qualidade é um direito e, quando negado, negam-se tantos
outros acessos.

Na politica publica de educacdo perpetua-se uma grave falta contra as pessoas que tém
direito a ela. Antes mesmo do acesso e da permanéncia na escola, muitas vezes, as pessoas
que dependem da educacdo publica sdo hostilizadas e maltratadas. Esses atos sdo frutos de

despreparo daqueles que deveriam servir ou heranca da arquitetura capitalistica que prega que

as pessoas sdo pobres porque querem ser?

Campo de pesquisa

A pesquisa ocorreu em uma escola fundada em 1988, com primeiro ano de
funcionamento em 1989, localizada no municipio de Serra-ES, mantida pelo Governo do
Estado do Espirito Santo, que funciona em trés turnos: matutino, vespertino e noturno. A
época da realizacdo dessa pesquisa, no ano de 2017, a unidade escolar possuia sessenta e trés

docentes, em sua maioria, profissionais contratados.

Rev. Ed. Popular, Uberlandia, v. 21, n. 3, p. 36-53, dez. 2022. 46



Os estudantes dessa escola sdo oriundos dos bairros vizinhos e da sede, e apresentam
faixa etaria entre dez e quarenta anos, dado que esse espago educativo também atende
estudantes da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). As familias, em sua maioria, sdo
fragilizadas socioeconomicamente, possuem baixa escolaridade e trabalham em servicos
bracais.

A populacdo do bairro onde essa escola estd localizada conta com policlinica
municipal, igrejas, outras escolas estaduais e municipais, Centros Municipais de Educagéo
Infantil (CMEI), agéncia bancaria, agéncia dos Correios, casa lotérica, ginasio poliesportivo e

sede social municipal para idosos.

Percurso metodolégico

Essa pesquisa se caracteriza por uma abordagem qualitativa, de cunho exploratorio,
que utiliza questionarios para a coleta de dados. Conforme assegura Gil (2008), ao propormos
um tipo de pesquisa faz-se necessaria a eleicdo de alguns critérios e, dependendo dos
objetivos a serem alcancados, pode-se adotar a pesquisa exploratoria, a pesquisa descritiva ou
a pesquisa explicativa. Sobre a pesquisa exploratéria, op¢do por nos feita, o autor esclarece
que, por ser um tipo de pesquisa muito especifica, ela quase sempre assume a forma de um
estudo de caso.

Entendemos que quando temos em vista 0s objetivos que pretendemos alcancar,
precisamos, ainda, compreender 0os métodos que melhor nos atenderdo do comeco ao fim do
nosso trabalho. Sendo assim, a pesquisa foi cumprida via registros, em que se empregou um
questionario com sete questdes fechadas.

O instrumento questionario, segundo Gil (1995), tem “por objetivo o conhecimento de
opinides, crencas, sentimentos, interesses, expectativas, situagdes vivenciadas, etc” (GIL,
1995, p. 124). Na concepcdo de Fiorentini e Lorenzato (2012, p. 117), “o questionario é um
dos instrumentos mais tradicionais de coleta de subsidios e consiste numa série de perguntas
que podem ser fechadas, abertas, mistas”.

A acuidade deste trabalho justifica-se no interesse de compreender o que 0S
profissionais da educagdo, sobretudo os profissionais da docéncia sujeitos da pesquisa,
pensam e sentem a respeito da pobreza na comunidade onde trabalham. Inicialmente, feito o

convite a cinco docentes que trabalham ou trabalharam na escola escolhida para a pesquisa,
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elencamos, para elas responderem, sete perguntas fechadas que poderiam desencadear outros
guestionamentos.

As cinco profissionais selecionadas, e que se dispuseram a responder o questionario,
foram escolhidas levando-se em consideracdo o tempo de contribuicdo na unidade escolar, a
experiéncia em sala de aula e a disponibilidade em participar do estudo. Considerou-se, ainda,
a questdo da sensibilizacéo e identificacdo dessas docentes com a pesquisa.

O questionario foi disponibilizado as docentes por trés meses, pois com as demandas
dessas profissionais, com suas cargas horarias extensas, percebemos a necessidade de um

prazo maior para a coleta das respostas.

Resultados e Discussao

Os profissionais da educagdo tém um papel muito importante na vida dos estudantes
empobrecidos. Na perspectiva da efetivacdo de uma educacdo de qualidade, é necessario o
compromisso ativo por parte de todos os envolvidos na construcdo do conhecimento. Para
Saviani (2011), o ponto inicial de uma acdo pedagogica € a préatica social de docentes e
estudantes e ndo apenas atividades isoladas de cada um deles, entendendo que ambos estdo
em um nivel de compreenséo diferente.

Na analise dos questionarios, observamos que todas as docentes respondentes
compreendem que a escola estd situada numa regido onde a populagdo tem baixo poder
aquisitivo e percebem que os estudantes atendidos pela unidade escolar vivem em situacéo de
vulnerabilidade social.

Algumas dessas docentes, em suas respostas, apesar de reconhecerem a condigdo
socioecondmica dos estudantes, ndo concordam com as politicas publicas que amenizam a
pobreza, e mais, desconhecem a importancia dos programas sociais. Para ilustrar essa

situacdo, destacamos a frase da professora A:

Sou professora hd 37 anos e ha 6 anos trabalho nessa escola. Tenho
conhecimento de que a comunidade escolar possui fragilidade social e
financeiramente, e que meus alunos vivem quase na pobreza. Conhego 0s
programas de transferéncia de renda, mas ndo sou favoravel, pois muitas
mées ndo tém consciéncia para usar o dinheiro.
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E preciso considerar que determinada classe social, a denominada dominante, tem
maior acesso a escolarizacdo. Essa consciéncia pode ser observada no discurso da professora
B:

Tenho 10 anos de formada e ha 8 anos trabalho nessa instituicdo. Desde que
“aceitei” trabalhar nessa escola, sabia como era a comunidade escolar e seus
problemas. Fui orientada a ndo trabalhar na escola, pois os problemas seriam
muitos, como a pobreza e a violéncia. Percebo que muitas familias se
intitulam pobres ou que vivem na miséria, para tentar nos comover, como
também vejo que os alunos “mais favorecidos” acabam se sentindo
superiores aos seus colegas. Nisso fica claro que os pais tentam “jogar” para
0s professores o papel da educacdo, pois esse pensamento pequeno de
superioridade e inferioridade, os alunos trazem de casa. A escola ensina. Os
alunos ja chegam com opinido formada, e € muito dificil mudar.

Na defesa da professora A, ha um argumento raso e desconectado da realidade pobre
de muitas familias em relacdo as politicas sociais de transferéncia de renda. Na concepc¢édo da
professora B, hd um pensamento preconceituoso e discriminatério frente aos problemas
relacionados a pobreza e a violéncia, pois ela coloca em questionamento esses fenémenos
sociais que ndao podem ser revertidos de forma abrupta, pois requerem politicas publicas para
serem mitigados.

Em algumas respostas, identificamos falacias e pensamentos distorcidos em relacéo as
familias que realmente precisam de auxilio social, uma vez que sdo julgadas pelas acOes
daqueles que tém acesso aos beneficios de forma fraudulenta. Contrariando esse tipo de

sentenca, a professora C contribui dizendo:

Por muito tempo fui desastrosamente contra o programa Bolsa Familia. Ndo
entendia e nem procurava entender do que se tratava, s6 achava um absurdo
eu ter de trabalhar e muita gente ganhar dinheiro facil. Hoje, depois de
muitos esclarecimentos, cursos, leituras e ainda, por ver de perto situacfes
gritantes de pobreza de muitos alunos, percebo que essas intervencGes
governamentais sdo necessérias. Talvez ndo sejam suficientes, porém, sdo
realmente necessarias.

Os profissionais da docéncia sdo frequentemente aferidos por fazerem pouco uso da
leitura, ndo serem pesquisadores e ndo se envolverem em questdes que vdo além da sala de
aula. Esses arrazoamentos ndo sdo sentenciais, porém, sdo recorrentes, e se justificam na

colocacgéo da professora C, e no posicionamento da professora D, transcrito a seguir:
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Eu sempre fui uma pessoa muito esclarecida. Logo, uma professora muito
esclarecida. Sempre ouvi dizer que professores ndo leem muito e ndo
estudam, que estacionam na graduacdo e na pds-graduacdo, e infelizmente
isso € verdade, porém, eu ndo fago parte desse grupo. Leio muito os tedricos
da educacéo, eu nunca li diretamente sobre a pobreza, mas sempre pesquiso
e leio quando algum assunto estd em foco ou é levantado na sala dos
professores (este Ultimo, na maioria das vezes, sem fundamentacdo).
Comecei a ler sobre os beneficios sociais e entender qudo importante séo
para quem realmente precisa. Comecei a entender o comportamento dos
meus alunos, sobretudo, os mais empobrecidos. Comecei a compreender a
importancia da manutencdo do beneficio pelas familias. Entendi, por fim,
gue estudar ndo é mais importante que comer, ndo para guem tem fome.

A conscientizacdo dessa professora € uma acdo que se consagra importante, pois ela
reconhece a necessidade dos programas sociais de transferéncia de renda. Opondo-se a esse
pensamento, a professora A completa sua citacdo, mostrando-se contraria aos programas
sociais e, principalmente, nega a existéncia da pobreza e as causas dela: “Para falar a verdade,
ndo sei nem se sdo pobres. Pobre é quem quer ser, a pobreza depende s6 da gente. Pra mim,
s80 preguigosos, viver de Bolsa Familia ¢ facil”.

A Professora E surpreende a pesquisa ao responder sobre o que ela entende por
pobreza, enxergando-se como pertencente a classe empobrecida, fato inusitado, pois a maioria
ndo se vé componente dessa classe. Ela escreve: “Eu sou pobre, sou professora, sou mulher e
sou negra. Faco parte de varias minorias, entdo, ndo posso deixar de entender a pobreza, eu a
sinto”.

Tratar a pobreza com indiferenca é muito comum em variados meios. Invisibiliza-la
condiz em vedar os olhos as mazelas sociais e desculpabilizar o capitalismo e sua violéncia.
Convivemos com um inadmissivel contingente de brasileiros pobres e miseraveis para um
pais com indicadores econdmicos robustos como os do Brasil. Para Pereira (2009), a questdo
social estd pautada pela ameaca a capacidade de uma sociedade existir como um conjunto
ligado por relagcbes de interdependéncia, ou seja, das relacbes de integracdo. Ela se associa a
supressdo dos direitos, a vulnerabilidade e ao risco social — assim como a pobreza.

A educacdo é uma conquista muito grande das classes populares. Uma escola
democrética e de qualidade social € um espago de protecdo e de garantia de um conjunto de
direitos, experimentando relacdes sociais respeitosas e afetivas por meio de aprendizagens
significativas que contribuem para o desenvolvimento de uma sociedade justa, igualitaria e

mais feliz.

Rev. Ed. Popular, Uberlandia, v. 21, n. 3, p. 36-53, dez. 2022. 50



Consideracoes finais

Fizemos uma leitura sensivel dos posicionamentos das docentes a partir das respostas
de um simples questionario — ndo um questionario simples — com perguntas que
desencadearam emocOes positivas e negativas. Positivas, pois algumas respondentes
mostraram sensibilidade as causas da pobreza; negativas, pois outras mostraram indiferenca.

Constatamos que as professoras que colaboraram com a nossa pesquisa compreendem
a pobreza e a exclusdo social como um obstaculo na educacdo de criancas e adolescentes e
percebem a necessidade de uma politica publica eficaz voltada para a educacdo dos menos
favorecidos. Entretanto, algumas dessas docentes ainda ndo se despertaram como agentes
sociais envolvidas para essa intervencdo, explicitando em suas respostas que ndo se veem
imbricadas com questfes que vado além do ato de ensinar os contetdos classicos disciplinares,
revelando-se alheias a realidade dos estudantes.

Confirmamos que a questdo social e suas manifestacbes de empobrecimento, seja a
pobreza, a violéncia, a excluséo social, 0 ndo acesso a saude e, ainda, a auséncia de educacéo,
precisam nos atravessar de alguma maneira, tocar-nos de forma que entendamos as lutas
sociais como causa coletiva.

Entendemos que com a rapidez que o capitalismo age e emerge é tendenciosa a chance
de a camada economicamente fragilizada ficar cada vez mais entorpecida, esquecida e inerte.
Todavia, acreditamos que esclarecimentos e elucidacdes via uma educagdo de qualidade
podem transformar a realidade desses sujeitos, com uma educacdo que forme e informe, uma
educacédo que coloque o estudante ndo somente para decorar, mas principalmente para refletir
e questionar os fendbmenos sociais.

Sabemos que é impossivel discutir a pobreza almejando que ela automaticamente
desapareca. Essa empreitada € impraticAvel para um pais extremamente capitalista.
Entretanto, quisemos, com este artigo, apresentar instrumentos e ferramentas intelectuais para

uma guerrilha social menos injusta e desigual.
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