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Resumo

Este artigo apresenta, de forma reflexiva e critica, a
interseccionalidade presente entre as tematicas género e raca. Dessa
forma, partimos do pressuposto de que as escolas necessitam se
ancorar na interseccionalidade como ferramenta analitica para dar
sentido e consisténcia as praticas escolares e promover as discussdes
sobre género e raca de maneira interligada, propiciando, assim, um
olhar panoramico sobre tematicas que se apresentam como
desafiadoras e, ao mesmo tempo, primordiais para 0 processo de
ensino e aprendizagem. O estudo proposto se fundamenta na pesquisa
bibliografica de diferentes autores/as, como Akotirene (2019), Candau
(2014), Collins e Bilge (2020), Connel e Pearse (2015), Grosfoguel
(2009), Henrique (2002), hooks (2015), Louro (2014), Vianna (2020)
e outros/as, buscando relacionar, dentro das pesquisas desses/as
autores/as, o didlogo sobre os estudos de género, raca e
interseccionalidade, de forma contextualizada com a educacéo. Diante
do exposto, podemos concluir que a interseccionalidade entre género e
raca sdo fecundas e (re)produzidas historicamente. Por esses motivos,
a escola precisa se aprofundar nas discussdes sobre essas tematicas, de
modo a garantir o desenvolvimento da cidadania e, consequentemente,
a valorizacdo da heterogeneidade e das diferencas presentes na escola
e na sociedade contemporanea.
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Gender, race and intersectionality in school practices

Cassio Rodrigues Faria®

Abstract

This article reflectively and critically presents the intersectionality
present between the themes of gender and race. In this way, we start
from the assumption that schools need to be anchored in
intersectionality as an analytical tool to give meaning and consistency
to education practices and promote discussions about gender and race
in an interconnected way, thus providing a panoramic view of these
themes that presents themselves as challenging and, at the same time,
essential for the teaching and learning process. The proposed study is
based on the bibliographic research of different authors, such as
Akotirene (2019), Candau (2014), Collins and Bilge (2020), Connel
and Pearse (2015), Grosfoguel (2009), Henrique (2002), hooks (2015),
Louro (2014), Vianna (2020) and others, seeking to relate, within the
research of these authors, the dialogue on studies of gender, race and
intersectionality in a contextualized way with education. In this view,
we can conclude that the intersectionality between gender and race is
fruitful and they are (re)produced historically, This is why the school
needs to deepen the discussions on these themes in order to guarantee
the development of citizenship and, consequently, the appreciation of
heterogeneity and the differences present in school and in
contemporary society.
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Introducéo

No desenrolar das ultimas décadas, presenciamos diferentes movimentos sociais e
educacionais que elevaram as discussdes sobre género e raca. Os debates que se firmaram e
continuam sendo discutidos sdo frutos de acgOes desencadeadas por grupos sociais que
reconhecem como importante discutir, de forma critica e reflexiva, sobre os caminhos que
ainda temos que percorrer para desconstruir paradigmas e concepgdes ideoldgicas que
regulam as diferentes identidades, fortalecem acOes e discursos preconceituosos e
discriminatorios.

As acbes hegemonicas estdo muito presentes na sociedade vigente. Presenciamos esse
fato nos ultimos anos, em que o feminicidio, o racismo estrutural, a homofobia, a transfobia e
outras formas de violéncia contra mulheres, negros/as, gays e transgéneros vém crescendo
assustadoramente. Da mesma forma, vivemos na constante mobilizagdo para que as escolas
possam ser um espaco propicio para o fortalecimento de agbes educativas que possam
problematizar essas situacGes reais e desenvolver habilidades e competéncias nos/as
educandos/as para o desenvolvimento e o fortalecimento da cidadania.

Sabemos que, embora tenhamos um caminho arduo para seguir nesse proposito, as
praticas escolares precisam ganhar nova consisténcia, incorporar procedimentos e promover
ferramentas que favorecam a construcdo de uma metodologia condizente com a realidade
vigente, ou seja, que contemple, de modo integral, o conhecimento pautado na interseccdo dos
saberes, principalmente ao alinhar as discussdes necessarias sobre género e raga.

Nesse sentido, este trabalho assume a proposta de refletir sobre os meios de producéo
sociocultural da relacdo hegemdnica entre género e raga. Essa relacdo se estabelece nas
estruturas das sociedades vigentes, visto que presenciamos, de forma unilateral, o discurso
machista, heterossexista e racista, que opera por meio das midias sociais ou mesmo
diretamente nos grupos em que a matriz homem/branco/heterossexual/cristdo € considerada
contraditoria.

Observamos a (re)producdo dos corpos com base nas hegemonias conservadoras e
excludentes ao longo da histéria. A fabricacdo de corpos socioculturais normalizados e
condicionados pela matriz citada segregam e desvalorizam as potencialidades humanas, que
fere, consideravelmente, os processos de inclusdo social e o desenvolvimento da cidadania,
tdo necessarios para o fortalecimento dos direitos humanos e da equidade de género e racial.

Diante disso, a educacdo pode ser um recurso para aprimorar 0 conhecimento dessa

realidade. Porém, ela se encontra limitada e cercada, também, por paradigmas que contestam
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sua responsabilidade social e educativa para orientar essas discussdes tdo fundamentais para o
convivio em sociedade e valorizagdo das diferencas.

N&o podemos negar a dimensdo que o trabalho educativo assume para as futuras
geracOes, assim como ndo podemos incapacitar a acdo escolar como fonte de conhecimento e
desenvolvimento emocional, cognitivo, instrucional, humano e operativo para as relagdes
sociais, nas quais as diferencas sdo uma realidade.

Entdo, como a escola, na representatividade da acdo docente, pode interceder, com
préticas educativas de carater reflexivo e critico, nesses discursos opressores? Da mesma
forma, como a escola pode ser um espago democratico para essas discussdes importantes
sobre a realidade social e cultural que permeiam as questdes de género e de raca e, a0 mesmo
tempo, ndo ser vitima desses discursos transgressores? Ainda, ampliando essas discussoes,
como a escola pode promover a sistematizacdo reflexiva e critica pressuposta pela
problematizacdo entre género e raga, desconstruindo paradigmas e problematizando essa
realidade, em tempos tdo dificeis e carregados de dilemas conservadores?

Esses questionamentos sdo importantes para entendermos essa dimensdo como um
desafio, pois se torna necessario compreender e problematizar as diferentes expressdes do
género, interligados com raca, classe, sexualidade e outras, para que possamos entender
determinados fenbmenos sociais e culturais que (re)produzem processos de desigualdades.
Desse modo, apontamos a interseccionalidade como uma ferramenta para a acdo educativa na
associacdo de conhecimentos fundamentais para intervir nas discussdes que ocorrem, por

exemplo, sobre o racismo e 0 sexismo.

Conexdo entre os saberes sobre raca e género: uma abordagem interseccional nas

escolas

As praticas educativas assumem uma dimensdo importante para o0 processo de ensino e
aprendizagem quando é empregada, no universo dos saberes, |a interseccionalidade como
ferramenta, pois “o processo de ensino-aprendizagem, para ser adequadamente compreendido,
precisa ser analisado de tal modo que articule consistentemente as dimensdes humana, técnica
e politico-social” (CANDAU, 2014, p. 14). Desse modo, as praticas escolares precisam
buscar caminhos que articulem as dimensdes citadas por Candau (2014), sendo pertinente
ressaltar que os/as professores/as, ao planejarem suas acdes educativas, devem estar

conscientes de que o conhecimento ndo € Unico e acabado e, por esse motivo, necessita ser
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lapidado, interrelacionado com as vivéncias dos/as educandos/as e contextualizado com a
realidade politica, social e cultural em gque estamos inseridos.

Por outro lado, ha de se considerar a necessidade de aprofundar os estudos dos
diferentes fendmenos sociais e culturais e articular as ligacdes que esses fendbmenos possuem
para a compreensdo geral do tema proposto nos estudos em sala de aula. Assim, para que as
acdes escolares sejam contempladas de modo a visar a garantia de mecanismos que propiciem
0 pensar critico e reflexivo dos/as escolares e seu desenvolvimento humano, politico e social,
as praticas educativas necessitam se aliar as concep¢Ges dos estudos sobre a
interseccionalidade, pois ela pretende investigar como as

relacbes interseccionais de poder influenciam as relagcBes sociais em
sociedades marcadas pela diversidade, bem como as experiéncias individuais
na vida cotidiana. Como ferramenta analitica, a interseccionalidade
considera que as categorias de raca, classe, género, orientacdo sexual,
nacionalidade, capacidade, etnia e faixa etaria — entre outras — séo inter-
relacionadas e moldam-se mutuamente. A interseccionalidade é uma forma
de entender e explicar a complexidade do mundo, das pessoas e das
experiéncias humanas. (COLLINS; BILGE, 2020, p. 16)

Nesse sentido, as relagdes de poder estdo fortemente enraizadas no meio sociocultural,
recheadas de processos que proporcionam, por meio dos atos discursivos e acbes politico-
sociais, a exclusdo, o preconceito e a discriminacdo. Essas acdes afetam e regulam
consideravelmente a vida das pessoas.

Pensando nessa problemaética e alinhando esse pensamento para o chdo da escola,
Guacira Lopes Louro (2014) reforca que devemos desconfiar das praticas cotidianas da
instituicdo escolar e do que seja estabelecido como natural. Para além disso, a autora reforca
que a linguagem é um mecanismo de naturalizacdo das desigualdades e devemos ficar
atentos/as, pois “a linguagem nao apenas expressa relacoes, poderes, lugares, ela os institui;
ela ndo apenas veicula, mas produz e pretende fixar diferengas” (LOURO, 2014, p. 69).

As diferencas de classe, raca, género, sexualidade, culturas regionais e outras, por um
lado, mostram a heterogeneidade no desenvolvimento das identidades e das subjetividades
humanas. Por outro lado - de forma muito mais evidente -, residem as desigualdades em que
0s corpos abjetos®, dissidentes as normas da sociedade capitalista, heteronormativa® e, muitas

vezes, racista, sao afetados pela imposicéo de valores.

® Consideramos o corpo abjeto como algo impuro, poluido e que causa repulsa. E um corpo que causa horror,
perplexidade e é passivel de atos preconceituosos, discriminatérios e violentos (MISKOLCI, 2020).
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Pensando nesse regime opressor que promove as desigualdades, as questdes de raca e
de género sdo as formas identitdrias e subjetivas mais acometidas. Assim, a
interseccionalidade, utilizada para (re)pensar as relagdes sociais e culturais de género e de

raca nas praticas escolares, simultaneamente,

visa dar instrumentalidade tedrico-metodoldgica a inseparabilidade estrutural
do racismo, capitalismo e cisheteropatriarcado produtores de avenidas
identitarias em que mulheres negras sdo repetidas vezes atingidas pelo
cruzamento e sobreposicdo de género, raga e classe, modernos aparatos
coloniais. (AKOTIRENE, 2019, p. 19)

As consequéncias dessa intensa relagdo de poder promovem as diferencas, que séo
acentuadas e estruturadas para dar voz operativa a um sistema machista, classista, racista e
capitalista, no qual as diversidades ndo sao validadas. Pelo contrario, elas sdo contraditérias e
ingressam forcadamente em uma matriz que achata suas potencialidades, menospreza suas
subjetividades e opera na promogéo das desigualdades.

Esse regime articula-se desde a colonizacgdo europeia, como afirma Grosfoguel (2009,
p. 124):

O patriarcado europeu e as nogoes europeias de sexualidade, epistemologia e
espiritualidade foram exportadas para o resto do mundo através da expanséo
colonial, transformadas assim nos critérios hegemdnicos que iriam racializar,
classificar e patologizar a restante populacdo mundial de acordo com uma
hierarquia de racas superiores e inferiores.

As falas de Grosfoguel (2009), Connel e Pearse (2015) reforcam que diferentes
sociedades, principalmente no Sul Global, foram acometidas pelas influéncias e dominio do
Norte Global, por meio das exploragdes das terras nativas e do trabalho. Isso criou impérios
globais que ainda persistem no mundo pés-colonial.

As relacbes de género e de raca foram fortemente transformadas pelas forcas
colonizadoras, representadas por homens que “tomavam os corpos das mulheres da mesma
forma que a terra. Uma hierarquia da fuséo entre género e raga se tornou caracteristica central
da sociedade colonial. Ela persiste no mundo contemporaneo” (CONNEL; PEARSE, 2015, p.
163).

* Corresponde & normalizacdo do modelo heterossexual como padréo. Estabelece uma rede de conflitos pela
imposicdo de valores que geram violéncias, tanto simbdlicas quanto fisicas, aos/as sujeitos/as que ndo se
enquadram as normas do género e da sexualidade (MISKOLCI, 2020).
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Assim, na contemporaneidade existe, desde os modelos classicos de coloniza¢do dos
povos, um sistema colonial e patriarcal que atravessa a histéria e opera em um regime de
segregacdo, ainda moderno, pois encara o sistema social e cultural como homogéneo, tendo a
matriz_homem/branco/heterossexual/cristdo como referéncia. Além disso, 0s processos de
desigualdades funcionam de acordo com estruturas de poder que ndo reconhecem a

fragilidade em que os/as sujeitos/as estdo inseridos/as, pois

a persisténcia da desigualdade no Brasil estd diretamente associada a
naturalidade com que é encarada, como se ndo fosse decorréncia de um
processo historico especifico ou uma construgdo econdmica, social e
politica. A naturalizagdo da desigualdade deriva de origens historicas e
institucionais, ligadas, entre outras, a escraviddao e sua aboli¢do tardia,
passiva e paternalista e, também, ao carater corporativista de parte
consideravel do periodo republicano. A desigualdade tornada uma
experiéncia natural, no entanto, ndo se apresenta, aos olhos da sociedade
brasileira, como um artificio. (HENRIQUES, 2002, p. 13-14).

Nesse sentido, a a¢do educativa, no ambito dos espagos escolares, precisa incorporar
procedimentos e praticas pedagogicas que almejem alcangar o conhecimento sistematico
sobre as relagdes de poder que estdo implicadas em regimes de opressao sobre os corpos. Para
isso, torna-se necessario possibilitar a construcdo de habilidades e competéncias que

promovam o desenvolvimento da cidadania. Assim,

Como a democracia é, ao mesmo tempo, fundamento e finalidade do
exercicio da cidadania, a educacdo deve proporcionar a formacdo de
cidaddos que respeitem a diferenca e que, sem perder de vista o carater
universal do saber e a dimensdo nacional de sua identidade, tenham
garantido o direito a8 memoria e ao conhecimento de sua historia. (MOURA,
2005, p. 76).

Desse modo, a escola deve garantir a aprendizagem dos conceitos sobre género e raga
e problematizar as relagbes que essas dimensdes possuem entre si. Como afirma Moura
(2005), ndo podemos negar a historia da nossa formacdo enquanto nacdo, principalmente
quando nossos antepassados foram subjugados pelo poder e pela dominagdo europeia que
ainda persistem, na modernidade, por meio das poténcias econdmicas e militares.

A promocéo da cidadania nos espa¢os escolares deve propiciar o respeito as diferencas
e fomentar a criticidade reflexiva no/a educando/a. Assim, vale ressaltar que as instituigdes
escolares necessitam estabelecer uma politica-social-educativa que promova um pensamento

sobre a heterogeneidade que uma sociedade desenvolve ao longo da histoéria.

Rev. Ed. Popular, Uberlandia, v. 21, n. 3, p. 179-193, dez. 2022. 185



Nesse sentido, salientamos que a interseccionalidade dos saberes pode ser um
dispositivo importante nesse processo de formacéo escolar, pois possibilita a compreensao
global de diferentes teméticas trabalhadas em sala de aula. Dessas, em especial, destacam-se
as que tratam sobre género, raga e, consequentemente, seus ligamentos com outros fendmenos
sociais e culturais. Além disso, para que ela seja importante para 0s processos de ensino e de
aprendizagem, a formacédo do conhecimento deve ser autbnoma. Como afirma Gallo (2008, p.
17),

A formacéo do aluno jamais acontecera pela assimilagdo de discursos, mas
sim por um processo microssocial em que ele é levado a assumir posturas de
liberdade, respeito, responsabilidade, a0 mesmo tempo em que percebe essas
mesmas praticas nos demais membros que participam desse microcosmo
com que se relaciona no cotidiano.

Assim, a aprendizagem nas escolas, alem de técnica, deve ser organizada frente a
demanda de capacitar os alunos e as alunas a se relacionarem com o meio social e cultural que
os/as cercam. Para isso, deve-se levar em consideracdo que a aprendizagem estd na
possibilidade da interacdo entre os saberes apreendidos com a préatica vivenciada pelos/as
educandos/as. Percebemos essas consideracdes na fala de Moacir Gadotti (2008), ao definir a
educacdo progressista (voltada para a sustentabilidade) como uma possibilidade para “outro

mundo possivel”:

Educar para um outro mundo possivel é visibilizar o que foi escondido para
oprimir, dar voz aos que ndo sdo escutados; € educar para conscientizar, para
desalienar, para desfetichizar, para desmercantilizar a vida; é educar para a
emergéncia do que ainda néo é, o ainda-ndo, a utopia; é tambeém educar para
a ruptura, para a rebeldia, para a recusa; é fazer da educacdo, tanto formal,
quanto ndo-formal, um espaco de formac&o critica e cidada, e ndo apenas de
formacdo de mdo-de-obra para o mercado; é inventar novos espagos de
formagdo alternativos ao sistema formal de educagdo e negar a sua forma
hierarquizada numa estrutura de mando e subordinacéo; é educar para mudar
radicalmente nossa maneira de produzir e de reproduzir nossa existéncia no
planeta, portanto, é uma educacdo para a sustentabilidade. (GADOTT]I,
2008, p. 99-100).

As experiéncias e os posicionamentos frente a compreensdo do mundo pelos/as
educandos/as devem ser considerados para a transformacdo do conhecimento empirico em
conhecimento cientifico. Nesse sentido, desenvolvem-se valores e potencialidades humanas
para 0 convivio em sociedade, respeitando e compreendendo as diferencas entre os/as
sujeitos/as.
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Da mesma forma, a criticidade sobre os processos culturais e sociais em gque estamos
inseridos, principalmente sobre as desigualdades de género e de raca, possibilitam os/as
estudantes/as a (re)pensarem sobre os processos de poder imbricados sobre os corpos e,
consequentemente, mudar paradigmas. Além disso, a educacdo também deve ter, como foco,
o0 desencadeamento desse caminho para as geragdes futuras.

Diante do exposto, a conexdo dos saberes precisa assumir um direcionamento que
possibilite o pensamento critico e reflexivo. Além disso, € preciso articular conhecimentos
sobre as diferentes realidades socioculturais e pressionar o sistema em que estamos inseridos,
o0 qual procura regular, moldar, classificar e segregar os corpos pela forga do poder.

O desenvolvimento e a aprendizagem humana, que sdo constantes e operam mediante
a relacdo iminente com o ambiente e com seus pares, necessitam ser mediados pelo/a
professor/a. Desse modo, é necessario revisar 0s contedos aplicados, o curriculo escolar, as
metodologias e as praticas em sala de aula, bem como tornar esse meio escolar acolhedor, rico
nos debates e nas discussdes sobre temas que merecem o olhar para que, assim, possam ser
minimizadas as desigualdades. Essas, por sua vez, estdo constantemente sendo perpetuadas
por discursos e agdes opressoras, muitas vezes dentro da escola, ainda que sejam mais

frequentes fora dela.

O papel social e educacional dos/as professores/as nas discussdes sobre género e raca:

uma necessidade emergente

Para Louro (2014), as praticas do/a professor/a em sala de aula precisam questionar o
que é ensinado e, também, qual o sentido que os alunos e as alunas conseguem abstrair desse
aprendizado. Assim, é importante estabelecer a criticidade e problematizar as teorias que
orientem o trabalho dos/as professores/as, além de se atentar ao emprego da linguagem
estabelecida na escola ou fora dela, problematizando o recurso que empreenda o sexismo, 0
racismo e o etnocentrismo presentes na sociedade, bem como, partir dessa problematizagao
para desenvolver a criticidade no/a aluno/a.

Dessa maneira, quando reiteramos o papel social e educacional dos/as professores/as
nas discussoes sobre género e raga, introduzimos, como reflex&o, a possibilidade de capacitar
a escola como instrumento que visa desenvolver conhecimentos pautados em processos gque
constituem os/as sujeitos/as como parte integrante da sociedade e que, nela, podem

desencadear novas mudancas nos paradigmas, posto que, em nossa sociedade,
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as explicacGes sobre as diferencas entre homens e mulheres sdo fortemente
qualificadas pelo sexo, com evidentes conotacBes bioldgicas e com forte
intencdo de produzir hierarquias que sustentem relacdes desiguais e de
dominacdo no ambito especifico das relagcBes sociais de género e na sua
articulagcdo com classe, raca, etnia e geracdo. (VIANNA, 2020, p. 19).

Diante da proposi¢cdo posta pela autora, a escola tem o papel de problematizar essas
realidades. Ela também deve promover os processos de desenvolvimento da cidadania desde a
tenra idade escolar, para que possam desenvolver adultos conscientes e com valores que
promovam o respeito e a valorizacdo das diferencas.

O poder que opera sobre os corpos na promocao de processos de discriminacdo e
preconceitos, advindos dos processos historicos que mencionamos anteriormente, sao
comumente Vvivos nos espacos ndo escolares e escolares, pois estdo, também, presentes na
cultura popular e transportados por geracdes. Refor¢camos isso na fala de Miskolci (2020, p.
42), ao definir que “é no ambiente escolar que os ideais coletivos sobre como deveriamos ser
comegam a aparecer como demandas e até mesmo como imposi¢des, muitas vezes de forma
violenta”.

Desse modo, a problematizacdo dos conceitos de género e raca, construidos ao longo
da nossa historia, assim como suas relacdes com o surgimento das desigualdades sdo pontos
cruciais para que politicas educacionais intra e extraescolares sejam problematizadas. Desse
modo, seriam, também, implementadas nas instituicdes escolares, pois as escolas, em especial
na figura do/a professor/a, precisam compreender que “ensinar de um jeito que respeite e
proteja as almas de nossos alunos é essencial para criar as condi¢es necessarias para que o
aprendizado possa comecar do modo mais profundo e intimo.” (hooks, 2017, p. 25)

Assim, partindo da consideragdo da préatica de liberdade nas atividades educativas e
nas instituicbes escolares defendida por bell hooks (2017), entendemos a necessidade da

escola capacitar os/as alunos/as a:

Exercitar a empatia, o dialogo, a resolugdo de conflitos e a cooperacéo,
fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos
humanos, com acolhimento e valorizacdo da diversidade de individuos e de
grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem
preconceitos de qualquer natureza. (BRASIL, 2018, p. 10).

Conforme reforgcado acima, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) prop6e um
caminho que respeite integralmente o/a educando/a em seu processo de aperfeicoamento
escolar, além de reforgar que seja contemplada a “valorizagdo da diversidade dos individuos e

grupos sociais” (BRASIL, 2018). Esse breve trecho da espago para que temdaticas como
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género e raca sejam contempladas integralmente nos curriculos escolares, bem como
discutidas em sala de aula.

Para além disso, estabelecer que sejam suprimidas qualquer manifestacdo de
preconceito e discriminacdo dentro e fora da escola é um papel social e educativo que as
instituicdes escolares, em especial os/as professores/as, precisam assumir em suas praticas
escolares, principalmente quando vivenciamos, atualmente, o apego cultural a desinformacéo
que, sem sombra de duvidas, sobressai-se nos espacos escolares, gerando incertezas,
desajustes e, principalmente, inimeros desafios para mudar essa realidade. Como afirma bell
hooks (2017, p. 45):

Quando o consumo cultural coletivo da desinformacdo e o apego a
desinformagdo se aliam as camadas e mais camadas de mentiras que as
pessoas contam em sua vida cotidiana, nossa capacidade de enfrentar a
realidade diminui severamente, assim como nossa vontade de intervir e
mudar as circunstancias de injustica. O clamor pelo reconhecimento da
diversidade cultural, por repensar os modos de conhecimento e pela
desconstrucdo das antigas epistemologias, bem como a exigéncia
concomitante de uma transformacao das salas de aula, de como ensinamos e
do que ensinamos, foram revolugBes necessarias.

Assim, as lutas para que possamos articular o conhecimento nas escolas com a
realidade que presenciamos na contemporaneidade — seja no campo politico, social, cultural,
econbmico, ou outros — sdo pontos de andalise nas instituicdes escolares para o
desenvolvimento da cidadania e valorizagdo das diferencas. Nessa perspectiva, como atributo
do desenvolvimento da cidadania, fortalecimento e entendimento sobre os direitos humanos
na escola, as praticas escolares e, concomitantemente, as praticas educativas dos/as
professores/as precisam articular a tematica género e raca em uma dimensdo que compreenda

que a mulher negra, na sociedade, é a forma identitaria mais vulneravel.

Como grupo, as mulheres negras estdo em uma posi¢do incomum nesta
sociedade, pois ndo sé estamos coletivamente na parte inferior da escada do
trabalho, mas nossa condicdo social geral é inferior & de qualquer outro
grupo. Ocupando essa posi¢do, suportamos o fardo da opressdo machista,
racista e classista. Ao mesmo tempo, somos o0 grupo que nao foi socializado
para assumir o papel de explorador/opressor, no sentido de que ndo nos
permitem ter qualquer “outro” ndo institucionalizado que possamos explorar
ou oprimir. (As criancas ndo representam um outro institucionalizado,
embora possam ser oprimidas pelos pais). As mulheres brancas e os homens
negros tém as duas condicBes. Podem agir como opressores ou ser
oprimidos. Os homens negros podem ser vitimados pelo racismo, mas o
sexismo lhes permite atuar como exploradores e opressores das mulheres.
(hooks, 2015, p. 207).

Rev. Ed. Popular, Uberlandia, v. 21, n. 3, p. 179-193, dez. 2022. 189



Essa visdo da autora, também contextualizada por Akotirene (2019), nada mais € do
que o olhar do quadro social em que podemos perceber que a mulher negra sofre uma
multiplicidade de opressbes que renegam seus direitos, sua identidade, seus valores, suas
crencgas, suas qualidades e sua vivéncia, devido ao seu género e raga. Esses parametros sao
construidos histérica, social e culturalmente e, para além disso, sdo moldados e regulados pelo
poder do falocentrismo®.

Dessa maneira, reafirmamos que a dindmica dos trabalhos desenvolvidos na escola,
além do processo de ensino e de aprendizagem, deve levar em consideracdo, de maneira
imprescindivel para a formacdo humana, as tematicas género e raca. Para isso, a
interseccionalidade, como ferramenta, viabiliza essas discussdes, enriquece o despertar da
consciéncia e, principalmente, permite pensar, de forma critica, sobre o que ainda estamos
produzindo no mundo social e cultural para as futuras geragdes, como acdo e como ato
discursivo que perpetuam a segregacgéo, 0 preconceito e a discriminacao.

Nesse contexto, pensar a educacdo de nossas criancas e jovens é pensar no futuro
como um lugar em que possam coexistir diferentes identidades, valorizando e compreendendo
as diferencas como producdes sociais e culturais. Para isso, faz-se necessario promover
praticas educativas que desenvolvam a cidadania, o respeito aos direitos humanos e,
principalmente, a empatia, a solidariedade e a capacidade de nos conhecermos intimamente.

O papel da escola, sobretudo de nos, professores e professoras, é propiciar esse
dialogo, fortalecer a inclusdo social e problematizar temas oportunos, para que possa ser

desenvolvida uma cultura que valorize o ser humano e suas potencialidades. Isso porque

a pratica do dialogo ¢ um dos meios mais simples com que noés, como
professores, académicos e pensadores criticos, podemos comecar a cruzar as
fronteiras, as barreiras que podem ser ou ndo ser erguidas pela raga, pelo
género, pela classe social, pela reputacdo profissional e por um sem-nimero
de outras diferencas. (hooks, 2017, p. 174).

Considerac0es finais

Falar sobre género na escola se tornou quase uma impossibilidade (JUNQUEIRA,
2018). Os discursos de 6dio, embasados em paradigmas conservadores e repletos de

conhecimentos empiricos, misturam-se em uma redoma de incertezas e coacdes, que fazem da

® Termo utilizado para enfatizar a superioridade masculina em detrimento de outras expressées do género e da
sexualidade. Considera o falo como fator determinante para gerar significados e legitimar a dicotomia e
processos de (re)producdo de desigualdades entre os/as sujeitos/as (BUTLER, 2021).
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escola um lugar em que politicas de valorizacdo das diferengas sdo, muitas vezes, obstruidas
(JUNQUEIRA, 2018). Por outro lado, as escolas tendem a trabalhar as questdes ligadas ao
racismo estrutural com maior frequéncia e autonomia.

Género e raca podem ser compreendidos como construgdes sociais e culturais que se
restringem em uma limitada compreensdo, voltada para os fatores biol6gicos que
menosprezam as subjetividades. Da mesma forma, por ndo se enquadrarem na matriz
homem/branco/heterossexual/cristdo, esses temas sdo fortemente atravessados por politicas
hegemadnicas que segregam e promovem as desigualdades de classe, raga e género.

Diante do exposto, ndo podemos pensar 0s conceitos de género e raca separadamente
quando queremos compreender as relacbes entre 0s géneros ou mesmo as desigualdades
raciais, visto que a mulher negra € uma categoria vulneravel. Quando ela é transgénero, o
quadro é ainda mais preocupante, frente a exclusao social sofrida (VERGUEIRO, 2016).

Assim, atrelar o estudo sistematico sobre o que é género, suas representacGes e
construcdes nos meios sociais e culturais, bem como as relacdes de poder que se estabelecem
nessas (re)construgdes com a questdo racial, sdo caminhos fecundos para buscar novas
estratégias da escola em promover esses debates tdo importantes para a formacao da cidadania
e o fortalecimento dos direitos humanos.

Como lugar de ensino e de aprendizagem, a escola precisa reinventar sua pratica
educativa. Os contetdos programaticos, nas diferentes areas do conhecimento, precisam
incorporar discussdes e problematizagdes de tematicas que sdo pertinentes para o0
aprimoramento das relagdes sociais, em especial das que tratam sobre género e raca.

Dessa forma, a interseccionalidade como ferramenta é um caminho que se torna
estratégico quando se estabelece, como recurso, conhecer as particularidades sobre
determinado tema sociocultural e, a partir desse conhecimento, entrelacar a outros segmentos
tematicos. A instituicdo escolar e seus colaboradores, em especial os/as professores/as,
precisam considerar esse artefato como importante no momento da constru¢do do Projeto
Politico Pedagdgico, do Curriculo Escolar, dos programas e das propostas de ensino e de
aprendizagem.

Enfim, deve-se pensar a pratica escolar educativa de forma contextualizada e
entrelacada com os diferentes aspectos sociais e culturais, transformando-os e desenvolvendo
condigdes reflexivas para a formagdo da criticidade e de valores fundamentais para a vida

particular e coletiva dos/as alunos/as.
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