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Resumo

O presente artigo tem a intengdo de abordar as contribuigdes da
metodologia participativa Sistematizacdo de Experiéncias para a
Educacdo de Jovens e Adultos de forma que escolas, profissionais,
pesquisadores e gestores envolvidos com essa modalidade de ensino
possam aprender com a sua pratica e comunica-la com outras préaticas
semelhantes. Trata-se de uma abordagem bibliografica dessa
metodologia que pode servir como elemento fundamental para o
desenvolvimento de acdes de éxito e producdo de materiais destinados
a jovens e adultos, levando em conta as caracteristicas especificas deles,
permitindo assim uma articulacdo entre teoria e pratica. A partir da
andlise realizada, compreendemos que essa perspectiva metodologica
permite aos participantes extrair aprendizagens da pratica, teorizando-a
e, assim, socializando os resultados obtidos com outros espacos,
fazendo circular os saberes adquiridos e contribuindo com outras
praticas pedagogicas.
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Abstract

This article intends to address the contributions of the participatory
methodology of the Systematization of Experiences for Youth and
Adult Education, so that schools, professionals, researchers and
managers who are involved with this teaching modality can learn from
their practice and communicate it with other practices similar to theirs.
It is a bibliographic approach to this methodology, which can serve as
a fundamental element for the development of successful actions and
the production of materials for youth and adults, taking into account
their specific characteristics, thus allowing an articulation between
theory and practice. From the analysis carried out, we understand that
this methodological perspective allows participants to extract learning
from their practice, theorizing it, and thus socializing the results
obtained with other spaces, circulating the acquired knowledge and
contributing to other pedagogical practices.
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Introducéo

Este artigo prople-se a abordar as contribuicdes da metodologia participativa
Sistematizacdo de Experiéncias, para a modalidade da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA),
como elemento de teorizagdo das praticas, de forma a aprender com a experiéncia e comunicar
as aprendizagens com outros grupos e espacos semelhantes.

Discutiremos essa concepcdo a partir de um viés bibliografico, com o intuito de
apresentar essa metodologia participativa, pensando na sistematizacdo como um elemento que
garante a apreensdo por meio da pratica e, assim, a teorizagdo das vivéncias ricas e inéditas que
experienciamos em nosso cotidiano na EJA. Desse modo, esperamos que o0s profissionais
dedicados a essa modalidade da educacéo basica e que queiram explicitar elementos possam, a
partir do que vivenciam, socializar tudo o que foi extraido da experiéncia deles e dialogar com
espacos com condicBes semelhantes as deles, permitindo que situagdes de ensino e
aprendizagem por eles realizadas em seus espacos de atuagdo possam contribuir para a melhoria
de acOes educativas para esse publico por meio da socializacdo das experiéncias e circulacdo
de suas producdes em varios cenarios.

A EJA é uma modalidade de ensino que compde a Educacdo Basica nacional, e
abrange os anos iniciais (1° ao 5° ano) e os anos finais (6° ao 9° ano) do Ensino Fundamental e
do Ensino Médio, respectivamente. Sua funcéo ¢ a de fornecer formacéo escolar para educandos
e educandas que, por algum motivo, ndo puderam ou ndo conseguiram concluir os estudos
durante a infancia e a adolescéncia. Esse direito é garantido inicialmente pela Constituicao
Federal de 1988, e mais amplamente tratado pela Lei 9.394/96, a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDBEN).

Dessa forma, o ensino é gratuito e deve ser oferecido pelas instituicbes de ensino
estaduais e municipais, de acordo com o nivel atendido. Vale ressaltar que existem algumas
escolas que oferecem essa modalidade de forma paga, em institui¢cdes privadas de ensino. Mas,
em sua grande maioria € ofertada pela rede publica.

De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo de Jovens e
Adultos (Parecer CEB n° 11/2000), a idade minima é de quinze anos para a inser¢do dos
educandos nos anos de Ensino Fundamental I e 11, e de dezoito anos para inser¢do no Ensino
Médio. Ainda conforme essa lei, se 0 aluno concluir o Ensino Fundamental antes de completar

dezoito anos, podera ser matriculado no Ensino Médio regular.
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Assim, os estudantes que compdem esse espaco apresentam idades variadas; isso cria
uma interacédo geracional intensa entre os alunos que compdem as salas dessa modalidade, como
foi possivel observar ao longo da pesquisa de mestrado intitulada Educacdo matematica e
conhecimentos de estudantes: interacdes em dialogos sobre Educacdo de Pessoas Jovens e
Adultas (EPJA) para formagéo de professores (SOUZA, 2020).

O objetivo dessa pesquisa de mestrado era “compreender como os conhecimentos dos
educandos e educandas da Educacdo de Pessoas Jovens e Adultas (EPJA) podem contribuir
para a formacdo do educador polivalente dos anos iniciais dessa modalidade de ensino”
(SOUZA, 2020, p. 12), utilizando-se como metodologia a Sistematizacdo de Experiéncias.

Isso se deve ao fato de a Sistematizacdo de Experiéncias estar comprometida com a
aprendizagem pela sua propria pratica, na qual o pesquisador deve ser alguém gue vive aquela
experiéncia. Existem outros autores que tratam acerca dessa modalidade de pesquisa
participante, mas fizemos a escolha de focar esse artigo nos trabalhos de Holliday, pois esse é
0 autor de maior destaque sobre o tema, além de ter atuado e desenvolvido acGes de
sistematizacdo de experiéncia em salas de EJA.

Assim, quando se realiza uma pesquisa que se utilizara dessa metodologia, o
investigador assume um papel dialégico com as pessoas do espaco no qual ele se inseriu,
rompendo com a hierarquia que encontramos em algumas pesquisas, nas quais ha uma
dicotomia entre o investigador e o investigado. Desse modo, todas as falas sdo fundamentais e
contribuem para a construcao da pesquisa, contribuindo para o tema que a experiéncia se propde
a estudar.

Outro ponto diz respeito a possibilidade de acdo/observagdo que esse tipo de pesquisa
permite, pois o pesquisador encontra-se como um ator dentro daquele &mbito, dialogando com
0s participantes, conhecendo-os e compreendendo seus conhecimentos, historias, trajetorias de
vida e motivos que os levaram a integrar aquele determinado espaco. De acordo com Oscar Jara
Holliday (2006), nédo se pode falar de uma experiéncia se ndo houver vivéncia, o que significa
que uma pessoa alheia aquele espaco e que ndo compreende 0 que se passa ali, ndo poderia
sistematiza-la.

Passaremos, nas proximas se¢des, a apresentar tanto a Sistematizacdo de Experiéncias
quanto a EJA, e como ambos os temas podem se entrelacar e se desenvolver para constituir uma
relagcdo intima entre pessoas, permitindo que aprendizagens sejam comunicadas e cenarios
semelhantes possam estabelecer dialogos sobre praticas realizadas. Além disso, é importante

observar as aprendizagens que foram possiveis estabelecer a partir dessas vivéncias, permitindo
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assim uma construcdo de compreensdes tedricas, forjadas nas experiéncias e vivéncias dos
grupos a que se destinam, como, no nosso caso, em uma escola de Educagdo de Jovens e
Adultos, com foco nos anos iniciais (1° ao 5° ano) do Ensino Fundamental.

Iniciaremos contextualizando a EJA; mostrando a forma como ela esta organizada e o
contexto de lutas em que ela se desenvolve, expressando as singularidades dessa modalidade
de ensino da Educacéo Baésica, e que abrange um publico diverso. Em seguida, apresentaremos
a Sistematizacdo de Experiéncias, uma proposta em cinco tempos que resulta em uma
interpretacdo critica de nossa pratica. Ao fim dessas exposicoes, trataremos das contribuigdes
da Sistematizacdo de Experiéncias para a EJA, de forma a comunicar as aprendizagens de
experiéncias nessa modalidade para outros espacos semelhantes. Por fim, estardo nossas

considerac0es finais acerca desse tema.

EJA: cenario de lutas para uma educacdo de qualidade para jovens e adultos

A EJA, como ja ressaltamos anteriormente, possui educandos e educandas com idade
igual ou superior a quinze anos que ndo concluiram os estudos na infancia e adolescéncia.
Encontramos trabalhadores que voltaram a estudar por exigéncia de seus empregadores ou em
busca de ascensdo social e empregaticia; mulheres que sdo “donas de casa” ¢ estdo buscando
terminar os estudos para conseguirem acesso a melhores condi¢oes de vida.

Outro grupo que pode ser encontrado facilmente é o de jovens que ao longo de sua
trajetoria escolar vivenciaram situacdes de reprovagdo e insucesso, e acreditam que essa
modalidade pode atendé-los melhor, além de menores de idade que foram apreendidos pela
justica e ao serem liberados pela liberdade assistida®, sdo obrigados judicialmente a frequentar
as aulas.

Assim, a EJA é composta por muitas historias, origens e motivos que levaram aqueles
sujeitos a se matricularem nessa modalidade, e, por isso, as legislagdes em que se pautam e se
desenvolvem as escolas que oferecem a formagéo de jovens e adultos precisam ser destinadas
as especificidades e particularidades que as caracterizam. Contudo, por conta da promulgacéo

da nova Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018), tém sido tratadas como uma

3 Liberdade Assistida: essa medida socioeducativa prevista no ECA (Estatuto da Crianca e Adolescente), prevé a
restricdo de direitos e acompanhamento de adolescentes em conflito com a lei por seis meses, podendo ser
ampliada, revogada ou suspensa, sem requerer o afastamento do jovem do convivio familiar e social. Quando
matriculado na EJA, esse jovem ndo possui em seus registros essa condi¢do, pois 0 ECA prevé a ndo exposicao
do jovem e crianga menor de idade.
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adaptacéo do ensino regular que se destina a criangas e jovens, sem levar em conta as vivéncias
dos educandos.

Desde a década de 1990, alguns documentos como a Constituicdo Federal (1988) e a
LDBEN (1996) tém apresentado politicas educacionais voltadas para 0 movimento de
municipalizacdo das escolas publicas de Ensino Fundamental. Com a EJA néo foi diferente: do
1° a0 9° ano do Ensino Fundamental, é oferecida nas escolas municipais e, do 1° ao 3° ano do
Ensino Médio, ¢é oferecida pela rede estadual de educacéo.

Vemos entdo que a EJA possui 0 mesmo formato e seriacdo da educacdo regular,
organizando-se em um ensino fundamental com 9 etapas que, como ja dissemos anteriormente,
se dao de forma semestral nessa modalidade e, na educacdo que se destina a criangas e
adolescentes, essa escolarizag¢do ocorre ao longo de 9 anos — nos anos iniciais (1° ao 5° ano) e
anos finais (6° ao 9° ano) do Ensino Fundamental. Além disso, a maioria das aulas se da no
periodo noturno, de forma a atender aos alunos trabalhadores, disponibilizando os espacos
destinados a escolarizacdo de criangas no periodo diurno.

Criada em 2000, a Diretriz Curricular para a Educacdo de Jovens e Adultos (DCEJA)
orienta e da base para gestores e professores sobre a formacdo do curriculo da EJA, além de
estabelecer as trés principais fun¢des dessa modalidade de ensino: reparadora, equalizadora e

permanente.

A reparadora diz respeito a responder a uma divida social constituida
pela negacdo do direito a educacdo de jovens e adultos no pais,
reconhecendo que, historicamente, a educagdo teve um carater elitista que
negou uma educacdo de qualidade as classes populares, nas quais se
encontravam os negros, indios, mulheres e migrantes, que foram impedidos
de acessar os direitos de cidadania. A equalizadora diz respeito a garantia
de direitos e distribuicdo de bens; assim, a EPJA deve possibilitar, as
pessoas, novas inser¢es na vida social, no trabalho e na participagéo,
ampliando-se para além da alfabetizagdo. A funcéo permanente reconhece
o direito das pessoas e atribui a EPJA o papel de propiciar aos educandos
constante processo de aprendizado e atualizagdo dos conhecimentos, ao
longo de toda a vida. (FLECHA; MELLO, 2012, p. 43, grifos do autor).

Apesar de essa legislacéo ter por volta de vinte anos desde sua promulgacéo, fazemos
destaque a ela por estar voltada e ter sido desenvolvida para tentar atender as necessidades e
especificidades dessa modalidade. Assim, tem em suas paginas elementos importantes para a
regulamentacdo da EJA como conhecemos atualmente.

Ressaltamos que presentemente temos a Base Nacional Comum Curricular ou BNCC

(BRASIL, 2018), que traz as contribuigdes e trata sobre os curriculos de todas as fases da
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Educacdo Basica. Contudo, ela ndo trata de forma particular a EJA, caracterizando-a como uma
modalidade, assim como a Educacdo Especial. Dessa forma, o curriculo desenvolvido para os
jovens e adultos baseia-se no destinado a criancas e adolescentes.

Por ser entendida como uma modalidade dentro de um grande campo que € 0 ensino
fundamental, a EJA ndo tem mencdo nesse documento, fazendo com que, novamente, 0 ensino
destinado para esse publico seja uma adaptacio do ensino fundamental considerado regular. E
nesse processo que os professores encontram o seu maior desafio, pois precisam adequar-se a
nova BNCC e trabalhar com os educandos, os conteidos e as aprendizagens adequadas as
vivéncias e as singularidades da EJA, a fim de valorizar os conhecimentos provenientes de seus
educandos de forma a garantir uma articulagdo entre a teoria e a pratica dos conhecimentos que
sdo proprios das vivéncias deles.

O que gueremos nesse momento € mostrar as limitagdes dessa Base Nacional, que nao
esta voltada as especificidades da EJA, preocupando-se somente com as questdes de contelidos
rasos (resumidos) e voltada para a educagdo de criangas e adolescentes que participam do

processo regular.

O documento ndo leva em conta as especificidades da Educacdo de Jovens e
Adultos e ldosos que apresentam como demanda a necessidade de uma
organizagdo espacgo-temporal pedagdgica que pressupde o dialogo, bem como
0 respeito as identidades expressas na diversidade dos sujeitos. (SANTOS;
LEMOS, 2017, p. 4).

O que observamos, portanto, é que essa modalidade apresenta-se como um campo de
lutas para uma escolarizacdo de qualidade, no qual educandos e profissionais da educacdo
enfrentam varios desafios diariamente. De acordo com Flecha e Mello (2012), se faz
fundamental que se tenha solidez tedrica e que se possa aprender com as experiéncias, de forma
a superar a visao compensatoria presente nas politicas voltadas para 0 modelo escolar da EJA.

Desse modo, a educacdo escolar de jovens e adultos ainda estd amplamente vinculada a
visdo adaptativa da que se destina a criancas e adolescentes, como ja enfatizamos anteriormente.
E muito comum encontrarmos salas de aula com desenhos infantis e carteiras pequenas que nao
suprem as necessidades dos educandos.

A EJA, hoje, tem foco em répida alfabetizagdo, com conteddo que muitas vezes néo faz
sentido para os alunos, sendo descontextualizado e muitas vezes até infantilizado, o que acaba
por gerar evasdo escolar, desmotivacéo e dificuldade em aprender. Segundo Di Pierro e Haddad

(2015), isso fica claro ao observarmos que, desde 2006, houve uma queda nas matriculas nas
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salas de EPJA de todo o pais. Algumas iniciativas foram tomadas para tentar aumentar e
mobilizar demandas, como chamadas publicas para matriculas nos @mbitos estaduais e
municipais.

Outras iniciativas sdo o Exame Nacional para Certificacdo de Competéncias de Jovens
e Adultos (ENCCEJA), o Programa Nacional de Integracdo da Educacdo Profissional com a
Educacgdo Basica (PROEJA), o Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego
(PRONATEC), entre outros. Porém, segundo Paiva, Haddad e Soares (2019), essas iniciativas
transformam esse ensino em um carater tecnicista, com foco na formacéo destinada ao mercado
de trabalho, sem levar em conta a formagéo critica do educando, a criticidade, a conscientizacao
e a formagdo integral dele.

Nessa forma de educacdo, de acordo com Flecha e Mello (2012), busca-se uma
formacédo rapida do trabalhador, com conteddos que pouco atingirdo a sua realidade, sendo
tedricos, vazios de significados para o aluno, distantes daquilo que a escola propde, estando
apenas preparados para responder as questdes que o mercado de trabalho ira lhe trazer.

Nesse contexto, percebemos que é um desafio para os profissionais envolvidos com essa
modalidade de ensino encontrar materiais e experiéncias que deem conta e abargquem as
necessidades que surgem nas praticas de salas de aula de EJA. E fundamental nesse cenario que
experiéncias possam ser trocadas e que haja a possibilidade de que contextos semelhantes
possam dialogar sobre suas vivéncias.

Assim, apresentamos a Sistematizacdo de Experiéncias, pois essa metodologia
participativa permite que possamos aprender com nossa préatica, a partir de uma interpretacdo
critica, com base em aportes teoricos, articulando a pratica e a teoria para comunicar esse

processo a contextos semelhantes ao nosso.

Sistematizacdo de experiéncias: para além de uma simples reflexdo, uma interpretacéo

critica do processo vivido

Iniciamos a presente secdo tratando sobre a formalizagdo da Sistematizacdo de
Experiéncias como um elemento metodoldgico, pois acreditamos que isso seja de suma
importancia para podermos compreender 0S processos que acontecem ao escolhermos
sistematizar nossas experiéncias, principalmente no que diz respeito a EJA. Além disso, ao
retomarmos o histdrico dessa perspectiva, compreendemos que ela esta ligada a movimentos

de educacéo popular.
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De maneira geral, de acordo com Jara, a sistematizacdo de experiéncia é
resultante das novas correntes do pensamento latino-americanas, das novas
abordagens do servico social, da teoria de Paulo Freire para a educagdo
popular e de adultos, projetos de comunicacao popular, Teatro do Oprimido,
Teologia da Libertacdo, Teoria da Dependéncia e pesquisas sobre a
investigagdo-agdo participativa. (MORAES, 2018, p. 57).

De acordo com Holliday (2012), é na década de 1970 quando ele tem o primeiro contato
com a Sistematizacdo de Experiéncias como uma metodologia de pesquisa participante, ao
iniciar suas atividades docentes como professor alfabetizador de uma comunidade de
trabalhadores rurais no Peru. Nesse projeto, de acordo com o autor, 0s preceitos e concepcdes
para realizar a alfabetizacdo dos trabalhadores estavam pautados nas ideias de Paulo Freire e
suas agdes para alfabetizagéo de adultos.

Nessa época, Freire encontrava-se exilado no Chile, devido ao periodo de ditadura
militar que ocorria no Brasil. Assim, gracas ao seu trabalho no Movimento de Reforma Agraria
da Democracia Cristd, suas contribuicdes tedricas foram sendo socializadas por toda a América
Latina.

Para Holliday (2012), ao utilizar a metodologia proposta por Freire na alfabetizacéo de
adultos, ele teve contato com um desafio apaixonante e repleto de aprendizagens com a prépria
prética, e com isso passavam a compartilhar suas aprendizagens com outros colegas, refletindo
sobre suas experiéncias ndo somente com os educandos e as educandas, mas também nas ac¢oes

docentes.

Talvez tenha sido ali também onde, pela primeira vez, vivenciei que, em um
trabalho de educacdo popular, quem mais aprende, quem estd em permanente
desafio de aprendizagem, todos os dias e em todas as horas, é o educador ou
educadora. O problema é que muitas vezes ndo conseguimos perceber essas
aprendizagens; temos muitas aprendizagens em nossa pratica, mas nao as
reconhecemos, elas vao sendo esquecidas pelo caminho, porque caimos no
ativismo e perdemos a possibilidade de parar um momento para recopilar,
recolher e refletir em torno de todas essas aprendizagens que muitas vezes se
perdem para n6s mesmos e, assim, ndo podemos compartilha-las com outras
pessoas. (HOLLIDAY, 2012, p. 21).

Assim, a Sistematizacdo de Experiéncias estd amplamente ligada a EJA e a Educacéo
Popular. Outro ponto que nos chama a atengéo é que, nessa perspectiva, o didlogo e as relagdes
pautadas em igualdade sdo fundamentais para que se possa aprender com a pratica. O que
queremos dizer é que o pesquisador deve ocupar um espaco dentro da experiéncia, ndo podendo

ser um sujeito vindo de fora que observa e traz suas compreensées daquele espaco.
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O que se propde entdo ndo € uma mera reflexdo sobre a pratica, que em seguida é
socializada com os pares. Trata-se de uma interpretagdo critica da experiéncia, na qual os
processos sdo retomados e analisados criticamente em conjunto com bases tedricas. Fazemos
destaque as contribui¢es do autor peruano Oscar Jara Holliday (2006; 2012), que em suas
obras conceitua a sistematizacdo de experiéncias, propondo formas e caminhos pelos quais
seguir ao se optar por essa perspectiva.

Ao sistematizar, reconstruimos, ordenamos e compreendemos nossa experiéncia, de
forma a compreender por que aconteceu o que aconteceu, refletindo e dialogando com nossa
prética, pensando nos acontecimentos e articulando com a teoria. Deve-se ressaltar que,
segundo Holliday (2006), quando realizamos esse processo, estamos teorizando nossa pratica
de forma a contribuir com 0s conhecimentos que ja existem e criar novos a partir de nossa

realidade.

Sistematizar experiéncias € um desafio politico pedagdgico pautado na relagdo
dialdgica e na busca da ‘interpretacao critica dos processos vividos’. Trata-se
de um exercicio rigoroso de aprendizagem que contribui para refletir sobre as
diferentes experiéncias, implicando na identificacdo, classificacdo e re-
ordenamento dos elementos da pratica; utiliza a prépria experiéncia como
objeto de estudo e interpretacdo tedrica, possibilitando a formulagéo de licGes
e a disseminacdo. Poderoso instrumento para a pratica transformadora,
realizada por meio de metodologias participativas bastante testadas na
América Latina, a sistematizagao busca reconstruir experiéncias. Sistematizar
implica compreender, registrar, ordenar, de forma compartilhada, a dimenséo
educativa de uma experiéncia vivenciada. (HOLLIDAY, 2006, p. 7).

Nossas experiéncias carregam vivéncias muito ricas, além de serem processos inéditos
e que ndo sao possiveis de serem repetidos, sendo cada momento Unico e que, ao Ser
sistematizado e compartilhado, permite que saia do cenario particular para ser dialogado no
ambito coletivo. Dessa forma, a partir dessa proposta metodoldgica, estamos aprendendo com
a pratica, mas ndo se trata exclusivamente de descrever 0s acontecimentos e observacfes da
experiéncia, mas transcendé-los de forma a fazer emergir novas aprendizagens e conhecimentos
que devem ser compartilhados.

Quando sistematizamos nossas experiéncias, possibilitamos novas aprendizagens e
interpretagdes acerca de nossas vivéncias, 0 que nos permite transformar nossa realidade, pois
somos seres de acdo constante atuando no espaco social e, assim, podemos tirar muitos
conhecimentos de nossa pratica escolar como docentes. “Em sintese, 0 processo de
sistematizacdo permite pensar no que se faz, seu produto ajuda a fazer as coisas pensadas”
(HOLLIDAY, 2006, p. 31).
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Desse modo, para sistematizarmos, ndo ha uma “receita” pronta que devemos seguir
para obtermos resultados rapidos e imediatos; é necessario conhecer a experiéncia e vivencia-
la, pensando no dialogo e na ordenacéo e reflexdo dos fatos para extrair novos conhecimentos
e assim poder compartilhar com outros sujeitos as aprendizagens.

Conforme Holliday (2006), isso estd em consonancia com o cerne tedrico da
Sistematizacdo de Experiéncias, a Concepgdo Metodoldgica Dialética, na qual o presente se
relaciona com o que ird acontecer, com seus avancos e possibilidades; “entende a realidade
historico-social como uma totalidade, como processo historico: a realidade €, a0 mesmo tempo,
una, mutante e contraditdria porque é historica; porque é produto da atividade transformadora,
criadora dos seres humanos” (HOLLIDAY, 2006, p. 8).

N&o é uma metodologia simples, ao contrario do que pode parecer inicialmente, que
pode ser aplicada em qualquer momento e em qualquer experiéncia. E por isso que antes de
realizad-la é fundamental compreender que ela se desenvolve a partir da coletividade de
elementos tedricos e praticos que se entrelacam para aprendermos com nossa pratica. Holliday
(2006) divide estes elementos da seguinte maneira: Concepcéo: do que é sistematizar o
conhecimento e dos processos que estdo envolvidos; Categorias: para ordenar ou interpretar a
experiéncia escolhida; Sequéncia légica: de aclGes e vivéncias previamente planejadas,
métodos e processos operativos de cada momento, entre outros.

A partir desses elementos, temos um primeiro passo para sistematizar, conectando e
reorganizando a pratica para que mais adiante o pesquisador possa ter uma visdo de todo o
processo, amparado na teoria, que o permitira realizar uma interpretacdo critica de toda a sua
experiéncia. Essa analise em que se articulam esses dois movimentos de reconstrucdo e analise

permite retornarmos a pratica e orienta-la, numa perspectiva transformadora da realidade.

Porém, a finalidade deste empenho n&o termina na conclusdo tedrica. E
necessario voltar novamente a pratica, agora sim com uma compreensao
integral e mais profunda dos processos e suas contradi¢es, a fim de dar
sentido consciente a pratica e orienta-la numa perspectiva transformadora
(HOLLIDAY, 2006, p. 13).

A partir dessas consideraces iniciais sobre a Sistematizacdo de Experiéncias, seguimos
no préximo topico para uma maior explanacdo sobre a realizagdo dessa proposta. O objetivo
dessa proxima secéo serd o de nos aprofundarmos sobre 0s cinco tempos que 0S Processos que

se propdem a sistematizar devem ter, justificando cada um dos procedimentos, apresentando-
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0s a partir da ordem estabelecida por Holliday (2012), mas elucidando que ndo necessariamente

devem estar organizados dessa forma.

Sistematizacdo de Experiéncias: uma proposta em cinco tempos

Conforme afirmamos anteriormente, a Sistematizacdo de Experiéncias se desenvolve
em “cinco passos da proposta metodologica” (HOLLIDAY, 2006), que se dividem em “ponto
de partida, perguntas iniciais sobre a acao, recuperacdo do processo vivido, reflexdo de fundo
e ponto de chegada” (HOLLIDAY, 2011). Discorreremos melhor sobre cada um deles a seguir.

Iniciamos o processo do percurso metodoldgico da dissertacdo de mestrado que citamos
no inicio de nosso texto em conversas com 0s publicos que compdem a unidade escolar
(professores de anos iniciais), alunos e equipe gestora (Diretor, Vice-diretor e Professora
Coordenadora Pedagdgica) sobre o ensino e aprendizagem de matematica nos anos iniciais da
EJA. Esse foi 0 nosso ponto de partida que, de acordo com o supracitado autor, trata-se do
momento em que partimos de nossa pratica, de nossas experiéncias, elegendo uma experiéncia
como nosso objeto de estudo.

Dentro desse processo € importante que possamos registrar em documentos que serao
essenciais em nossas analises. E importante ressaltar que todos e todas que participaram da

experiéncia sdo protagonistas dela e, dessa forma, devem ter suas falas valorizadas.

Trata-se de partir da propria pratica. Este é o ponto de partida de todo o
processo de sistematizacdo. E isto quer dizer, fundamentalmente, que a
sistematizacdo ¢ um “segundo momento”; ndo se pode sistematizar algo que
ndo foi posto em préatica previamente. (HOLLIDAY, 2006, p. 73).

Ao concluir as experiéncias realizadas e descritas, partimos para a segunda etapa do
processo, na qual, segundo Holliday (2012), sdo feitas as perguntas iniciais, de forma a definir
quais serdo 0s objetivos, 0 objeto de pesquisa e qual o eixo central da sistematizacdo a ser
realizado de forma a extrair as problematicas, e quais serdo os aspectos analisados.

Serdo essas questdes que dardo base e fomentacdo para a analise da situagéo escolhida,
além de delimitarem quais serdo os procedimentos que serdo realizados a seguir, criando um

percurso a ser seguido ao longo do desenvolvimento de pesquisa.

Neste ‘segundo tempo’, trata-se de iniciar propriamente a sistematizacao,
tendo como base o ponto de partida indicado nas paginas anteriores, com trés
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recomendacdes essenciais que nos levardo a orientar todo o processo a partir
desse momento:

bl. A defini¢do do objetivo da sistematizacéo,

b2. A delimitacdo do objeto da sistematizagéo, e

b3. A definicdo do eixo de sistematizacéo
Colocamos estes trés aspectos nessa ordem, mas a sequéncia nao tem que ser
sempre esta, ja que dependendo de muitos fatores, algum pode j& estar
indicado de antemé&o, ou pode ser preferivel comecar por delimitar o objeto ou
a definicdo de um eixo. (HOLLIDAY, 2006, p. 78-79).

Ap0s a construcdo dessas questdes de pesquisa, passamos para o proximo ciclo, que
corresponde a reconstrucdo da histéria da experiéncia, relatando o acontecimento, em ordem
cronoldgica, identificando os momentos considerados os mais importantes e elucidando
mudangas de percurso e decisdes que precisaram ser tomadas ao longo do processo.

E fundamental elucidar os fatos que ocorrerdo, pois assim permitirdo uma viséo clara e
concisa da sistematizacao que pretendemos realizar, possibilitando uma visdo geral de todo o
processo, destacando os acontecimentos que foram bastante significativos, pois eles serdo de

grande auxilio para os momentos de analise e interpretacdo critica da experiéncia.

Trata-se de organizar toda a informacédo disponivel sobre as diferentes etapas
da experiéncia, tendo como fio condutor o eixo da sistematizacao (os aspectos
que mais interessam). E importante determinar as variaveis e as categorias
com clareza, de modo a ordenar e classificar corretamente a informag&o. Neste
momento, trata-se de ser 0 mais descritivo possivel, procurando ndo formular
conclusdes ou interpretacGes dos factos. No entanto, podemos anotar ideias
ou questdes para aprofundar mais tarde (na fase interpretativa). (HOLLIDAY,
2012, p. 10).

Isso tudo sera de fundamental importancia para a analise que sera realizada mais adiante,
ja que possibilita que o pesquisador compreenda quais momentos podem trazer maiores
contribuicdes a sua pesquisa, além de elucidar os aspectos que sdo particulares desse estudo,
como tens@es, contradi¢des, acordos, consensos etc.

Assim, poderemos ‘““a partir desses destaques” contrapor a abordagem teorica da
aprendizagem dialogica e refletir sobre os elementos que mais se sobressairam ao longo da

analise.

Chegamos aqui ao ‘tempo’ chave do processo de sistematizacdo: a
interpretacdo critica do processo vivido. Todos 0s outros momentos estao em
funcgdo deste. Trata-se, agora, de ir mais além que o descritivo, de realizar um
processo ordenado de abstragdo, para encontrar a razdo de ser do que
aconteceu no processo da experiéncia. Por isso, a pergunta chave desse
‘tempo’ &: Por que aconteceu o que aconteceu? (HOLLIDAY, 2006, p. 88).
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Por fim, abordamos os pontos de chegada, que traréo as consideracdes finais acerca da
andlise, destacando as licGes aprendidas com essa experiéncia e trazendo recomendagdes para
futuros estudos que possam tratar sobre o tema.

Com essa andlise, podemos identificar as tensdes, as contradi¢des, as convergéncias e
outras situacOes que contribuam para que acontecesse 0 que aconteceu, permitindo realizar uma

sintese de nossa prética sistematizada.

Permite partilhar as ligdes aprendidas, dialogar sobre elas e confronta-las com
outras experiéncias e aprendizagens. Ndo devemos limitar-nos a um so
produto (o documento final), mas sim desenhar uma estratégia de
comunicacdo que permita partilhar os resultados com todas as pessoas
envolvidas e com outros sectores interessados. A estratégia deve ser pensada
em funcdo dos publicos a quem vai ser dirigida e deve fazer parte de um
projeto educativo mais amplo. (HOLLIDAY, 2012, p. 11, grifos do autor).

E nesse momento que se tratam as consideracdes finais acerca da pesquisa, trazendo
relacfes com as abordagens tedricas escolhidas e quais aprendizagens foram relevantes para a
area de pesquisa para, entdo, comunicar as aprendizagens que surgiram da pratica para outros
espacos semelhantes, além de transformar a realidade em que estamos inseridos.

Desse modo, na experiéncia que culminou no trabalho de conclusdo de mestrado,
pudemos passar por cada uma dessas fases, na busca por conseguir extrair conhecimentos sobre
ensino e aprendizagem de matematica nos anos iniciais da EJA e formacdo de professores
polivalentes, partindo da pratica, das vivéncias cotidianas, para a escrita de uma dissertacdo de
mestrado e escrita de artigos, com temas que surgiram nesse processo.

A seguir, trataremos mais a fundo sobre as contribuicbes da Sistematizacdo de
Experiéncias para a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), fazendo reflexbes a partir das

considerac0es iniciais que realizamos até agora.

Contribuicdes da Sistematizacao de Experiéncias para a EJA

Ao pensarmos sobre as contribuigcdes da Sistematizacdo de Experiéncias para a EJA,
nos é claro que o primeiro ponto € o fato de essa compreensdo permitir que sejam comunicadas
as aprendizagens da pratica, por meio dos sujeitos que participaram dela. Assim, ndo é algum
pesquisador ou pessoa de “fora” daquele espaco que analisa e comunica suas compreensoes.
Ao contrério, os préprios educandos e educandas, gestores e gestoras, professores e professoras

sdo aqueles que formulardo suas compreensdes e aprendizagens frutos daquele espaco.
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Quem sistematiza produz conhecimento doravante o que vive, sente, pensa e
faz; a comecar pelos seus interesses, suas emogoes, seus saberes, suas agoes e
omissfes. Entretanto, este empenho cognoscitivo ndo alimenta apenas a
experiéncia que lhe serve de ponto de partida, mas — na medida em que supera
o olhar descritivo e pontual e consegue penetrar no movimento relacional e
complexo de seus componentes e dinamismo de sua trajetéria — se vincula a
uma compreensdo conceitual cuja abstracdo lhe permite abrir pistas de
vinculacdo com outras situagdes, saberes emoc¢es que sdo produto de outras
experiéncias. (HOLLIDAY, 2012, p. 103).

Mediante ao exposto, essa metodologia participativa estd comprometida com o grupo
que desenvolveu aquela experiéncia e vivéncia falando por ele mesmo, estando no comando de
suas narrativas e aprendizagens e podendo socializar seus conhecimentos e vivéncias para que
outros espagos possam realizar 0 mesmo movimento.

Assim, quando realizamos o processo de reordenacdo dos acontecimentos, contamos
com as memodrias e registros dos participantes que compdem aquele espaco e, dessa forma,
segundo Bosi (2003), permitimos que idosos, trabalhadores, mulheres, negros, gays, trans e
outras camadas excluidas de nossa sociedade tomem a palavra por meio da memoria oral

coletiva.

[...] uma pesquisa € um compromisso afetivo, um trabalho ombro a ombro
com o sujeito da pesquisa. E ela sera tanto mais valida se o observador ndo
fizer excursdes saltuérias na situagdo do observado, mas participar de sua vida.
A expressdo ‘observador participante’ pode dar origem a interpretacdes
apressadas. Ndo basta a simpatia (sentimento facil) pelo objeto de pesquisa, é
preciso que nas¢a uma compreensdo de vida muito semelhante. (BOSI, 2003,
p. 38).

Ao sistematizarmos as experiéncias, somos sujeitos que estamos refletindo, aprendendo
e teorizando nossa préatica, de forma auténtica e a partir de nossas vivéncias, de nossa
participacdo naquele espaco. Quando a instituicdo ou um gestor, professor, algum sujeito
daquele espaco opta por sistematizar uma ou mais experiéncias, ordena, reorganiza, reflete,
analisa com base em elementos tedricos e narra suas vivéncias. Deixa, assim, de ser objeto de
estudo de pesquisadores exteriores, que chegam, observam alguns momentos, tiram suas
conclusdes e refletem sobre o que poderia ser feito.

Desse modo, a perspectiva que aqui defendemos trabalha com a memoria e a
reconstru¢do dos fatos de quem viveu os acontecimentos, de quem “viveu na pele” os avancos,

0s ganhos, mas também os retrocessos e as perdas em conjunto com todos e, a partir disso,
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teorizam sua pratica. Ao socializar as aprendizagens com outros espagos, € gerado
reconhecimento, emogéo e identificacao.

Além disso, conforme Freire (2011), é essencial revisitar nossas vivéncias relembrando
o0 que foi dito e como foi dito. Na EJA, as falas dos educandos e educandas sédo fundamentais,
pois carregam suas leituras de mundo®, saberes populares que muitas vezes néo sdo valorizados
e acabam marginalizados pela cultura dominante. Ressalto que ndo basta falar, é preciso um
tema em comum que norteara a experiéncia.

Pudemos perceber, ao longo de nossa pesquisa ja citada anteriormente e nas falas dos
trés grupos que participaram de nossa experiéncia, que o ensino de matematica é considerado
de extrema importancia e, em relacdo a ele, todos compreendem que é necessario planejar uma
aula destinada as dificuldades e demandas dos educandos, de forma a possibilitar que eles
consigam uma aprendizagem efetiva. Essas conclusées podem parecer do senso comum num
primeiro momento, mas ao ouvirmos as falas e estarmos em parceria com esses sujeitos, fomos
capazes de observar o quao fundamental é a postura do docente nessas salas de EJA para que
seus educandos possam trazer seus saberes e dialogar na construcdo de novos.

Assim, quando revisitamos nas experiéncias as falas e contribuicdes dos sujeitos
participantes, podemos extrair aprendizagens e elementos que podem contribuir para futuras
praticas, fundamentadas e construidas a partir do grupo a que se destina. “Falar do dito ndo ¢
apenas redizer o dito, mas reviver o vivido que gerou o dizer que agora, ho tempo do redizer,
de novo se diz. Redizer, falar do dito, por isso envolve ouvir novamente o dito pelo outro sobre
ou por causa do nosso dizer” (FREIRE, 2011, p. 23).

Alias, esse reviver o dito, refletir sobre o que foi falado e reordenar as falas dos
educandos € um dos pontos em que se inicia a Sistematizacdo de Experiéncias. Pois, de acordo
com Holliday (2012), em sua experiéncia com alfabetizacdo de trabalhadores e trabalhadoras
rurais no Peru, ele se reunia com outros educadores e educadoras apos as aulas para refletir e
ordenar suas praticas com seus grupos de alfabetizacdo e, ao relembrar as falas que tinham
surgido ao longo das aulas, conseguiam compreender melhor os sujeitos, além de criar novos
materiais que estavam comprometidos com a realidade e o contexto daquele espaco.

Dessa forma, acreditamos que ao ouvir atentamente e redizer, reorganizar, analisar

nossas experiéncias, somos capazes de uma melhor compreensao do espaco e dos sujeitos com

4 Optamos por utilizar essa concepgéo desenvolvida por Freire (2011), na qual a leitura de mundo, ou seja, nossas
vivéncias, relacfes e historias de vida, nos proporcionam aprendizados que comp8em a leitura que fazemos do
mundo que nos rodeia, se constituindo desde 0 nosso nascimento. Essa leitura antecede a leitura das palavras que
se desenvolvem quando passamos a ser alfabetizados e, assim, passamos a compreender os cédigos e simbolos da
cultura letrada.
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guem nos relacionamos, permitindo que possamos criar agdes e outros meios pedagogicos para
melhorar e desenvolver uma acdo educativa comprometida com as especificidades e
protagonismo dos sujeitos.

Além disso, a partir do que pudemos aprender ao longo da pesquisa como educadores e
educadoras, esse movimento permite que possamos melhorar nossa pratica, compreendendo
por que alguns elementos foram mais determinantes que outros ou por que agimos assim,
elencando os momentos mais marcantes da experiéncia, a nossa trajetoria, os elementos de
progresso, as contradi¢des, as descontinuidades, os desafios que foram surgindo ao longo da

experiéncia.

A sistematizacdo de experiéncias € um exemplo de como os saberes da
comunidade pesquisada podem auxiliar na construgdo de ciéncia,
especialmente nos casos em que ha especificidade de temas ligados a
territorio, condutas coletivas e historia de um movimento social
localizado. (MORAES, 2018, p. 61).

Sistematizar permite, para os educadores da EJA, melhorar a prética pedagdgica, nos
baseando em nossas experiéncias e como elas se deram. E fundamental ressaltar que a
Sistematizacdo de Experiéncias diferencia-se de apenas refletir sobre a préatica, pois, para
sistematizar, precisamos pensar, ordenar, refletir sobre o que realizamos, nos apoiando em
referenciais tedricos para enfim podermos extrair novas aprendizagens para nossa pratica,
permitindo que ela se torne mais coerente futuramente, rompendo com pontos de desgastes e
débeis. “Em sintese, o processo de sistematiza¢do permite pensar no que se faz, seu produto
ajuda a fazer as coisas pensadas” (HOLLIDAY, 2006, p. 31).

Né&o queremos de forma alguma romantizar a Sistematizagdo de Experiéncias; o intuito
desse texto é poder socializar aprendizagens e a ideia dessa metodologia como recurso para
socializacdo de aprendizagens e reflexdo sobre a propria pratica. Desse modo, ndo é algo facil,
ou simples de se realizar, € preciso dedicacao de todos aqueles que participam do processo.

Além disso, ndo é algo que acontece somente pela vontade do pesquisador ou do
professor; é preciso que 0s sujeitos queiram participar e se sintam a vontade para trazer suas
opinides, vivéncias, trajetdrias, memorias. E um projeto longo e que demanda muita atencéo de
todos.

Neste ponto, encontramos outra contribuicdo dessa perspectiva de sistematizar
experiéncias para a educacdo, e mais especificamente para a EJA, pois quando extraimos as

aprendizagens de nossa pratica e com isso aprendemos com ela, temos elementos para, segundo
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Holliday (2012), transcendé-la. Isso quer dizer que apds sistematizarmos nossas experiéncias e
adquirirmos novos conhecimentos a partir deste processo, temos condigdes de voltar aquele

espaco e transforma-lo.

[...] O olhar “sistematizador” sobre uma experiéncia particular implica realizar
um giro reflexivo e interpretativo de maiores alcances e perspectivas, para ser
considerado realmente como tal. Também esta condicdo é a que permite que
se possa retornar a experiéncia da qual se partiu, com elementos que
possibilitam transforma-la. Se ndo podemos transcendé-la conceitualmente, se
ndo podemos mais que descrevé-la, ndo teremos como pensa-la ou imagina-la
de outra maneira, consequentemente, ndo podemos transforma-la.
(HOLLIDAY, 2012, p. 103-104).

Desse modo, ao voltarmos para o espaco em gue desenvolvemos nossa experiéncia que
foi sistematizada, temos uma nova compreensao que pode contribuir para transformar aquele
espago, permitindo que 0s acertos continuem atuando no progresso, mas pensando em
diferentes acOes para os pontos frageis e que ndo permitam que a experiéncia atinja seu éxito,
em seu contexto particular, a partir do espaco em que ela se desenvolve.

E nesse processo que abrimos espago para, segundo Holliday (2006), a generalizagéo,
no sentido de permitir que as aprendizagens extraidas e sistematizadas de nosso contexto
particular, extrapolando esses limites, saiam do particular e sejam socializadas ao publico com
outros espacos semelhantes. 1sso, na EJA, € fundamental para fugirmos da questdo adaptativa
que tratamos anteriormente.

Esse movimento significa para nos que, ao sistematizarmos e a partir disso extrairmos
conhecimentos e socializa-los com outros contextos, permitimos a generalizacdo de
conhecimentos e préaticas proprias da EJA, que tomam o lugar que encontramos em muitos
espacos atualmente. Citamos os exemplos de materiais, livros didaticos, atividades que sdo
utilizadas com esse publico e que sdo adaptadas do que se utiliza com criancas e adolescentes,
ou entdo, materiais que sdo desenvolvidos exclusivamente para esse publico, mas ndo trazem
elementos que atendam as demandas e necessidades desse publico que inicia ou retorna a escola
apos Varios anos.

Esses materiais, quando chegam aos educandos e as educandas da EJA, por diversas
vezes ndo atuam como um elemento rico e com condig¢des adequadas para sua aprendizagem,
gerando mais dificuldades para esses sujeitos. E por isso que situacdes exitosas e materiais
feitos com e para todos, por meio da Sistematizacdo de Experiéncias, permitirdo, se realizados

de forma comprometida e organizada, obter ao fim do processo saberes e aprendizagens em
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comunhdo com estudantes, gestores e professores a partir de sua propria pratica. Com esses
resultados seré possivel teorizar e compartilhar essas aprendizagens com outros espacgos.

Por esse motivo, segundo Holliday (2012), rompemos com as concepcdes tradicionais
nas quais esse publico deve ter acesso aos saberes que sao frutos dos estudos dos técnicos e
especialistas da educacdo, valorizando o que Ihes € proprio. Além disso, permite compreender
quais séo os limites do que foi levantado na experiéncia e procurar formas e elementos que
auxiliem na superacdo desses desafios, recorrendo a parceria de elementos teoricos e
especialistas, articulando-os numa reflexdo critica, para compreender essas situacoes
complexas que se colocam naquele espago.

O que se propde ao sistematizar ndo é apenas tomar notas ou avaliar o que vivenciamos
dentro do espaco escolar, mas identificar dentro desse processo as tensdes, 0s ganhos, 0S
progressos e as rupturas. E por isso que documentar se faz necesséario, pois permite que
melhores resultados sejam alcangados ao final da sistematizacdo. Ressaltamos que cada lugar é
unico e, por isso, 0s participantes organizam a sistematizacdo a partir de suas particularidades
e de acordo com a experiéncia que quiserem sistematizar. Isso também reforca a identidade
coletiva daquele espaco, pois varios sujeitos estardo comprometidos com a experiéncia e o
processo de analisa-la para criar elementos que possam ser socializados mais a frente, como ja
supra sinalizamos nesse texto.

Existem outros pontos que podem ser explorados e esperamos ter podido contribuir para
uma reflexdo sobre esse campo de estudo, pois ainda hoje a demanda por essa modalidade da
Educacdo Bésica Nacional é grande, como nos mostram os dados divulgados pelo Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), na Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios
Continua - PNAD Continua, que retrata os dados de 2019, nos quais a taxa de analfabetismo no
Brasil ainda esta em 6,6% ou cerca de 11 milhdes de pessoas analfabetas em todo o territério
nacional.

Esses dados demonstram a necessidade de ac¢des voltadas para a EJA, buscando incluir
esses sujeitos que ndo tiveram chances de escolarizacdo na infancia e adolescéncia, permitindo
que eles tenham acesso a uma educagdo de qualidade e transformadora, baseando-se nas
necessidades dos educandos e educandas e em experiéncias que deram certo e que podem ser

potencializadas para contribuir para cada contexto.
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Considerac0es finais

Conforme elucidamos ao longo de todo o0 nosso texto, a Sistematizacdo de Experiéncias
é uma metodologia participativa que vai muito além de uma simples avaliacdo ou reflex&o sobre
a prépria pratica, permitindo que os sujeitos que participam possam extrair novas aprendizagens
e compreender os pontos frageis de sua experiéncia, comunicando suas aprendizagens com
outros espagos que se encontram em situagdes semelhantes.

Sabemos que a EPJA, como pudemos observar em seu histérico, caracteriza-se por ser
um campo muitas vezes subestimado e desvalorizado, sendo vista apenas como uma
modalidade que adapta em seis meses o contetdo que normalmente é trabalhado ao longo do
ano, com o intuito de fornecer uma rapida formacéo ao publico que nao pode se escolarizar na
infancia e/ou adolescéncia.

Concordamos com Fonseca (2012), quando diz que a EPJA é uma modalidade de ensino
que se caracteriza pela luta, na qual, dia apds dia, seus educandos se esfor¢cam para permanecer
nesse espaco e conseguir aprender. Por isso, é fundamental que possamos possibilitar o acesso
a acdes de éxito para uma escolarizacdo de jovens e adultos, além de sistematizarmos nossa
prética e compreender os pontos fortes e sensiveis de nossas a¢des.

Como citamos anteriormente, de acordo com a ja referida pesquisa do PNAD-Educacgéo
(2019), cerca de 11 milhdes de brasileiros ainda vivem na condicdo de analfabetos, e por isso a
demanda para insercdo na EJA tem sido cada vez mais urgente. Por isso, a Sistematizacdo de
Experiéncias de ensino e aprendizagem em salas de aula pode se tornar um desafio e uma
necessidade em nossos espacos escolares.

Sabemos que o exercicio aqui realizado se trata de uma aproximacdo de um campo
amplo e que possui muitos elementos a serem discutidos, pesquisados e trabalhados dentro dos
setores que se envolvem na EJA. Tentamos trazer algumas das inimeras contribuicdes que a
Sistematizacdo de Experiéncias pode oferecer a educacao basica e mais especificamente a que
se destina a Jovens e Adultos, tornando-se um elemento de apoio na luta travada diariamente
nessa modalidade.

Por fim, ndo buscamos abordar uma visao iluséria de que € facil ou simples sistematizar.
Tentamos apresentar um cenario possivel e que acontece no dialogo entre os diferentes sujeitos
e faz parte de um processo que esta se construindo com parceria e pode contribuir com outros

espacos semelhantes a partir do didlogo e socializacéo.
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