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Resumo

As analises e reflexdes apresentadas neste artigo sdo oriundas de uma
pesquisa desenvolvida no periodo de 2019 a 2021, na Universidade
Federal de Uberlandia (UFU). A pergunta que orientou a discussdo
foi: quais sdo os saberes que os/as docentes universitarios/as precisam
ter para mediar o processo de ensino-aprendizagem de educandos/as
com deficiéncia? O objetivo do artigo consiste em apreender, a partir
da interlocucdo com docentes de cursos de graduacdo de diferentes
areas do conhecimento da UFU, os saberes necessarios para mediar o
processo de ensino-aprendizagem de educandos/as com deficiéncia. A
educacdo progressista libertadora proposta por Freire (1981, 1987,
1996) nos inspira a pensar em uma educacgéo inclusiva como condigéo
de resisténcia a toda forma de segregacdo. A pesquisa exploratoria
com abordagem qualitativa subsidiou a constru¢cdo dos dados —
questionario e entrevistas semiestruturadas — a partir da interlocucéo
com 8 docentes da UFU que lecionaram para educandos/as com
deficiéncia. No dialogo com os/as docentes depreendemos que a
inclusdo de educandos/as com deficiéncia na Educacdo Superior é
complexa, pois os/as docentes universitarios/as assumem que nado
tiveram, nas formagdes inicial e permanente, acesso aos saberes
necessarios para atender as demandas do processo educacional
inclusivo e promover uma educagédo de qualidade para todos/as.
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The know-how necessary to the education practice in the perspective of education for
everyone: inclusion of disabled students in the college education

Lorrane Stéfane Silva®, Vanessa T. Bueno Campos®

Abstract

The analyses and reflections presented in this article come from
research carried out from 2019 to 2021, at the Federal University of
Uberlandia (UFU). The question that guided the discussion was: what
is the knowledge that professors need to have in order to mediate the
teaching-learning process of students with disabilities? The objective
of the article is to apprehend, from the dialogue with professors of
undergraduate courses from different areas of knowledge at UFU, the
knowledge needed to mediate the teaching-learning process of
students with disabilities. The liberating progressive education
proposed by Freire (1981, 1987, 1996) inspires us to think of inclusive
education as a condition of resistance to all forms of segregation. The
exploratory research with a qualitative approach supported the
construction of data — a questionnaire and semi-structured interviews
— based on the dialogue with 8 professors from UFU who taught
students with disabilities. In the dialogue with the professors, we
inferred that the inclusion of students with disabilities in Higher
Education is complex, as professors assume that they did not have, in
their initial and continuing education, access to the knowledge
necessary to meet the demands of the inclusive educational process
and promote quality education for all.
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Introducéo

A educacéo é um direito inalienavel de qualquer ser humano, segundo o que consta na
Declaragdo Universal dos Direitos Humanos de 1948. Embora no Brasil esse direito, muitas
vezes, seja negligenciado aqueles/as que estdo em condi¢bes de vulnerabilidade social,

recorremos a Freire (1982) para pensarmos em mudancas, em sonhos possiveis:

A questdo do sonho possivel tem a ver justamente com a educagdo
libertadora, ndo com a domesticadora. A questdo dos sonhos possiveis,
repito, tem que ver com a educacdo libertadora enquanto pratica utdpica.
Mas ndo utopica no sentido do irrealizavel; ndo utopica no sentido de quem
discursa sobre o impossivel, sobre 0s sonhos impossiveis. Utdpica no sentido
que esta é uma pratica que vive a unidade dialética, dinamica, entre denincia
e 0 anuncio, entre a dentncia de uma sociedade injusta e exploradora e o
anuncio do sonho possivel de uma sociedade que pelo menos seja menos
exploradora, do ponto de vista das grandes massas populares que estéo
constituindo as classes sociais dominadas. (FREIRE, 1982, p. 100, grifos
Nnossos).

Os sonhos possiveis para esse autor estdo associados com o0s contextos socio-
histéricos que apresentam limites, por conseguinte, indicam ‘“sonhos possiveis” que, na
perspectiva freireana, tém o carater utopico que nos faz denunciar as desigualdades sociais e
anunciar a construcao de uma sociedade menos injusta.

Instigadas pela esperanca de sonhos possiveis, escrevemos este artigo para publicizar
parte dos resultados oriundos de uma pesquisa sobre a formagdo permanente de docentes
universitarios/as na perspectiva da educacdo para todos/as, realizada na linha de pesquisa
Saberes e Praticas Educativas do Programa de Pds-Graduacdo em Educacao da Universidade
Federal de Uberlandia, no periodo de 2019 a 2021. Para realiza-lo, apoiamo-nos sobre a
seguinte questdo: quais sao os saberes que os/as docentes universitarios/as precisam ter para
mediar o processo de ensino-aprendizagem de educandos/as com deficiéncia?

O objetivo do artigo € apreender os saberes necessarios para mediar o0 processo de
ensino-aprendizagem de educandos/as com deficiéncia, a partir da interlocucdo com docentes
de cursos de graduacdo de diferentes areas do conhecimento da Universidade Federal de
Uberlandia.

O referencial tedrico esta centrado em Paulo Freire, educador (re)conhecido em varios
paises por defender e fazer uma praxis pautada na libertacdo dos sujeitos oprimidos pela
hegemonia da classe dominante. Freire foi um educador das e para as massas populares, um

educador que ndo s6 defendeu a democratizacdo da educagdo, mas corroborou para tal.
Rev. Ed. Popular, Uberlandia, Edicdo Especial, p. 192-213, set. 2021. 194



Embora, em suas obras, o autor ndo tenha discutido especificamente sobre a incluséo
de pessoas com deficiéncia, lutou pela democratizacdo da educacdo, pela acessibilidade da
educacdo aos/as oprimidos/as e segregados/as da sociedade, e, nesse sentido, consideramos
vidvel usa-lo como referencial porque as pessoas com deficiéncia foram e continuam a ser
oprimidas e segregadas.

Os corpos que apresentavam alguma deficiéncia eram exterminados e abandonados na
Antiguidade. Na Idade Média, esses corpos defeituosos sofreram varias transicdes em seus
modos de vida: no inicio da Era medieval, ficaram a deriva e dependiam da caridade para
subsisténcia; sofreram com as praticas inquisitorias advindas da Igreja Catodlica;
posteriormente, comecaram a ser tratados em decorréncia do avanco dos estudos da Medicina;
passou-se a acreditar que esses corpos defeituosos poderiam se desenvolver mediante
estimulos e, com isso, surgiram instituicbes assistencialistas (hospitais psiquiatricos, asilos,
conventos) que confinavam esses corpos defeituosos. Com 0 avanco de estudos em outras
areas do conhecimento, a educacdo especial foi institucionalizada surgindo, assim, escolas
especiais e instituicdes residenciais em que os corpos defeituosos foram segregados por um
longo periodo (ARANHA, 2005; SAMPAIO; SAMPAIO, 2009).

Nessa breve sintese, identificamos que a percepcdo da deficiéncia estava centrada nos
corpos e ndo considerava a dimensdo humana das pessoas com deficiéncia. Tal concepcéo
comecou a mudar a partir do avanco de estudos e de criticas de pesquisadores a esse modo de
perceber as deficiéncias, principalmente a partir da promulgacdo dos Direitos Humanos em
1948 que instigaram e ampliaram didlogos entre Academia, Organizacdo das Nagdes Unidas
(ONU), pessoas com deficiéncia e seus respectivos familiares (ARANHA, 2005; DINIZ,
2012; DINIZ; BARBOSA; SANTOS, 2009).

Em 2007 foi expedida a Convencdo dos Direitos das Pessoas com Deficiéncia no
ambito da ONU e, particularmente no Brasil, essa Convencéo tornou-se legislacdo em forma
do Decreto n° 6.949/2009 e foi, posteriormente, subsidio para as deliberagdes da Lei n°
13.146/2015, o Estatuto das Pessoas com Deficiéncia, que propde direitos as pessoas com
deficiéncia para garantir-lhes uma vida com dignidade.

Ressaltamos que, a partir da Convencdo dos Direitos das Pessoas com Deficiéncia em
2007, chegou-se a concepcdo de que a deficiéncia é uma caracteristica da pessoa, por isso
mesmo, a partir de entdo, usa-se o termo pessoa com deficiéncia, e cai em desuso a concepg¢ao
de corpos defeituosos. Logo, referir-se as pessoas com deficiéncia como “deficientes” ¢

inadequado, porquanto esse termo descaracteriza a dimensdo humana dos sujeitos com
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deficiéncia. Assim, “aléem de compreendermos a deficiéncia como manifestacdo da
diversidade humana, entendemos a pessoa com deficiéncia como ser aprendente e criativo
capaz de desenvolver-se plenamente mesmo com os impedimentos impostos pela deficiéncia”
(SILVA, 2021, p. 93).

No Brasil, a educacdo na perspectiva de todos/as comecou a ser discutida a partir da
Constituicdo Federal de 1988 (CF/88), congquanto, no que diz respeito as pessoas com
deficiéncia, a Carta Magna dispde que estas deveriam ser atendidas preferencialmente em
escolas regulares, o que se subentende que a palavra preferencialmente dava vazdo a
segregacéo delas em escolas especiais.

Ja em 1996, com a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional

(LDBEN) de n° 9.394, houve um avanco no que se refere a inclusdo de pessoas com
deficiéncia na Educacdo Bésica, porque as diretrizes da LDBEN propGem a adaptacdo
curricular para atender as especificidades das pessoas com deficiéncia e ainda deliberam sobre
a necessidade da especializacdo de professores/as para atuarem no Atendimento Educacional
Especializado. E, por altimo, mas ndo menos importante, a LDBEN afirma que a educacéo
especial deve preparar a pessoa com deficiéncia para efetiva integracdo na sociedade,
inclusive para o mercado de trabalho.
Em 2015, temos um importante marco legal que é a promulgacdo da Lei Brasileira de
Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (LBI) de n® 13.146, porquanto, a partir dela, a pessoa
com deficiéncia passa a ter direito a educagdo inclusiva em todos os niveis e modalidades de
ensino conforme explicitado no artigo 27: “de forma a alcangar o maximo desenvolvimento
possivel de seus talentos e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas
caracteristicas, interesses e necessidades de aprendizagem” (BRASIL, 2015). Outro marco
legal importante é a Lei n® 13.409 de 2016 que estabelece cotas para o ingresso de pessoas
com deficiéncia em Instituicbes Federais de Ensino Superior (IFES), expandindo, assim, 0s
horizontes da educacgéo das pessoas com deficiéncia.

Em decorréncia da promulgacdo dessas leis, houve expressiva ampliacdo do numero
de pessoas com deficiéncia que reivindicam o direito de ingressar e de permanecer nas
universidades, o que tem provocado mudancas conceituais e atitudinais dos/as professores/as,

bem como nas condices de acessibilidade & Educagdo Superior®. Contudo, no Brasil, para

> Informag®es obtidas a partir dos dados do Censo de 2010, realizado pelo Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE) revelam que havia no Brasil 45,6 milhdes de pessoas que declararam ter ao menos um tipo de
deficiéncia, o que corresponde a 23,9% da populagéo brasileira. No ano de 2009, o nimero de estudantes com
deficiéncia matriculados/as foi de 20.530. Nos anos seguintes, de 2010 a 2015, houve um crescimento de 91,18%
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expressiva parcela de educandos, alcancar éxito na educacdo bésica é desafiante e ainda se
considera uma vitdria se o/a estudante conseguir ingressar, permanecer e concluir um curso de
graduacdo em uma das Instituicdes de Educacdo Superior (IES).

Nesse sentido, ponderamos ser necessario refletirmos se a inclusdo tem sido, de fato,
efetiva nas IES e se os/as docentes tém uma formacéo pedagdgica que lhes possibilite ensinar,
a partir da compreensdo das especificidades da aprendizagem dos/das educandos/as com
deficiéncia, pois segundo Mendes (2008, p. 63), “uma formacao deficitaria tende a produzir
visdes preconceituosas e estereotipadas e ndo permite superar o0 atraso em relagdo aos valores
e praticas sobre as deficiéncias e a educacdo”.

Reiteramos que a educacdo na perspectiva progressista libertadora proposta por Freire
(1987) — sendo aquela que transforma, humaniza, liberta, emancipa e aquela em que os/as
educandos/as participam ativamente de seus processos de ensino-aprendizagem — vai ao
encontro da educacdo na perspectiva da educacdo inclusiva, afinal “entendemos que a
educacdo inclusiva as pessoas com deficiéncia promove a justica social, a emancipacdo e a
libertagdo da sociedade hegemonica e opressora” (SILVA, 2021, p. 96). Por isso, amparamo-
nos na perspectiva da educacdo progressista libertadora de Paulo Freire para discutirmos
sobre 0s saberes necessarios a pratica educativa de docentes universitarios/as para que ela
promova a autonomia, a emancipacao de educandos/as com deficiéncia na Educagdo Superior,

para que esse nivel de educacéo seja inclusivo as pessoas com deficiéncia.

Saberes e préticas educativas para a mediacdo do processo de ensino-aprendizagem da

educacao na perspectiva de todos/as

Ensinar ndo é tarefa simples, por conseguinte, 0 exercicio da docéncia requer
formagéo profissional inicial e permanente. Assumir a docéncia como profissdo implica em
entendermos que os saberes profissionais sdo conhecimentos elaborados, incorporados no
processo do fazer docente, que sO tém sentido quando se desvela 0 campo em que essas
praticas se constituem. Afirma Névoa (1992) que ensinar requer, além do dominio do

conhecimento especifico e do contexto mais amplo que rodeia esse ato, conhecer a realidade

no nimero de matriculas, chegando a 37.986 em 2015. No ano de 2016 houve uma queda de 5,52% e foram
matriculados 35.891 estudantes, voltando a crescer no ano de 2017 com 38.272 estudantes matriculados. Esses
dados expressam que cada vez mais as pessoas com deficiéncia tém ocupado o lugar que lhes € de direito, afinal,
a CF/88 garante o direito de educacdo a todas/os cidadds/os. Expressam ainda que a Lei n°® 13.409 contribuiu
para o crescimento de matriculas desses/as estudantes em cursos de graduagdo. Prova disso é que em 2017 houve
um crescimento de 6,63% no nimero de matriculas de estudantes com deficiéncia em relacdo ao ano anterior.
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dos sujeitos envolvidos. Ensinar representa, entdo, as op¢des que o/a docente faz como pessoa
e profissional.

No contexto educacional, tomando como base a Politica Nacional de Educacéo
Especial, para que uma instituicdo de ensino seja considerada inclusiva é preciso mais do que
a eliminacdo de barreiras arquitetonicas, porque a concepcdo de inclusdo exige o respeito
pelas diferencas e pela diversidade, incluindo mudancas de postura profissional e,
consequentemente, da comunidade escolar (colaboradores/as, gestores/as, corpo docente e
discente).

Nessa direcdo, a discussdo sobre a docéncia universitaria e a inclusdo de pessoas com
deficiéncia na Educacdo Superior € complexa e relevante. Diversas pesquisas indicam que
os/as docentes universitarios/as, além de ndo se sentirem preparados/as (que dira formados/as
pedagogicamente) para atender as demandas do processo educacional inclusivo, apresentam
resisténcia para mudar ou adaptar suas praticas pedagogicas de modo a proporcionar melhores
condicdes de escolarizacdo aos/as educandos/as com deficiéncia, conforme relatam Marques e
Gomes (2014).

O/a estudante com deficiéncia busca conhecimento, formagdo académica e
profissional ao ingressar em uma universidade, e ela, por outro lado, enquanto espaco social e
educacional, deveria reafirmar seu compromisso com uma educacdo de qualidade, com direito
a cidadania, a justica social e a democracia, assumindo, dessa maneira, um papel fundamental
no crescimento pessoal e académico do/a estudante e o dever de oportunizar a educacao para
todos/as. Para que os/as educandos/as alcancem éxito no processo de ensino-aprendizagem, a
Declaracdo de Salamanca (1994)° definiu que a educacgdo inclusiva exige que a formagéo
docente, inicial e permanente, contemple conhecimentos pedagdgicos que atendam as
especificidades dos/das educandos/as com deficiéncia.

Além disso, é necessario pontuarmos que os saberes docentes’ ndo se limitam a

conhecimentos técnicos, em habilidades a serem desenvolvidas, isso porque os saberes da

® Em 1994, na cidade de Salamanca, na Espanha, criou-se uma convengéo a qual discutia o direito & educagdo
das pessoas com deficiéncia, segundo disposto na Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, que ficou
conhecida como Declaracéo de Salamanca.

" Autores/as que estudam com afinco a profissio docente afirmam que a docéncia tem saberes que Ihes s&o
peculiares e indispensaveis para que o exercicio do magistério se efetive de modo a atender as especificidades do
contexto educativo em que esta inserido. Alguns/algumas autores/as que estudam sobre o exercicio da docéncia
que mencionamos neste artigo foram: Gauthier et al. (1981), Melo e Campos (2019) e Pimenta e Anastasiou
(2002). Em suas publicaces, os/as referidos/as autores/as usam o termo “saberes docentes” ou o termo “saberes
da docéncia”, adotados por nés neste artigo, para elucidar os conhecimentos que os/as docentes apreendem ao
longo de suas formagdes (inicial e permanente) e ao longo do exercicio da profissdo.
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docéncia sdo pensados a partir das particularidades que emergem do cotidiano do exercicio do
magistério, consequentemente, ‘“ndo engloba todo o saber dos professores, mas somente
aquela porcao formalizavel oriunda da pratica na sala de aula e necessaria a profissionaliza¢do
da atividade docente” (GAUTHIER et al., 1998, p. 185).

No mesmo sentido, Freire (1981, p. 35) propde que

toda prética educativa envolve uma postura teérica por parte do educador.
Esta postura, em si mesma, implica — as vezes mais, as vezes menos
explicitamente — numa concepcdo dos seres humanos e do mundo. E nédo
poderia deixar de ser assim. E que o processo de orientacdo dos seres
humanos no mundo envolve ndo apenas a associacdo de imagens sensoriais,
como entre 0s animais, mas, sobretudo, pensamento-linguagem; envolve
desejo, trabalho-agdo transformadora sobre o mundo, de que resulta o
conhecimento do mundo transformado.

No que se refere aos saberes da docéncia, ndo podemos deixar de mencionar que 0
magistério é uma profissdo de interacdes humanas, por isso mesmo, aspectos da dimensao
humana devem ser considerados durante o processo de ensino-aprendizagem, quais sejam: 0s
contextos socio-histérico-cultural do educador/a, dos/as educandos/as, da comunidade no
entorno da instituigdo de ensino; esses aspectos devem estar imbricados nos saberes docentes,
adquiridos em cursos de formagdo docente, tanto na formagdo inicial quanto na permanente e
a partir das préaticas educativas dos/as docentes.

Feitas essas consideracfes que concernem aos saberes docentes, voltamos a discusséo
para a inclusio de educandos/as com deficiéncia na Educacio Superior. E certo que o acesso
de pessoas com deficiéncia na Educacdo Superior é relativamente novo, pois a legitimagdo ao
acesso a todos os niveis e modalidades da educacdo sé se deu a partir da promulgacdo da LBI
em 2015.

O que nos inquieta é que mediar o processo de ensino-aprendizagem para
educandos/as com deficiéncia se configura em um desafio iminente para os/as docentes
porque os tempos, 0s modos e, por vezes, 0s espacos de aprendizagem dos/as educandos/as
com deficiéncia diferem, condicdo que pode Ihes causar limitagdes diversas. Entretanto, isso
ndo quer dizer que os/as educandos/as com deficiéncia ndo sejam capazes de se
desenvolverem intelectualmente e de alcangarem emancipagéo e autonomia.

Como fora dito, os/as docentes universitarios/as ndo tém em suas formacdes
discussbes concernentes as dimensdes pedagogica e humana que sdo peculiares a profissdo

docente, achamos viavel fazer uma (re)leitura da obra Pedagogia da Autonomia (FREIRE,
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1996) e destacamos aqueles saberes que nos auxiliam a pensar na educagao na perspectiva de
todos/as com foco na educacéo inclusiva aos/as educandos/as com deficiéncia.

Na referida obra, Freire (1996) evidencia a complexidade da docéncia, ao propor
saberes necessarios a pratica educativa® que contribuam para a constituicdo da autonomia de
educadores/as e educandos/as.

Os saberes apresentados pelo autor se organizam em trés eixos centrais, construidos
pelas seguintes afirmativas: ndo ha docéncia sem discéncia; ensinar ndo € transferir
conhecimento; ensinar € uma especificidade humana. Esses eixos desvelam a importancia de
desenvolver saberes especificos que devem ser integrados a formac&o inicial e permanente
do/a docente. E na (re)construcdo partilhada de saberes, de sentidos e dos valores que Ihes
estdo implicitos que docentes e educandos/as mutuamente se descobrem e se desenvolvem
cognitiva e humanamente, reconstruindo saberes e, talvez nesse processo relacional, seja
possivel a identificacdo da docéncia enquanto acdo humana, renovada e potencialmente
transformadora e emancipadora.

Na primeira parte da obra Nao ha docéncia sem discéncia, compreendemos que €
preciso conceber a pratica indissociada da teoria; opcao auténtica e dificil, porque implica na
recusa de visdes fragmentadas da realidade e exige dos/as professores/as a compreensdo do
sentido e do significado de suas a¢fes, mas requer, sobretudo, estabelecer a incansavel busca
da préaxis, pautada na inconclusdo humana, na rigorosidade metddica e, principalmente, a
consciéncia de que, se a educacdo ¢ uma acdo intencional, devera estar direcionada segundo
principios éticos e estéticos em favor da dignidade humana. Exige-se, por conseguinte, 0
exercicio consciente da agdo, condicdo que requer reflexdo do préprio ato de existir, de
formar-se: “nao ha docéncia sem discéncia, pois quem forma se forma e re-forma ao formar, e
quem é formado forma-se e forma ao ser” (FREIRE, 1996, p. 23-25).

De acordo com Freire (1996), € na pratica educativa que se funda a relagdo docentes-
estudantes em um processo mutuo de construgdo do conhecimento e de troca de saberes e €

por isso que usamos a expressdo processo de ensino-aprendizagem:

Do ponto de vista democratico em que me situo, mas também do ponto de
vista da radicalidade metafisica em que me coloco e de que decorre minha
compreensdo do homem e da mulher como seres histdricos e inacabados e

® Freire (1996) se refere aos saberes necessérios a pratica educativa por concebé-la como uma pratica meramente
humana. Por isso, 0 autor elenca saberes para que no processo de ensino-aprendizagem seja contemplada a
dimensdo humana (subjetividades dos sujeitos envolvidos no processo educativo alinhadas aos contextos sécio-
histérico-culturais) em sua singularidade e totalidade.
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sobre que se funda a minha inteligéncia do processo de conhecer, ensinar é
algo mais que um verbo transitivo-relativo. Ensinar inexiste sem aprender e
vice-versa e foi aprendendo socialmente que, historicamente, mulheres e
homens descobriram que era possivel ensinar. Foi assim, socialmente
aprendendo, que ao longo dos tempos mulheres e homens perceberam que
era possivel - depois, preciso - trabalhar maneiras, caminhos, métodos de
ensinar. (FREIRE, 1996, p. 12).

A vista disso, compreendemos que o ato de ensinar ndo s3o receitas que, se forem
seguidas a risca, resultardo na aprendizagem, antes, como ser criativo o/a docente deve refletir
sobre sua pratica para que, analisando-a, ndo reproduza métodos ineficientes para as
expectativas, aspiragdes e especificidades de seus/suas educandos/as, porque “é exatamente
neste sentido que ensinar ndo se esgota no ‘tratamento’ do objeto ou do conteudo,
superficialmente feito, mas se alonga a producédo das condi¢Ges em que aprender criticamente
¢ possivel” (FREIRE, 1996, p. 14). Por conseguinte, consideramos que a rigorosidade
metddica favorece a construcdo da criticidade do/a educando/a com deficiéncia.

Nesse caminho, a curiosidade epistemoldgica do/a docente o/a direcionard a
constantes buscas pelo saber mais, de modo a apreenderem mais sobre as limitages que 0s/as
educandos/as tém em funcdo da deficiéncia e como fardo a mediacdo do processo de ensino-
aprendizagem para que os/as educandos/as construam a criticidade. A reflexdo critica sobre a
propria pratica, nessa perspectiva, se constitui em um dos saberes necessarios a docéncia,
porque “um dos pontos de partida para a formagdo de um educador ou de uma educadora,
numa perspectiva libertadora, democrética, seria aparentemente essa coisa tao simples: o que
¢ perguntar?” (FREIRE; FAUNDEZ, 2002, p. 47).

Questionar-se sobre as a¢des realizadas deveria ser pratica permanente dos/as docentes
na construgcdo do processo ensino-aprendizagem: Como meu/minha educando/a aprende?
Como ¢ a percepcdo do mundo desse/a educando/a se lhe falta um sentido? Como me fago
compreensivel?

Essas perguntas entre tantas outras poderdo ser aclaradas através de investigacoes.
Entdo, o estudo cientifico se faz necessario para promover a inclusdo de educandos/as com
deficiéncia. Ressaltamos que a teoria e a pratica ndo se desvinculam e a pesquisa deve partir
das peculiaridades encontradas no processo de ensino-aprendizagem do/a educando/a com
deficiéncia, tendo em vista que “Nao ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses
quefazeres se encontram um no corpo do outro” (FREIRE, 1996, p. 16).

Embora apresente algumas limita¢Oes, o/a educando/a com deficiéncia possui saberes

prévios que devem ser respeitados, justamente pelo pensar certo do/a docente que também é
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um/a pesquisador/a. Destarte, partindo da premissa que o/a educando/a com deficiéncia é um
ser aprendente, o/a docente vai romper com o capacitismo® e reconhecé-lo/ela como um
sujeito de mudltiplas aprendizagens que devem ser consideradas no processo de ensino-
aprendizagem para que o/a docente planeje suas préaticas educativas a partir desse prévio
saber. Para isso é importante estabelecer uma relacao dialdgica entre docente e educando/a.

Nessa relacdo dialdgica ndo pode haver restricdo da rigorosidade ética. A dimensao
ética é essencial para orientar a forma respeitosa e decente de uma convivéncia. Se tratando
do processo de ensino-aprendizagem, a humanizacdo estd em pauta. Sendo assim, €
imprescindivel uma conduta ética por parte do/a docente para respeitar 0s tempos, 0s espagos
e os modos de aprendizagem do/a educando/a com deficiéncia para que ele/a tenha
possibilidade de explorar sua potencialidade. Assim, a boniteza da libertacdo e da
humanizacdo estard em evidéncia. Por esse motivo, no processo de ensino-aprendizagem
dos/as educandos/as com deficiéncia deve haver ética e estética.

Nessa perspectiva, o/a docente devera despir-se de qualquer forma de discriminacéo,
visto que: “Faz parte igualmente do pensar certo a rejeicao mais decidida a qualquer forma de
discriminagdo. A pratica preconceituosa de raga, de género ofende a substantividade do ser
humano e nega radicalmente a democracia” (FREIRE, 1996, p. 20).

Como a Educacgdo Superior atravessa um momento de educagdo na perspectiva de
todos/as é inadmissivel o comportamento discriminatorio por parte do/a docente porque ele/a
pode ndo perceber o/a educando/a em sua totalidade, e ndo o/a perceber como ser aprendente.
E recente o direito efetivo do/a educando/a de ingressar, permanecer e concluir cursos de
graduacéo, todavia, o/a docente ndo pode ter medo de arriscar-se a acolher um/a educando/a
com deficiéncia por ser um cenario novo. Antes, precisam aceitar o desafio para que cada vez
mais as pessoas com deficiéncia sejam incluidas, humanizadas e libertas da segregacao e da
opressdo. Afinal, o pensar certo ndo esta desgarrado do fazer certo (FREIRE, 1996).

Para propiciar a Educacdo Superior como um espaco inclusivo é importante que o/a
docente tenha o habito de refletir sobre a pratica. A reflexdo cria a possibilidade de (re)criar e
(re)inventar suas praticas, de modo a torna-las acessiveis a todos/as, afinal de contas, “E
pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a proxima pratica”

(FREIRE, 1996, p. 22).

® Capacitismo é o termo que se usa para definir discursos e atitudes que desvalorizam as pessoas com deficiéncia
tendo-as como seres incapazes.
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A segunda parte da obra Ensinar ndo é transferir conhecimento, um dos
condicionantes da educacdo libertadora na perspectiva freireana, exige compreender que a
educagdo ¢ uma construgdo coletiva, porquanto: “ninguém educa ninguém, como tampouco
ninguém se educa a si mesmo: os homens se educam em comunhdo, mediatizados pelo
mundo” (FREIRE, 1987, p. 39). Com efeito, no processo de ensino-aprendizagem, o/a
docente ndo transfere conhecimento, ele/a cria possibilidades de producdo ou construcdo do
conhecimento, como Paulo Freire ressalta na Pedagogia da Autonomia (1996).

Para fazer o movimento de mediacdo do processo de ensino-aprendizagem dos/as
educandos/as com deficiéncia, nessa ética de criacdo de possibilidades para a construgdo do
conhecimento, é importante que o/a docente reconheca o condicionamento do ser. O processo
de ensino-aprendizagem esta condicionado ao contexto sociopolitico-historico-cultural do
entorno da instituicdo educacional. E, uma das condi¢des de ser da pessoa com deficiéncia é
conviver com limitagGes que advém dessa deficiéncia. Dessa maneira, o/a docente deve
proporcionar um ambiente educativo de respeito as limitacdes e as diferencas.

Mesmo diante das limitacGes dos/as educandos/as com deficiéncia, faz-se necessario o
respeito a autonomia, porque “O respeito a autonomia ¢ a dignidade de cada um ¢ um
imperativo ético e ndo um favor que podemos ou nio conceder uns aos outros” (FREIRE,
1996, p. 35). O capacitismo leva a sociedade a considerar as pessoas com deficiéncia como
incapazes, mas o/a docente progressista que percebe as potencialidades dos/as educandos/as
para além da deficiéncia, cria um ambiente educativo propicio para que eles/as construam
aprendizagens com autonomia.

Um ambiente propicio a construcdo das aprendizagens com autonomia € um ambiente
acessivel. Para tanto, como mediador/a do processo de ensino-aprendizagem, o/a docente
precisa conhecer quais sdo 0s recursos de acessibilidade que os/as educandos/as com
deficiéncia necessitam para se desenvolverem plenamente e, entdo, promoverem praticas
educativas inclusivas. Conhecer esses recursos de acessibilidade é importante “ndo apenas
para nos adaptar, mas sobretudo para transformar a realidade, para nela intervir, recriando-a”
(FREIRE, 1996, p. 41).

A oportunidade de experienciar a democratizacdo do ensino, de contribuir para a
emancipacdo dos/as educandos/as com deficiéncia tem de ser recebida com alegria e
esperanca, pois “Ha uma relacdo entre a alegria necessdria a atividade educativa e a
esperanca. A esperanca de professor e alunos juntos podemos aprender, ensinar, inquietar-

nos, produzir e juntos igualmente resistir aos obstaculos a nossa alegria” (FREIRE, 1996, p.
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43). O/A docente pode ter alegria por corroborar com a inclusdo de pessoas que eram
desumanizadas por sua condicao de ser, que eram pessoas oprimidas e segregadas devido as
diferencas. Alem disso, o/a docente deve esperancar que, cada vez mais, essas pessoas serao
autdnomas, criticas e libertas.

Com a esperancga, o/a docente tem que atuar como mediador/a, convicto/a de que a
mudanca é possivel. Emancipando os/as educandos/as com deficiéncia, provocara impactos

na sociedade do capacitismo.

E preciso, porém, que tenhamos na resisténcia que nos preserva Vivos, na
compreensdo do futuro como problema e na vocacgdo para 0 ser mais como
expressdo da natureza humana em processo de estar sendo, fundamentos
para a nossa resignacdo em face das ofensas que nos destroem o ser. Nao é
na resignacdo, mas na rebeldia em face das injusticas que nos afirmamos
(FREIRE, 1996, p. 47).

Freire insiste em suas obras que o ato educativo é um ato politico e ndo pode ser
neutro, de modo que o/a docente que opta por uma educacgdo progressista devera se posicionar
frente as injusticas sociais e lutar para que a educagado seja realmente para todos/as.

A terceira parte de Pedagogia da Autonomia nos possibilita refletir que “ensinar € uma
especificidade humana”. Em seus escritos, Freire indica o que diferencia os seres humanos
dos animais. A capacidade de refletir, de estar no e com o mundo, de transformar o mundo,
sdo algumas das caracteristicas que nos diferenciam dos animais. E, educar é uma
especificidade humana, pois a educacdo € a possibilidade de se (re)inventar através da
criticidade para libertar a si e a outrem (FREIRE, 1987).

Como seres humanos, estabelecer didlogo é importante para que possamos nos
relacionar com o mundo. Assim como é fundamental estabelecer relacdes no processo de
ensino-aprendizagem e saber escutar: “Aceitar e respeitar a diferenca ¢ uma dessas virtudes
sem 0 que a escuta ndo se pode dar” (FREIRE, 1996, p. 76). Logo, o/a docente devera
aprender a escutar para propiciar um processo de ensino-aprendizagem dialdgico, passivel ao
respeito as diferencas. Alem disso, o/a docente deve saber escutar atentamente as demandas
dos/as educandos/as com deficiéncia para que saiba de suas especificidades. Eis que o saber
para a disponibilidade para o didlogo esta atrelado ao saber escutar, ndo se desassociam, uma
vez que se abrir para o dialogo abre caminhos para conhecer mais.

Para finalizar nossa (re)leitura de Pedagogia da Autonomia (1996), pensando nos
saberes necessarios & pratica educativa inclusiva, evidenciamos que o ensinar exige querer

bem aos/as educandos/as. Acreditamos que esse saber perpassa todos 0s outros saberes, pois
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“A prética educativa é tudo isso: afetividade, alegria, capacidade cientifica, dominio técnico a
servico da mudanca ou, lamentavelmente, da permanéncia do hoje” (FREIRE, 1996, p. 90).
Destarte, 0 processo de ensino-aprendizagem dos/as educandos/as com deficiéncia
precisa ser um ato amoroso para romper os olhares discriminatérios, para compreender suas
especificidades, atentar as limitagdes advindas da deficiéncia e, ainda assim, compreender que

o/a educando/a com deficiéncia € um ser aprendente.

Percurso metodoldgico

A pesquisa exploratéria com abordagem qualitativa nos permitiu dialogar e criar
sentidos e significados imbricados no contexto investigado, segundo o que Ludke e André
(1986) constam.

A construgdo dos dados aconteceu através do uso de dois instrumentos: i)
questionarios com o intuito de tracar o perfil dos/as colaboradores/as da pesquisa, e ii)
entrevistas semiestruturadas para ampliarmos a intelec¢do do objeto de pesquisa.

O questionario foi aplicado no dia da entrevista, que ocorreu de modo remoto™®, com o
uso da plataforma Microsoft Teams, e gravada com consentimento dos/as colaboradores/as.
Posteriormente, as entrevistas foram transcritas de forma literal e cuidadosa, 0 que nos
permitiu captar as pausas, inflexdes, énfases nas falas dos/as colaboradores/as, conforme
orientam Bastos e Santos (2013)*.

Os/as colaboradores/as da pesquisa foram 8 docentes de cursos de graduacdo de
diferentes areas do conhecimento da UFU? os/as quais foram contatados/as via correio
eletrbnico com uma carta-convite apds localizarmos, nos anuarios dos anos de 2018 e 2019 da
UFU, em quais cursos de graduacdo havia estudantes com alguma deficiéncia.

Os/as docentes colaboradores/as foram aqueles/as que nos deram parecer favoravel a
participacdo da pesquisa em tempo habil. Logo, nossos/as colaboradores/as foram:

19 Obedecendo & recomendagéo da Organizacdo Mundial da Sadde de manter o isolamento social em virtude do
cenario pandémico causado pela COVID-19.

1 Vide a integra das narrativas construidas ap6s a transcricéo literal em SILVA (2021).

12 Visando preservar a integridade dos/as colaboradores/as, submetemos a pesquisa no Comité de Etica em
Pesquisa (CEP), a qual obtivemos Parecer Consubstanciado aprovado sob nimero 4.167.470. Seguindo as
recomendagdes do CEP, para garantir o anonimato dos/as colaboradores/as, pedimos-lhes que definissem um
nome ficticio com uma palavra que os caracterizasse como docentes.
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Quadro 1 — Colaboradores/as da pesquisa

Colaborador/a Area de atuacgio
Bruno Sério Ciéncias Biologicas
Emanuel Justo Exatas
Luisa Paciente Engenharias
Maria Humana Linguistica, Letras e Artes
Mariana Acolhedora Ciéncias Sociais Aplicadas
Mario Educador Ciéncias da Saude
Marta Aprendente Ciéncias Humanas
Paula Exigente Ciéncias Agrérias

Fonte: As autoras (2021).

Para realizarmos a andlise dos dados obtidos nos questionarios e nas entrevistas
semiestruturadas, empregamos a Analise de Conteudos proposta por Bardin (2011). A Analise
de Conteldo se da por etapas, sendo que a primeira delas é a pré-analise, a qual consiste em
realizar a leitura flutuante, o primeiro contato com o material a ser analisado para obter as
primeiras impressdes. Seguindo, faz-se o tratamento descritivo. Para este tratamento
descritivo deve haver rigor da objetividade e fecundidade da subjetividade. Devera haver
também uma organizacao e sistematizacao de forma que esse rigor ndo se perca.

Outra etapa da Andlise de Conteldo € a categorizacdo. Categorizar implica em agrupar
as informacgOes que tém algo em comum, ou seja, criar categorias com elementos que se
assemelham. Para tanto, para serem classificados, os objetos devem associar-se a um conjunto
de critérios no qual haja semelhancas em suas significacbes e ressaltando a exigéncia da

interlocucdo com o referencial tedrico para articular as categorias (BARDIN, 2011).

Saberes docentes para mediar o processo de ensino-aprendizagem da educacdo na

perspectiva de todos/as

A docéncia universitaria estdo imbricadas varias questdes que nos movem a refletir e a

pesquisar, como a titulo de exemplo: o paradigma de especialistas que atuam como docentes
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sem a obrigatoriedade da formacéo especifica para o exercicio do magistério, como podemos
verificar atraves da fala da professora Paula Exigente:

’

E... se for ver assim do ponto de vista de formagao, a gente nio teve assim,
nenhuma disciplina que, por exemplo, minha pos-graduacdo foi para
cientista e para pesquisadora [...] Mas, realmente, a po6s-graduacdo ela
trabalhou mais no sentido de pesquisa mesmo, eu tive o estagio na docéncia,
mas eu ainda considero gque é muito pouco. E é um estagio que vocé vai estar
junto com outro professor, e na maioria das vezes aquele professor também
néo teve essa formacéo, entdo vai virando uma bola de neve. E ndo tem uma
disciplina assim especifica, e 0 que a gente acaba fazendo é muito por
intuicdo mesmo, é por amar a profissao, por realmente querer.

A professora Paula Exigente evidencia que as suas praticas educativas acontecem, tal
como Pimenta e Anastasiou (2002) denominam “saber do conhecimento”, em que o/a docente
segue métodos de outros/as docentes como modelo. Todavia, métodos de ensino ndo sdo
meras técnicas que, se aplicadas, alcancardo éxito, porque os métodos devem estar associados
as especificidades do contexto de ensino.

Héa aqueles/as que acreditam que os “saberes do conhecimento” — saberes cientificos e
especificos — e 0s “saberes da experiéncia” — adquiridos ao longo do exercicio da profissdo —

sdo suficientes. Exemplificamos com a declaracédo do professor Emanuel Justo:

Mas para minha parte de docéncia ndo fez falta disciplinas pedagdgicas.
Entdo, a gente vai aprendendo na préatica a didatica, como que d& uma aula
boa, que os alunos entendam. Entdo, isso é na vivéncia e na prética, entdo,
por experiéncia, a gente sabe o que tem que ser feito para ser dada uma boa
aula, ndo precisei estudar essas disciplinas pedagdgicas para fazer o que eu
faco na UFU, para dar as aulas que dou.

De acordo com o professor Emanuel Justo ndo foi necessaria formacao especifica para
a profissdo docente para obter os saberes que Pimenta e Anastasiou (2002) denominam de
“saberes pedagdgicos”. O ponto vista do professor nos inquieta, principalmente no que se
refere as especificidades dos/as educandos/as com deficiéncia, porque a auséncia da formagéo
pedagdgica fragiliza a identidade profissional, a acdo docente e, conforme Freire (1987),
revela as “situa¢des-limite” interpostas no processo ensino-aprendizagem.

A profissdo docente requer formacao especifica para que os/as professores/as possam
realizar, como propoe Freire (1987), “atos limites” (agdes de resisténcia e ousadia), visando
alcangar “inéditos vidveis” ou “solugdes praticaveis despercebidas” que possam promover a

analise critica da realidade e a (trans)formacdo individual e coletiva, fomentando condicdes
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voltadas a praxis para que o processo de ensino-aprendizagem se efetive de modo a contribuir
com a construcdo da autonomia e pleno desenvolvimento do/a educando/a com deficiéncia.
Nesse sentido, é necessario que os/as docentes reflitam sobre a especificidade do

trabalho docente: o ensino. A esse respeito, Freire (2001, p. 259-260) assevera que:

ensinar ensina o ensinante a ensinar um certo contetdo ndo deve significar,
de modo algum, que o ensinante se aventure a ensinar sem competéncia para
fazé-lo. Ndo o autoriza a ensinar o que ndo sabe. A responsabilidade ética,
politica e profissional do ensinante lhe coloca o dever de se preparar, de se
capacitar, de se formar antes mesmo de iniciar sua atividade docente. Esta
atividade exige que sua preparacdo, sua capacitacdo, sua formacao se tornem
processos permanentes. Sua experiéncia docente, se bem percebida e bem
vivida, vai deixando claro que ela requer uma formacdo permanente do
ensinante. Formacdo que se funda na analise critica de sua préatica [..] O
aprendizado do ensinante ao ensinar se verifica a medida em que o
ensinante, humilde, aberto, se ache permanentemente disponivel a repensar o
pensado, rever-se em suas posicdes.

No exercicio da docéncia, os conhecimentos especificos de uma determinada area séo
relevantes, assim como 0s conhecimentos pedagogicos e, além deles, consideramos que 0s
saberes da amorosidade e da ética, conforme propde Freire (1996), Sampaio e Sampaio
(2009), tém papel fundamental na inclusdo de educandos/as com deficiéncia.

O processo de ensino-aprendizagem dos/as educandos/as com deficiéncia precisa ser
um ato amoroso, para romper o0s olhares discriminatorios, para compreender suas
especificidades, atentar as limitacdes advindas da deficiéncia e, ainda assim, compreender que
o/a educando/a com deficiéncia € um ser aprendente. ldentificamos a pertinéncia dessa
assertiva na interlocucdo com as professoras Luisa Paciente, Maria Humana, Mariana
Acolhedora e Marta Aprendente, ao evidenciarem que a amorosidade deve fazer parte do

processo de ensino-aprendizagem de educandos/as com deficiéncia:

Entdo, para saber incluir os alunos com necessidades especiais eu acho que o
principal é ter paciéncia, porque as vezes a gente ndo consegue naquele
momento, a gente tenta formas, maneiras de tornar mais inclusiva a aula, e
as vezes a gente ndo consegue perceber no momento o que fazer, digo por
mim mesma. Entdo, primeiro ter paciéncia nesse sentido de ter calma e ver
maneiras de tornar a aula mais inclusiva. Acho que a gente também sempre
tem que se colocar no lugar do outro. Entdo, a gente tem sempre que pensar
em se colocar no lugar do outro, em sala, naquela situacdo o que vocé
sentiria, ouviria se estivesse naquela situacdo porque vocé cria uma empatia
e vocé consegue trabalhar melhor e acho que vocé consegue tentar ter uma
visdo daquela situacdo, e procurar maneiras de tornar o ensino mais
acessivel. Enfim, entdo eu acho que paciéncia para enfrentar os desafios
guando vocé ndo consegue fazer o que vocé gostaria pelos alunos, e sempre
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se colocar no lugar do outro, seja do colega de trabalho, ou seja, dos seus
alunos, para ter essa empatia com as pessoas. (LUISA PACIENTE).

E o primeiro saber que eu entendo é de ter sensibilidade, eu ndo sei se a
gente pode chamar sensibilidade de saber, mas eu vou chamar, vou pedir
licenga para chamar sensibilidade de saber. Entdo, o primeiro saber
necessario, a pessoa tem que ter sensibilidade, interesse, perceber o outro
junto com ele para tentar amenizar as barreiras sociais e potencializar as
relagcbes. (MARIA HUMANA).

Ah, eu acho que também a questdo de saber conduzir essas diferencas, esse
ambiente mais diverso, estabelecer dialogos, trazer questfes para discussao
inclusive sobre as desigualdades de acesso que a gente tem na educacéo,
sobre as dificuldades que os alunos com deficiéncia tém. (MARIANA
ACOLHEDORA).

Bom, para ser professora de estudantes com deficiéncia eu acho que preciso
saber que essas pessoas Sao capazes tanto quanto as outras, com perspectivas
e aprofundamentos diferentes [...]. Os saberes humanizados, de saber, de
ouvir, de saber processar, de saber dialogar, de saber negociar [...]. Eu penso
que deveria ter, vou reforcar isso, a questdo humana para que a gente ndo
trate essas pessoas como coitadas, como dignas de dé, mas com respeito que
elas merecem. (MARTA APRENDENTE).

A humanidade da docéncia exige querer bem aos/as educandos/as. Acreditamos que
esse saber perpassa todos os outros saberes, porquanto, “A pratica educativa ¢ tudo isso:
afetividade, alegria, capacidade cientifica, dominio técnico a servigo da mudanga” (FREIRE,
1996, p. 90).

No que concerne aos saberes necessarios para a educacdo na perspectiva de todos/as e

inclusiva aos/as educandos/as com deficiéncia, os/as colaboradores apontam:

Por exemplo, Libras todo mundo deveria saber. Hoje é obrigatorio ter a
disciplina como componente curricular de Libras nos cursos, mas 0s cursos
estdo s6 cumprindo tabela porque 0 MEC obrigou, fica como optativa e no
meu ponto de vista deveria ser obrigatorio porque estamos formando cidadédo
também, entdo n6s deveriamos saber comunicar com as pessoas surdas na
rua também, ndo s6 dentro da universidade (BRUNO SERIO).

Os saberes necessarios que eu considero para um professor acolher com
qualidade um aluno com deficiéncia na sala de aula regular de ensino é
buscar primeiramente 0 conhecimento a respeito daquela deficiéncia para
entender como funcionam o0s processamentos cognitivos daquela pessoa
relacionados as limitacGes e potencialidade que a deficiéncia apresenta.
(MARIA HUMANA).

Eu acho que primeiro a gente necessita saber mais sobre os diferentes tipos
de deficiéncia e quais sdo as limitacBes que essas deficiéncias causam. Entdo
eu acho que esse ¢ um conhecimento que depois vai se refletir em um saber
docente de como conduzir as praticas, de como conduzir a sala de aula.
Entdo, uma das coisas é conhecer mais os diferentes tipos de deficiéncias,
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quais sdo as limitacbes que elas ocasionam para 0s alunos e ai por
consequéncia quais ferramentas, quais instrumentos a gente pode utilizar
para fazer uma préatica pedagbdgica mais inclusiva. (MARIANA
ACOLHEDORA).

A formacdo permanente se configura, por sua exceléncia, enquanto um espaco ideal
para promover reflexdes sobre as transformacdes da Educagdo Superior na perspectiva de
todos/as, ou seja, emancipadora e inclusiva.

A formacgdo permanente € essencial, porque, como seres inconclusos, estamos em
constante aprendizagem e somente é possivel detectar as situacdes-limites ou as necessidades
formativas no exercicio da docéncia (FREIRE, 1997). O reconhecimento da relevancia da
formacdo permanente e da inconclusdo, enquanto condicdo de humano ser, esta explicitado
nas consideracfes do professor Mario Educador: “Vocé pode ter certeza, o que eu nao sei
daqui a um més eu estou sabendo e eu ndo tenho vergonha de falar que tem certas coisas que
eu ndo sei. Mas eu vou aprender. Entdo, o que eu ndo sei hoje eu vou aprimorar”.

Nesse sentido, depreendemos que a formagao docente permanente em servi¢o nas IES
deverd instituir politicas de formacdo didatico-pedagogicas e contribuir para que o0s/as
professores/as reflitam criticamente a respeito da educacdo bancaria, que percebe o/a
educando/a como mero/a receptor/a dos contetdos e ndo corrobora para que desenvolva a
consciéncia critica.

A formacdo permanente em servico nas IES devera oportunizar aos/as docentes
condicgdes para que eles/as desenvolvam o processo ensino-aprendizagem que contribua para
que os/as educandos/as se tornem sujeitos criticos/as, reflexivos/as que se (re)conhegam no
mundo e se posicionem com autonomia e politicidade. Docentes criticos e reflexivos
democratizam o processo de ensino-aprendizagem e tornam suas praticas acessiveis a todos/as

e, consequentemente, inclusivas.

Considerac0es finais

A educacdo libertadora pela qual Paulo Freire tanto lutou é para que os/as
oprimidos/as pela sociedade sejam humanizados/as, autdnomos/as e criticos/as. E essa
educacéo libertadora que os/as educandos/as com deficiéncia precisam para se emanciparem e
terem autonomia. Para tanto, aos/as docentes que fazem mediagdo do processo de ensino-

aprendizagem de educandos/as com deficiéncia na Educacdo Superior sdo exigidos saberes
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que contribuam para romper com 0s preconceitos e reconhecer o/a educando/a como um
sujeito de multiplas aprendizagens.

Na obra Pedagogia da Autonomia (1996), Paulo Freire nos apresenta esses saberes
que corroboram para concebermos a Educacdo Superior para todos/as. Saberes esses que
propiciam aos/as professores/as, agirem com sensibilidade e amorosidade, condicdo essencial
para que contribuam com o processo de humanizacao de sujeitos que foram desumanizados
atraves da opressédo e da segregacéo.

Além disso, torna o ambiente educativo passivel ao dialogo, relevante para que o/a
educando/a fale sobre suas apreensdes, suas limitagdes e sobre 0 que é necessario para sua
acessibilidade. O dialogo também proporciona ao/a docente o aprendizado da escuta atenta e,
através dela, ele/a pode (re)planejar as aulas para torna-las mais acessiveis. A escuta sensivel,
no que Ihe concerne, possibilita aos/as docentes pensarem sobre o ensino que realizam e os/as
concita a refletirem criticamente sobre a incompletude que os/as caracteriza, instigando-os/as
a buscarem na formacdo permanente e na pesquisa, elementos para a (re)invencao das praticas
educativas para serem compativeis a educacéo libertadora.

Reiteramos a nossa esperanca na educacdo libertadora como condicdo a constituicéo
da Educacdo Superior acessivel, inclusa e como um espaco, por exceléncia, para todos/as. A
educacdo libertadora poderé contribuir para democratizar a Educagdo Superior e esperancar
que, cada vez mais, as pessoas com deficiéncia serdo autdbnomas, emancipadas e criticas. E

nisso que nos amparamos, Nos sonhos possiveis.
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