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Resumo

Este artigo tem como objetivo discutir a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) para lancar luz sobre como sdo abordados os
temas relacionados aos debates atuais sobre a sustentabilidade da vida
no planeta nos cinco primeiros anos do ensino fundamental. Com base
na epistemologia do ciclo de politicas, discute-se a origem da BNCC e
suas intencOes, considerando questbes de poder que levam ao
predominio da ldégica empresarial na educacdo. O estudo das
habilidades a serem desenvolvidas com os estudantes revelou um
enfoque curricular técnico-instrumental em uma realidade mitificada,
com temas abordados de forma reducionista e fragmentada. Com base
no pensamento de Paulo Freire, conclui-se pela necesséria
compreensdo dessa politica para a construcdo da consciéncia critica
que viabilize outros desenhos curriculares fundamentados na educacéo
critico-emancipatoria. Com esse proposito, a Carta da Terra, a partir
de uma leitura critica, pode ser assumida como instrumento de luta
contra uma educacdo reacionaria no bojo de uma sociedade desigual e
excludente. A Carta da Terra, ao estabelecer um pacto de cuidado com
a Terra, promovendo os direitos humanos, a justica social e econémica
para uma civilizacdo sustentavel, constitui-se como importante
referéncia para a construcao do curriculo escolar, visando a praxis que
é, em si, transformadora.
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BNCC and the Earth Charter: analysis of dissonant discourses from the thought of Paulo
Freire
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Abstract

This paper aims to discuss the Brazilian Common National
Curriculum Base (BNCC) to understand how current issues are
addressed with a view to the sustainability of life on the planet in
primary school. Based on the epistemology of the policy cycle, the
origin of the BNCC and its intentions are discussed, taking into
account power issues that lead to the dominance of business logic in
education. The study of the skills to be developed with the students
revealed a technical-instrumental curricular approach in a
mythologized reality, with topics addressed in a reductionist and
fragmented way. From the thought of Paulo Freire, it is concluded that
it is necessary to understand this policy for the construction of a
critical consciousness that enables other curriculum designs based on
emancipating critical education. For this, the Earth Charter can be
assumed as an instrument to fight against a reactionary education
amidst an unequal and exclusive society. The Earth Charter, by
establishing a pact of care with the Earth, promoting human rights,
social and economic justice for a sustainable civilization, constitutes
an important reference for the construction of the praxis-oriented
school curriculum, which is, in itself, transformative.
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Introducéo

Nos ultimos anos, temos vivenciado o recrudescimento da politica neoliberal
alcancando politicas sociais, em especial a educagdo, influenciando na gest&o, nos curriculos,
nos modelos de avaliacdo e na formacdo docente. As matrizes politicas e ideoldgicas do
Ministério da Educacdo, por sua vez, impdem recuos em relacdo a secularizacdo da cultura
(CUNHA, 2016), com posicdes reaciondrias as quais atacam a diversidade gque caracteriza a
populacdo brasileira em termos de costumes, crencas, habitos, género e raga, intencionando
padrbes de comportamentos e de pensamentos unificados.

A educacdo formal, como instrumento ideoldgico dessa politica, vem sendo regulada
em seu curriculo pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2017), com uma
abordagem (neo) tecnicista, ao propor o desenvolvimento de competéncias e habilidades a
partir de conteddos pré-definidos, o que pode impedir “o pluralismo de ideias e concepgdes
pedagbgicas”, como preconiza o artigo 3°. inciso III da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional (BRASIL, 1996).

Com base na epistemologia do ciclo de politicas formulada por Ball e seus
colaboradores (BALL; BOWE, 1992; BALL; MAGUIRE; BRAUN, 2016), também
publicada por Mainardes (2018), o objetivo deste artigo € discutir a BNCC para langar luz
sobre como sdo abordados, nos cinco primeiros anos do ensino fundamental, temas
relacionados com os debates atuais sobre a sustentabilidade da vida no planeta.

Para esse propoésito, apresentamos a origem da BNCC e suas intencdes por meio da
anélise documental para “identificar seus fundamentos, ideologias subjacentes, incoeréncias”
(MAINARDES, 2018, p. 13), levando em conta “questdes de poder e interesses” (BALL;
MAGUIRE; BRAUN, 2016, p. 14).

A epistemologia do ciclo de politicas permite afirmar que, mesmo condicionado por
politicas de regulacéo, o sistema educacional ndo é um aparelho de simples reproducéo, posto
que as instituicdes e atores sociais envolvidos também influenciam nas politicas, em uma
arena de disputas e correlacGes de forgas que precisam ser consideradas.

No momento em que enfrentamos a pandemia decorrente da COVID-19, ampliando as
desigualdades e aprofundando a crise social, politica, econbmica, sanitaria e ambiental, é
importante analisar a politica educacional brasileira nesse contexto de correlacdo de forcas

para que se entenda “a favor de que e de quem, contra que ¢ contra quem” se ¢ educador

(FREIRE, 2000, p. 128).
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Este ensaio ndo se limita as denuncias, mas indica possibilidades por meio de um
processo de conscientizacdo, considerando que “quanto mais conscientizados nos tornamos,
mais capacitados estamos para sermos anunciadores e denunciadores, gragas a0 CoOmpromisso
de transformag¢do que assumimos” (FREIRE, 2005, p. 32). Essa conscientizagdo para a
transformacdo “ndo pode existir fora da préxis, ou melhor, sem o ato agdo-reflexdo”
(FREIRE, 2005, p. 30).

Nessa perspectiva transformadora, a leitura critica da Carta da Terra, documento
firmado por representantes de diversos paises, estabelecendo principios e propostas para a
sustentabilidade da vida no planeta, ao defender os direitos humanos, a justi¢a social, a
preservacdo ambiental, pode ser um importante instrumento de luta, também no ambito
educacional, para elaboracdo de um curriculo que supere tendéncias tecnicistas alienadas e
alienantes.

Tratamos, neste ensaio, da légica economicista que permeia a BNCC, destacando
habilidades que revelam seu carater técnico-instrumental para, em seguida, apresentar 0s
pressupostos da Carta da Terra, no intuito de propor andlises criticas que apontem possiveis
caminhos para a construgdo de outros desenhos curriculares, com politicas que se constituem
a partir da base, ou seja, com a comunidade escolar elaborando seu préprio Projeto Politico
Pedagdgico, em um movimento de construcdo de uma préxis pedagogica freireana que €, em

si, transformadora.

A ldgica economicista na BNCC

Nas ultimas décadas, a logica economicista, centrada na eficiéncia e produtividade,
tem predominado nas politicas educacionais com base no modelo empresarial (FREITAS,
2012). Trata-se de uma gestdo centralizadora para alcancar resultados pré-estabelecidos por
especialistas, que ndo contribui com a formacéo critica e humanista das pessoas, quer das
classes populares ou das mais abastadas.

O modelo empresarial que vem determinando as politicas educacionais impde
regulacbes a escola para o desenvolvimento de competéncias, a exemplo do mundo
corporativo. Os “reformadores empresariais da educacao” (FREITAS, 2012) direcionam as
policias educacionais com curriculos padronizados que facilitam avaliagdes institucionais e
gestbes controladoras. Essa logica estd presente na concep¢do da BNCC, impondo um

curriculo nacional Gnico, com base no desenvolvimento de habilidades e competéncias.
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A definicdo de codigos para cada habilidade indica uma educacdo massificada e
controlada pela aferi¢do das aprendizagens nas provas padronizadas. A responsabilidade pelos
resultados € atribuida aos estudantes e docentes, subordinando a educacdo aos criterios de
qualidade, nos moldes de uma empresa.

A fragilidade de fundamentos didatico-pedagogicos na BNCC reforga esse ideario,
atribuindo ao docente o dever de desenvolver o rol de competéncias e habilidades descritas
nas disciplinas, em um claro vies metodologico pragmatico. Para esse tipo de educacéo, ndo
S840 necessarios muitos investimentos na formagéo docente. E suficiente que sigam o que esta
determinado no documento, participando apenas de cursos de treinamento, muitos deles
oferecidos por organizacdes privadas de forma remota. Uma simples busca na internet permite
encontrar diversos cursos a distancia que prometem fazer com que professores/as entendam e
apliguem a BNCC. S&o empresas que exploram oportunidades no vasto campo aberto pela
politica neoliberal na educacdo. Essa formacdo aligeirada e individualista retira o dialogo
entre pares, desconsiderando o percurso histérico dos proprios docentes e das instituicdes em
que atuam.

Nesse universo de influéncias neoliberais, ha redes de ensino que realizam
contratacOes precarias (MOZZER, 2020), pois os docentes podem ser rapidamente treinados,
diminuindo custos com amplos e continuos processos formativos. E uma politica que leva a
desvalorizacdo profissional e ao multiemprego em funcdo dos baixos salarios, com a
consequente pauperizacgao da educacéo, especialmente a publica.

Importa menos universalizar 0 acesso a escola e oferecer a estrutura necessaria para
uma solida formagdo dos estudantes, em nome de politicas que investem em curriculos e
avaliacOes padronizadas, administragao hierarquizada e tecnicizacdo do trabalho docente.

Cabe destacar os dados divulgados pelo Fundo das Nacbes Unidas para a Infancia
(Unicef) e Instituto Claro, publicados na Agéncia Brasil (2021), mencionando cerca de 5,5
milhGes de criangas e adolescentes sem atividades escolares ou fora da escola em outubro de
2020, sobretudo negros, indigenas e camponeses moradores de areas rurais do Norte e
Nordeste do pais, que se tornam as principais vitimas. Esses dados revelam o aprofundamento
das desigualdades em uma sociedade “p6s-modernamente” (FREIRE, 2001) excludente e
opressora, cujas politicas mantém o status quo.

A despeito desses dados que envergonham o pais, valoriza-se na educacdo o

empreendedorismo, as metodologias ativas, inovagdes tecnoldgicas, que se tornaram novos
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modismos no campo educacional, gerando lucros para muitas empresas que oferecem cursos
aligeirados sobre esses temas.

A formacdo docente reduzida a treinamento, aliada a intensificacdo do trabalho e a
avaliacdo de desempenho (meritocracia) sdo elementos de gestdo empresarial que vém
dominando a educagdo no pais. E nesse cenario que a publicacio da BNCC, gestada por
técnicos e politicos, concebe a educacdo como atividade instrumental, separando os conteddos
curriculares do “desvelamento da realidade” (FREIRE, 2001, p. 28), em um claro obstaculo a
educacdo emancipadora fundamentada na obra de Freire.

A educagdo instrumental, que domina as politicas educacionais, distancia-se da
compreensdo critica da sociedade globalizada, interconectada e com “uma intervencao

crescente e sofisticada” da ciéncia, da tecnologia, que requer “rigorosa vigilancia ética”.

De uma ética a servico das gentes, de sua vocacao ontoldgica, a do ser mais
e ndo de uma ética estreita e malvada, como a do lucro, a do mercado. Por
isso mesmo a formacao técnico-cientifica de que urgentemente precisamos é
muito mais do que puro treinamento ou adestramento para 0 uso de
procedimentos tecnoldgicos. (FREIRE, 2000, p. 102).

A ética, na educacdo emancipadora formulada por Freire, esta comprometida com o0s
conhecimentos cientificos e tecnologicos a servico da dignidade humana e das condiges
sustentaveis para toda forma de vida. A formacdo proposta pelo autor caracteriza-se como
reflexdo radical de docentes e estudantes sobre sua compreensdo e posicionamento nessa
sociedade contraditoria, altamente globalizada e interconectada, ao mesmo tempo opressora e
excludente. “Os educadores adquirem uma capacidade de conhecimento critico — muito além
da simples opinido — ao ‘desvelar’ suas relagdes com o mundo histérico-cultural no qual e
com o qual existem” (FREIRE, 2005, p. 103).

As politicas e programas educacionais que se distanciam desses propdsitos formativos
acabam por “repetir erros funestos por causa dos quais pagamos caro” (FREIRE, 2000, p. 95),
uma vez que, apesar dos avancos cientificos e tecnologicos, a vida na Terra estd ameacada e a

I6gica empresarial nos curriculos padronizados ndo promove esse debate.

A BNCC em questéao

A partir do impeachment da presidenta Dilma Rousseff, em 2016, formou-se uma nova

configuragdo da equipe do Ministério da Educac¢do, “com a consequente alteracdo na
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correlagéo de forgcas do CNE [Conselho Nacional de Educacdo] mediante a revogacdo da
portaria de recondu¢ao e nomeacao de novos conselheiros” (AGUIAR, 2018, p. 8).

A Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017) foi revisada pela nova equipe do
MEC que, a despeito da apreciacdo publica do documento pelos profissionais da educacao
bésica, pela comunidade académica, associacdes cientificas e publico em geral, apressou a
aprovacdo e publicacdo sem que o0s consensos e dissensos fossem debatidos. Questdes
relativas a concepcdo de formacdo humana em funcdo do projeto de sociedade que se
pretende constituir e fortalecer ndo foram discutidas, como argumenta Aguiar (2018, p. 15):
“Fica clara a metodologia de construcao linear, vertical e centralizadora”.

Os fundamentos da epistemologia do ciclo de politicas (BALL; BOWE, 1992)
assumidos neste ensaio nos permitem afirmar que ha interesses e ideologias dogmaticas que
afetam essa politica. A concepcdo de educacdo centrada nas competéncias e habilidades,
prépria do contexto empresarial, foi opcdo tedrica na versdo final publicada em 2017. A
abordagem técnico-instrumental estd presente desde a organizacdo do documento por ano
escolar, mesmo que muitas escolas brasileiras, superando a visdo fragmentada da educacéo
seriada, tenham organizado o Projeto Politico-Pedagdgico embasado no conceito de ciclos
(FREITAS, 2003). Trata-se de uma clara interferéncia e desrespeito as instituicdes de ensino,
muitas com debates avangados sobre um curriculo integrado necessario a educacao de todos
os estudantes, respeitando e considerando a diversidade do alunado.

Em nossas analises, identificamos que, nas habilidades definidas na BNCC para 0s
cinco anos do ensino fundamental, os temas da época, como ecologia, degradacdo ambiental,
sustentabilidade, desigualdades, preconceitos, racismo, ndo sao tratados de forma articulada e
aprofundada, como propde Freire (2005), para quem os temas estdo conectados e relacionados

a vida em uma realidade sempre inacabada.

Porque, ao contrario do animal, os homens podem tridimensionalizar o
tempo (passado-presente-futuro) que, contudo, ndo sdo departamentos
estanques. Sua histéria, em funcdo de suas mesmas criacdes, vai se
desenvolvendo em permanente devenir, em que se concretizam suas
unidades epocais. Estas, como o ontem, o hoje e 0 amanha, ndo sdo como se
fossem secBes fechadas e intercomuniciveis do tempo, que ficassem
petrificadas e nas quais 0s homens estivessem enclausurados. Se assim fosse,
desapareceria uma condi¢do fundamental da historia: sua continuidade. As
unidades epocais, pelo contrario, estdo em relagdo umas com as outras na
dindmica da continuidade histérica (FREIRE, 2005, p. 107).
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A abordagem tematica, em sua dimensdo histérico-social, € imprescindivel para
formar geracdes de estudantes com solidos conhecimentos que balizam a compreensdo dos
problemas que atingem a humanidade, contribuindo na construcéo de solucgdes para uma vida
sustentdvel — mas esse debate ndo foi considerado na BNCC. A titulo de exemplo,
considerando os limites espaciais deste texto, apresentamos algumas analises que revelam
habilidades descontextualizadas e fragmentadas, limitando a compreensdo, a curiosidade e a
criatividade dos estudantes.

Segue um exemplo de habilidade na area de Ciéncias, para alunos do 2° ano do ensino
fundamental: “(EF02C108) Comparar e registrar o efeito da radiacdo solar (aquecimento) em
diferentes tipos de superficie (&gua, areia, solo, superficie escura, superficie clara etc.)
(BRASIL, 2017, p. 287).

O estudante que conseguir comprovar essa habilidade na prova, certamente sera
considerado “competente”, mas tera construido conhecimentos sobre os efeitos da radiagdo
solar para a vida humana? Queimaduras, cancer de pele, catarata ou fotoconjuntivite sdo
alguns exemplos que deixam de ser abordados com as criancas desde o inicio do ensino
fundamental.

Além disso, quais os efeitos da radiacdo solar para a fauna e a flora? Esse contetdo
ndo estd explicito na BNCC, embora seja relevante para que as criangas se aproximem dos
conhecimentos cientificos que permitem compreender a vida no planeta. Vejamos o que

dizem especialistas sobre radiacéo solar:

As florestas de manguezais sdo de extrema importancia social, econémica e
ambiental, pois as mesmas sdo detentoras de uma rica fauna e flora. O Brasil
possui uma das maiores areas de manguezais do mundo que se estende desde
0 extremo Norte até o Sul do pais, e devido a isso, os efeitos da alteracdo de
manguezal em &rea degradada influenciam diretamente no microclima da
regido. No aspecto meteoroldgico, é necessario gque seja limitada a forma de
exploracdo desse ecossistema, pois a conversdo de florestas de mangues em
areas degradadas expde a superficie a radiacdo solar direta, alterando o
balanco radiativo. (QUERINO, et al., 2011, p. 204).

Conhecer, do ponto de vista cientifico, problemas decorrentes da devastagdo das
florestas e manguezais, expondo superficies a radiacdo solar, suas consequéncias para a fauna,
a flora e para os seres humanos, é uma aprendizagem necessaria, obviamente com linguagem
adequada as possibilidades e caracteristicas da faixa etaria e do grupo-classe, mas que esta

sendo desconsiderada no rol de habilidades.
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Destacamos, a seguir, outras habilidades previstas para os estudantes do terceiro,

quarto e quinto anos do ensino fundamental, respectivamente:

(EFO3CI08) Observar, identificar e registrar os periodos diarios (dia e/ou
noite) em que o Sol, demais estrelas, Lua e planetas estdo visiveis no céu.
(BRASIL, 2017, p. 289).

(EFO3CI10) Identificar os diferentes usos do solo (plantagdo e extracdo de
materiais, dentre outras possibilidades), reconhecendo a importancia do solo
para a vida. (BRASIL, 2017, p. 289).

(EF04CI02) Testar e relatar transformagcfes nos materiais do dia a dia
qguando expostos a diferentes condices (aquecimento, resfriamento, luz e
umidade). (BRASIL, 2017, p. 291).

(EF04CI03) Concluir que algumas mudangas causadas por aguecimento ou
resfriamento sdo reversiveis (como as mudangas de estado fisico da agua) e
outras ndao (como o cozimento do ovo, a queima do papel etc.). (BRASIL,
2017, p. 291).

(EF05CI02) Aplicar os conhecimentos sobre as mudangas de estado fisico da
agua para explicar o ciclo hidrologico e analisar suas implicacGes na
agricultura, no clima, na geracéo de energia, no provimento de 4gua potavel
e no equilibrio dos ecossistemas regionais (ou locais). (BRASIL, 2017, p.
293).

Esses exemplos de habilidades demonstram uma abordagem fragmentada e
reducionista dos contetidos. E certo que ter conhecimentos sobre mudancas do estado da agua,
movimentos de rotacdo e translacdo da Terra, fases da Lua, dentre outros, sdo relevantes e
precisam fazer parte do conteudo curricular. O que se questiona é a abordagem desses
assuntos por meio de habilidades estanques, desconectadas entre si e, principalmente,
apartadas de uma andlise mais ampla de situacdes reais.

Identificar usos do solo para plantacdo e extracdo sem discutir os agrotoxicos, a
contaminacdo do solo, os processos de desertificagdo destruindo a fauna e a flora, dentre
outros problemas relacionados ao tema, ndo estdo previstos e dificilmente serdo objeto de
ensino pelos docentes, que serdo cobrados apenas para que cumpram o programa. A educacédo
problematizadora (FREIRE, 2005), ausente na BNCC, néo se constitui como metodologia de
ensino e aprendizagem. A abordagem reducionista dos conteudos é contraditéria com o
discurso da formagdo humana integral preconizada na introducdo do documento.

Embora seja possivel identificar, em certas habilidades, um olhar mais ampliado para
alguns temas, tal perspectiva ocorre de forma pontual, mantendo a fragmentacdo. Na

disciplina de Geografia para o 5° ano, encontramos a seguinte habilidade:
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(EFO5GE12) Identificar 6rgdos do poder publico e canais de participagdo
social responsaveis por buscar solug6es para a melhoria da qualidade de vida
(em &reas como meio ambiente, mobilidade, moradia e direito a cidade), e
discutir as propostas implementadas por esses 6rgdos que afetam a
comunidade em que vive. (BRASIL, 2017, p. 331).

E preciso destacar a relevancia de se identificar 6rgdos do poder publico e canais de
participacao social em relacdo a qualidade de vida, mas o olhar exclusivo para a comunidade
local ndo estabelece relacdo com o global e vice-versa. E possivel que em determinado local
nédo se identifique um ou outro problema, o que ndo significa deixar de afetar a qualidade de
vida das pessoas de outros locais. E preciso que, desde cedo, as criancas compreendam a
interconexao entre todos os seres, discutindo a qualidade de vida das pessoas de diferentes
classes sociais, diferentes regides, diferentes etnias, identificando importantes desigualdades.
Esse conhecimento ndo se reduz a uma Unica disciplina.

No quarto ano, ainda na disciplina de Geografia, consta: “(EF04GE06) Identificar e
descrever territérios étnico-culturais existentes no Brasil, tais como terras indigenas e
quilombolas (BRASIL, 2017, p. 328)”.

Nos cinco primeiros anos do ensino fundamental, ndo ha referéncias a escraviddo da
populacdo negra e de povos indigenas que foram massacrados pelos colonizadores. Apenas
identificar e descrever territorios ndo permite compreender a expropriacdo das culturas, das
terras e de suas tragicas consequéncias. Na BNCC, ndo ha problematizacdo das desigualdades
sociais, raciais, de género, da negacédo dos direitos humanos, da devastacdo ambiental, dentre
outros temas fundamentais para a compreensao da vida sustentavel em uma sociedade que se
pretende democratica.

Sdo temas relevantes e absolutamente possiveis para a reflexdo dos estudantes dos
anos iniciais do ensino fundamental, com idade entre 6 e 11 anos. As criancas se deparam
cotidianamente com esses assuntos nos meios de comunica¢do, nas redes sociais, nas
conversas entre adultos e, certamente, pensam e tentam compreendé-los. Incéndios na
Floresta Amazonica; desemprego; violéncia contra indigenas, negros, mulheres e moradores
de rua, e tantas outras noticias sdo veiculadas cotidianamente, especialmente nesse momento
pandémico, com a falta de vacinas, milhares de mortes e crise humanitaria.

E esperado que esteja previsto, em um curriculo critico-transformador, a abordagem
de temas epocais, considerando situacGes reais, a partir das experiéncias dos estudantes, de
suas davidas, sentimentos, insegurancas, hipéteses, adotando o dialogo problematizador como

metodologia, com a mediacdo de estudos tedricos. Mais ainda, a BNCC é um documento
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oficial para todas as escolas do pais, portanto, também para criancas negras e indigenas, as
quais sequer tém a oportunidade de compreender sua propria histéria, que constitui a sua
identidade, pela auséncia de temas nos curriculos escolares.

Entendemos como Freire (2001, p. 36), quando argumenta que “defender a visdo
estreita da escola como um espago exclusivo de ‘ligdes de ensinar e de ligdes a tomar’
devendo assim estar imunizada (a escola) das lutas, dos conflitos, que se dao ‘longe dela’, no
mundo distante” significa conceber os estudantes como objetos que apenas reproduzem os

contelidos de forma mecanicista.

Me parece demasiado Obvio que a educacdo de que precisamos, capaz de
formar pessoas criticas, de raciocinio rapido, com sentido do risco, curiosas,
indagadoras ndo pode ser a que exercita a memorizagdo mecanica dos
educandos. A que ‘treina’ em lugar de formar. Nao pode ser a que ‘deposita’
contetidos na cabeca ‘vazia’ dos educandos, mas a que, pelo contrario, os
desafia a pensar certo. Por isso, é a que coloca ao educador ou educadora a
tarefa de, ensinando conteldos aos educandos, ensinar-lhes a pensar
criticamente. (FREIRE, 2000, p. 100).

No entanto, de acordo com a politica oficial, a formacdo inicial e em servico de
professores/as também estd pautada pela BNCC e, portanto, inserida no modelo técnico-
instrumental, sem promover a reflexdo critica dos proprios docentes e interferindo, dessa vez,
na autonomia das universidades. Recorremos novamente a Freire, cujo pensamento pode

contribuir para a analise dessa politica que

transpira autoritarismo. De um lado, nenhum respeito a capacidade critica
dos professores, a seu conhecimento, a sua pratica; de outro, na arrogancia
com que meia duzia de especialistas que se julgam iluminados elabora ou
produz o ‘pacote’ a ser docilmente seguido pelos professores que, para fazé-
lo, devem recorrer aos guias. Uma das conotacdes do autoritarismo € a total
descrenca nas possibilidades dos outros. (FREIRE, 2001, p. 37).

E papel das universidades se posicionarem e contribuirem para a compreensio critica
dessa realidade em seus estudos e pesquisas, dialogando com a coletividade sobre tal politica
que compromete a formacdo de geracbes de brasileiros/as, mantendo-os alienados e
afastando-os da reivindicacdo por uma sociedade democrética, participativa, com justica
social, que respeite e preserve toda a forma de vida no planeta.

No momento em que a sociedade vive uma época de “irracionalismo mitificador”

(FREIRE, 2005, p. 108), negando a ciéncia, a devastacdo ambiental, instaurando o sectarismo
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e naturalizando as desigualdades, cabe a educacdo empenhar-se em favor do desvelamento

dessa realidade mitificada.

Esta forma autoritaria de apostar nos pacotes e ndo na formacao cientifica,
pedagdgica, politica do educador e da educadora revela como o autoritario
teme a liberdade, a inquietacdo, a incerteza, a ddvida, o sonho e anseia pelo
imobilismo. H& muito de necrofilico no autoritario assim como h& muito
biofilico no progressista coerentemente democratico. (FREIRE, 2001, p. 37).

Compreender os obstaculos é condicdo para enfrentd-los, uma vez que ndo se pode
“participar ativamente na historia, na sociedade, na transformacéo da realidade, se ndo é
auxiliado a tomar consciéncia da realidade e de sua prépria capacidade para transforma-la”
(FREIRE, 2005, p. 46).

Retomamos a relevancia da denuncia e do anuncio para que outros desenhos
curriculares sejam possiveis. O estudo critico da Carta da Terra, com a media¢do tedrica do
pensamento de Paulo Freire, € um instrumento de luta e do caminho possivel para enfrentar o
autoritarismo das politicas educacionais expressas em curriculos tecnicistas, como é o caso da
atual BNCC.

A Carta da Terra no contexto escolar: um caminho de possibilidades

A degradacdo ambiental e da vida no planeta tem ocupado espaco na midia e no
debate publico, mas as marcas consumistas presentes na sociedade capitalista levam a pseudo
solugdes. Como afirma Berry (2004, p. 11), “ndo estamos acostumados a imaginar nossa vida
como uma pequena componente da comunidade da Terra, nem tampouco a considerar que 0
bem-estar dos outros é uma condigdo nao so para nossa condi¢do particular, mas também para
a nossa sobrevivéncia”. O consumismo, assim como o individualismo tdo presente na teoria
neoliberal, naturaliza as desigualdades, reforga interesses privados e dificulta a compreenséo

da conectividade entre todos os seres.

Os padrdes dominantes de producdo e consumo estdo causando devastagdo
ambiental, reducdo dos recursos e uma massiva extincdo de espécies.
Comunidades estdo sendo arruinadas. Os beneficios do desenvolvimento ndo
estdo sendo divididos equitativamente e o fosso entre ricos e pobres esta
aumentando. A injustica, a pobreza, a ignorancia e os conflitos violentos tém
aumentado e sdo causa de grande sofrimento. O crescimento sem
precedentes da populacdo humana tem sobrecarregado os sistemas ecoldgico
e social. As bases da seguranca global estdo ameagadas. (GADOTTI, 2010,
p. 63).
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Os graves problemas decorrentes da degradacdo do planeta tém mobilizado
movimentos internacionais. As conferéncias em diferentes paises, inclusive no Brasil, por
ocasido da Rio-92, debateram sobre o modelo de produgcdo da vida que se mostrou

ecologicamente insustentavel.

A viagem da existéncia humana chegou a uma guinada histdérica. O modo de
vida materialista e consumista, que a moderna cultura ocidental desenvolveu
e que se espalha pelo planeta inteiro, ndo é mais ecologicamente sustentavel.
Os fatores de crise foram amplamente documentados por um vasto grupo de
estudos e pesquisas cientificas. A comunidade humana, constituida por
culturas tdo numerosas e variadas, é convocada a buscar um caminho
ecolégico para sanar nosso futuro, comum e planetario. (FERRERO;
HOLLAND, 2004, p. 81).

Para enfrentar essa realidade, foram estabelecidos, em encontros internacionais,
compromissos e metas das nagdes sobre o tema. A Conferéncia Rio-92, ou Eco-92, chegou a
um primeiro consenso com a “Declaracdo de Principios do Rio”, sistematizando um texto
inicial para dar prosseguimento ao documento intitulado Carta da Terra. A partir de 1995, no
Seminéario Internacional sobre a Carta da Terra, realizado em Haia, na Holanda, foram
definidos os elementos principais. Grupos de trabalho, consultas e outras conferéncias
envolveram paises da América Latina e Caribe e da América do Norte. Na minuta da Carta da
Terra, elaborada pela Comissdo, estavam expressos valores, como: respeito a Terra e a sua
existéncia; igualdade de género; participacdo democratica nos processos de decisdo; respeito
aos direitos humanos, incluindo o direito a um meio ambiente propicio a dignidade e ao bem-
estar dos humanos; dentre outros (PORTAL DIREITOS HUMANOS).

Avancando sobre a elaboragdo do texto, em 2000 foi publicada a Carta da Terra, com

quatro principios basicos desdobrados em dezesseis ulteriores.

E um dos textos mais completos [...] estruturado em quatro principios
fundamentais, detalhados em 16 proposi¢cdes de apoio. Estes sdo 0s quatro
principios: (1) respeitar e cuidar da comunidade e da vida; (2) integridade
ecoldgica; (3) justica social e econdmica; (4) democracia, ndo violéncia e
paz. (BOFF, 2005, p. All).

De acordo com o Portal Carta da Terra, o propdsito “é promover a transicdo para
formas sustentaveis de vida e de uma sociedade global fundamentada em um modelo de ética
compartilhada, que inclui o respeito e o cuidado pela comunidade da vida, a integridade

ecologica, a democracia ¢ uma cultura de paz”. Como argumenta Boff (2005, p. A13):
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O sonho coletivo proposto ndo é o ‘desenvolvimento sustentavel’, fruto da
visdo intrassistémica da economia politica dominante. Mas ‘um modo de
vida sustentavel’, fruto do cuidado para com todo o ser, especialmente para
com todas as formas de vida e da responsabilidade coletiva face ao destino
comum da Terra e da Humanidade.

Nessa Carta, 0 meio ambiente — concebido como Mae Terra — ndo esta a servico das
necessidades humanas, mas € lugar de convivéncia de todas as espécies, humanas e nédo
humanas. O documento explicita a interconexdo entre o ambiente e a vida, exigindo outro
sistema politico e econémico, nem sempre compreendido pelos paises signatarios que negam
“a presen¢a dentro de si de uma raiz destrutiva, a cultura ocidental estd ainda vivendo na
negacdo e na recusa” (FERRERO; HOLLAND, 2004, p. 81).

O modelo capitalista de producao resiste a ideia de sustentabilidade da vida, admitindo
um discurso de desenvolvimento sustentavel, sem, necessariamente, tratar de forma integrada
0s problemas socioeconémicos e ecoldgicos.

Temas como pobreza, direitos humanos, racismo, preconceitos, justica social,
igualdade de género e de raca, democracia, ndo violéncia, parecem ficar apartados do conceito
de desenvolvimento sustentdvel no ambito empresarial. O mesmo ocorre na educagao.
Projetos de educagdo ambiental, embora ja signifiquem um avango, ndo estdo necessariamente
vinculados aos estudos desses temas de forma interconectada. A mudanca do termo de
educagdao ambiental para “educagdo para o desenvolvimento sustentavel” ndo resolve a

questdo, sendo necessario compreender seus sentidos e significados.

Educacdo para a sustentabilidade? Educacdo para o desenvolvimento
sustentavel? Educacdo ambiental para o desenvolvimento sustentavel? Optar
por uma ou outra nomenclatura para designar os fazeres ético-politico-
pedagbgicos ndo garante avangos concretos para a solugdo dos problemas
ambientais. Isso ocorre quando esses nomes sdo pronunciados numa
vivéncia prética, contextualizada no cotidiano do educador, do educando e
da comunidade. (GADOTTI, 2010, p. 8).

A compreensdo dos termos e dos conceitos ndo se dissocia do desvelamento da
realidade e das ideologias de grupos dominantes. Um desvelamento que pode levar a acdo-
reflexdo-agdo como processo continuo, partindo da “curiosidade ingénua que caracteriza a
leitura pouco rigorosa do mundo, a curiosidade exigente, metodizada”, que faz “do rigor

crescente a razdo de ser do objeto da curiosidade” (FREIRE, 2001, p. 8-9).
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Nesse debate sobre ecologia, a curiosidade epistemoldgica e a consciéncia critica vao
sendo forjadas de forma gradativa, na medida em que se alcanca a consciéncia-mundo em

suas relacdes contraditorias.

Por isso mesmo a conscientizagdo € o olhar mais critico possivel da
realidade, que a des-vela para conhecé-la e para conhecer os mitos que
enganam e que ajudam a manter a realidade da estrutura dominante. [...] A
conscientizacdo produz a desmitologizacdo. (FREIRE, 2005, p. 33, destaque
do autor).

Para Freire (2005, p. 32-33), “quanto mais conscientizados nos tornamos, mais
capacitados estamos para sermos anunciadores e denunciadores, gracas ao compromisso de
transformagao que assumimos”. Ou seja, a gradativa conscientizacdo constitui a praxis que
ndo dissocia teoria e pratica e requer uma acao intencionada, transformadora.

Nesses termos, um curriculo escolar fundamentado na constituicdo da consciéncia do
mundo, estando no mundo (FREIRE, 2000), reconhece a Terra como uma “comunidade
integrada”, como preconiza a Carta da Terra, cujo primeiro proposito ¢ o de Respeito e
cuidado com a Comunidade da Vida, “reconhecendo que todos os seres vivos sdo
interdependentes e que cada forma de vida tem seu valor intrinseco” (FERRERO;
HOLLAND, 2004, p. 92).

Trata-se de uma visdo de mundo e de sociedade que requer um processo educativo de
conscientizagdo ndo restrito a compreensdo tedrica, mas promotora da a¢ao, ou seja, a praxis
que vai se constituindo em um “movimento dinamico, dialético, entre o fazer e o pensar sobre
o fazer” (FREIRE, 2014, p. 39).

O estudo critico da Carta da Terra pode ser um caminho de esperanca nessa
perspectiva transformadora. Mas, apesar de publicada ha mais de 20 anos, ainda ndo €
conhecida integralmente pela populagédo em geral, nem mesmo no campo educacional, e ndo
se tornou politica publica.

As pautas econémicas no modelo politico dominante se sobrepdem aos principios que
regem o modo de vida sustentdvel. E mais aceitdvel o conceito de “desenvolvimento
sustentavel”, que circula na midia, cuja compreensao se restringe a certos cuidados com o
meio ambiente.

No bojo desses debates, foram elaborados, em 2012, os Objetivos de Desenvolvimento
Sustentavel (ODS) com 17 objetivos, 169 metas e mais de 300 indicadores. Para Alves
(2015), apesar da boa inten¢do, os ODS séo, na verdade, mito e ilusdo. Isso porque ndo se

pode recorrer ao crescimento econdmico para resolver os problemas sociais, uma vez que esse
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crescimento produz a degradacdo ambiental. No entendimento do autor, a sustentabilidade
depende da reducdo da producdo e consumo, especialmente da parcela mais rica da
populacdo. Além disso, ha objetivos dificeis de serem alcancados, posto que o foco parece
estar no direito ao desenvolvimento, ocupando um segundo plano os direitos humanos e das
demais espécies (ALVES, 2015).

Ha também dificuldades em relagdo ao ODS 4, que pretende “assegurar a educagio
inclusiva e equitativa de qualidade, e promover oportunidades de aprendizagem ao longo da
vida para todos”, pois depende de significativas mudangas estruturais e de financiamento, que
nédo estdo contempladas nas pautas governamentais.

Em 2015, o Forum Mundial de Educacdo, em Incheon, na Coreia do Sul, adotou a

Declaracéo de Incheon para a Educac¢édo 2030, afirmando que:

Nossa visdo é transformar vidas por meio da educacdo ao reconhecer seu
importante papel como principal impulsionador para o desenvolvimento e
para o alcance de outros ODS [objetivos para o desenvolvimento
sustentavel] propostos. Comprometemo-nos, em carater de urgéncia, com
uma agenda de educacdo Unica e renovada, que seja holistica, ousada e
ambiciosa, que ndo deixe ninguém para trds. Essa nova visao é inteiramente
captada pelo ODS. (DECLARACAO DE INCHEON, 2015, p. 7).

Novamente alertamos para o cuidado com 0s conceitos e interesses que orientam as
politicas e projetos. A Educacéo para o Desenvolvimento Sustentavel pode ser compreendida
como uma estratégia do “capitalismo sustentavel”, com solu¢des de mercado, mantendo uma
educacdo para adaptacdo a sociedade de classes.

Romao (2004, p. 24) argumenta, fundamentado em Marx, que “as ideologias dos
grupos hegeménicos, de um modo geral, apropriam-se das ideias, concep¢des, projecdes,
aspiracoes, enfim, da visdo de mundo dos dominados, conferem-lhe outro sentido e deixam-
nos sem ideias e sem bandeiras”.

Sobre essa questdo, Freire (2014, p. 129) nos lembra que € preciso “ficar advertido”,
porque “o discurso ideoldgico nos ameaca de anestesiar a mente, de confundir a curiosidade,
de distorcer a percepc¢ao dos fatos, das coisas, dos acontecimentos”.

Com essa adverténcia, inserimo-nos nos debates e nas iniciativas voltadas a
sustentabilidade da vida, propondo as equipes escolares mobilizacbes, em seus proprios
contextos, para instituir um Projeto Politico-Pedagdgico com base nos estudos e acOes
permeadas por principios éticos e humanistas. Ndo ha de se esperar que a Carta da Terra se
transforme em politica de Estado, especialmente no governo de Jair Bolsonaro, eleito sob uma
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égide neoliberal, que assume posicdes reacionarias e contrarias a preservacdo da vida no
planeta.

Gadotti menciona um movimento pela ecopedagogia e cidadania planetaria, cujo
conceito foi cunhado por Gutiérrez e Prado (1999), rebatizado posteriormente de
biopedagogia (PRADO, 2006), que sO6 tem sentido quando se supera o reducionismo de
apenas considerar a preservagao da natureza e seus impactos sociais para instituir um “novo
modelo de civilizacdo sustentavel do ponto de vista ecoldgico (ecologia integral) que implica
uma mudanga nas estruturas econdmicas, sociais e culturais” (GADOTTI, 2010, p. 42).

Com os fundamentos de Freire, entendemos que “se a educacdo sozinha ndo muda a

sociedade, sem ela tampouco a sociedade muda” (FREIRE, 2000, p. 67).

E é como seres transformadores e criadores que 0s homens, em suas
permanentes relacdes com a realidade, produzem, ndo somente os bens
materiais, as coisas sensiveis, 0s objetos, mas também as instituicdes sociais,
suas ideias, suas concepgdes. Através de sua permanente acéo
transformadora da realidade objetiva, os homens, simultaneamente, criam a
histdria e se fazem seres historico-sociais. (FREIRE, 2005, p. 106-107).

As equipes escolares podem se constituir como coletivos que assumem a discussdo
critica das politicas dominantes as quais obstaculizam os debates sobre os temas da
atualidade, afinal, como indica a abordagem do ciclo de politicas, na pratica, as politicas
podem ser ressignificadas no contexto de cada escola. Ball, Maguire e Braun (2016, p. 63)
consideram que “o contexto ¢ um fator mediador do trabalho de atuac¢do de politicas feito nas
escolas — e ¢ tnico para cada escola”.

Recusando o papel de reprodutores de projetos elaborados por técnicos e politicos, as
equipes escolares podem ressignificar as politicas em fungdo de seu engajamento social,
considerando, com Freire (2001), que somos seres de opc¢des, com possibilidades de decisdes
balizadas pela ética. A coeréncia entre nossas ideias e acdes é um desafio a ser enfrentado por
meio de uma praxis coletiva, na qual as subjetividades relacionam-se para a constituicdo do
sujeito coletivo como ser da praxis que, “sendo reflexdo e acdo verdadeiramente

transformadora da realidade, ¢ fonte de conhecimento reflexivo e criagdo” (FREIRE, 2005, p.
106).

A prética educacional ndo € o Unico caminho da transformacdo social
necessaria a conquista dos direitos humanos, contudo, acredito que, sem ela,
jamais havera transformacdo social. A educacdo consegue dar as pessoas
maior clareza para “lerem o mundo”, e essa clareza abre a possibilidade de
intervencéo politica (FREIRE, 2001, p. 36).
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O Projeto Politico-Pedagogico pode influenciar as politicas publicas a partir de suas
proprias politicas internas. A educacdo critico-transformadora pressupde a construcdo de uma
praxis coletiva, reconhecendo a dignidade humana como principio fundamental para a

comunidade vivente na “Maie Terra”.

Consideracoes finais

Anélises do contexto de influncia na elaboragdo da Base Nacional Comum
Curricular, com os fundamentos da epistemologia do ciclo de politicas, revelaram seu carater
neoliberal decorrente de interesses de grupos empresariais, como também uma abordagem de
conteddos reducionistas, pragmaticos e tecnicistas, mantendo a leitura mitificada da realidade.

Temas relacionados a sustentabilidade da vida no planeta estdo ausentes nos cinco
primeiros anos do ensino fundamental, e os contetdos relacionados ao sistema solar, uso do
solo, plantacdo e extracdo, mudancas no estado fisico da dgua, clima, geracdo de energia, se
apresentam de forma fragmentada, estanque, sem conexdes entre si, nem observacGes mais
amplas de situagdes reais.

H4, portanto, uma contradicdo no proprio documento, uma vez que o reducionismo
das habilidades propostas e a auséncia de temas relevantes obstaculizam a “formac¢do humana
integral e [...] a construcdo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva”, preconizada na
introducdo da BNCC (BRASIL, 2017, p. 7).

Partindo de tais consideragdes, enfatizamos a contribuicdo do pensamento de Paulo
Freire para 0 necessario desvelamento dessa politica pelos profissionais da educacao, visando
a construgdo da consciéncia critica, para que possam recusar o papel de reprodutores de
projetos elaborados por técnicos e politicos, assumindo sua responsabilidade e compromisso
com a construcdo e fortalecimento de uma sociedade participativa, compreendendo as
finalidades da educacéo para a formagdo emancipadora dos estudantes.

Para esse proposito, os curriculos escolares podem se valer da leitura critica da Carta
da Terra, conectando preocupacdes socioeconémicas, ecologicas, estruturais, a fim de
construir um novo modelo de civilizagcdo, tendo como principio a dignidade humana,
compreendendo a interdependéncia de todas as espécies. A Carta da Terra, ao estabelecer um
pacto de cuidado com a Terra para uma civilizacdo sustentivel, pode se constituir como

instrumento de luta e importante referéncia para a elaboracdo de outros desenhos curriculares.
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Temas como democracia, direitos humanos, justica social, modelo de producéo,
consumo, preservacdo ambiental e sustentabilidade, constantes na Carta da Terra, sdo
relevantes para a formacdo dos docentes e estudantes, reconhecendo sua capacidade critica
para ler e intervir na realidade. Superando a elaboracdo de um curriculo disciplinar, esses
temas podem ser estudados no ambito das Ciéncias, Historia, Geografia, Sociologia,
Matematica, Arte, Lingua Portuguesa e Cultura Corporal, de forma interconectada. No
contexto de cada unidade escolar, o trabalho coletivo € condicdo para a elaboracdo de um
Projeto Politico-Pedagogico com fundamentos filosoficos, tedricos, metodologicos,
considerando uma pedagogia critico-transformadora.

Nesse Projeto, a leitura da realidade e de seus temas epocais é elemento intrinseco do
ensino e da aprendizagem de contetdos. Nao se pode desconsiderar a crise que se abateu
sobre o pais, em decorréncia da pandemia de COVID-19, com a morte de mais de 560 mil
brasileiros e brasileiras, demonstrando que negligenciar os cuidados com a vida na Terra
empurra populacdes inteiras para ambientes cada vez mais desumanos e degradantes, podendo
levar a perda de mais vidas. A educacdo ndo pode estar apartada desse debate. Relacionar a
degradacdo ambiental com a forma de exploracdo dos recursos naturais nesse modelo
predominante de producdo e consumo abre portas para analisar também o surgimento de
outros virus, aumentando o risco de vida no planeta.

Apesar de as ideologias de grupos dominantes dificultarem o desocultamento dessa
realidade, a epistemologia do ciclo de politicas demonstra que as politicas ndo séo
simplesmente implementadas, e podem ser ressignificadas no contexto escolar, produzindo
efeitos tanto no que se refere a dindmica prépria de cada instituicdo quanto as mudancas
extraescolares, influenciando nas politicas publicas. Trata-se de uma praxis, na perspectiva
dialdgica-dialética de Freire, a ser continuamente construida por todos os professores e
professoras, para que se avance no processo civilizatorio.

A leitura critica da Carta da Terra e dos seus principios pode se constituir como
instrumento de luta, fundamentando a construgdo de um Projeto Politico-Pedagogico critico-

transformador, contribuindo ativamente com um modelo de civilizagdo sustentavel.
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