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Resumo

O presente artigo tenciona refletir sobre o conceito de préxis,
analisando como o coordenador pedagogico pode transformar sua
pratica em praxis, e esta fundamentado na perspectiva do educador
Paulo Freire em correlacdo com os estudos e reflexbes de Marx e
Véazquez, dentre outros. A metodologia é de carater qualitativo e de
cunho bibliografico. Os resultados apontam que a praxis nao se
resume a pratica e ndo se limita a uma teoria vazia, consiste, pelo
contrario, na unido indissoltvel e dialética da teoria e da pratica
voltada para a transformacdo, pois a préxis do coordenador no
ambiente escolar vai muito além do pedagodgico, envolve também
questdes sociais e politicas.
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From practice to praxis of the pedagogical coordinator in the freirean perspective
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Abstract

This article aims to reflect on the concept of praxis, analysing how the
pedagogical coordinator might convert his/her practice into praxis
based on the perspective of the educator Paulo Freire and correlating
with the studies and reflections of Marx and Vazquez, among others.
The methodology is qualitative and bibliographic. The results show
that praxis might not be limited to practice neither to an empty theory,
instead, it consists of the indissoluble and dialectical union of theory-
practice aimed at transformation, as the praxis of the coordinator in
the school environment goes far beyond the pedagogical, it also
involves social and political issues.
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Introducéo

O percurso historico da constituicdo do cargo/funcdo de coordenador pedagdgico no
Brasil sempre foi marcado por avangos e retrocessos alinhados com a propria historia da
educacdo brasileira. As concepcdes, interacGes e praticas que ocorrem no ambiente escolar
sdo consequéncias das diferentes posi¢cdes politicas, culturais e sociais que os homens,
enguanto seres sociais, ativos, atores e produtores da/de historia(s), criam e transformam, ao
longo de suas trajetorias. Assim, no decorrer dos anos, a funcdo de coordenador pedagdgico
passou por alguns ajustes e nomenclaturas, trazendo a tona preconceitos que ainda reverberam
na visdo de algumas pessoas, no que se refere a praxis desse oficio no ambiente escolar.

Nessa perspectiva, consideramos necessario refletir sobre o conceito de praxis baseado
nos pressupostos do materialismo histérico e dialético discutido pelo educador Freire (1987,
2002), visando analisar a maneira como o coordenador pedagdgico pode transformar sua
pratica em praxis. Freire tem nos ideais marxistas a base de seus estudos acerca da categoria
da praxis.

Em Filosofia da préxis, Vazquez (2011, p. 30) apresenta uma visdo filoséfica a
respeito do pensamento marxista, ressaltando que a praxis € a categoria principal dessa
filosofia, a qual “se concebe a si mesma ndo s6 como interpretacdo do mundo, mas também
como elemento do processo de sua transformagao”.

Assim, ao apresentar suas reflexdes e estudos sobre a praxis, Freire (1987) a coloca
como uma das categorias centrais do seu pensamento, pois considera 0 homem como um ser
inacabado e histdrico que, através da sua acgdo reflexiva no mundo, transforma e recria a
realidade. Dessa maneira, Freire afirma que os homens sdo seres da praxis, diferenciando-se
dos animais, pois “os animais ndo ‘admiram’ 0 mundo. Imergem nele. Os homens, pelo
contrario, como seres do quefazer, ‘emergem’ dele e, objetivando-0, podem conhecé-lo e
transforméa-lo com seu trabalho” (FREIRE, 1987, p. 77).

Nesse sentido, podemos dizer que a praxis € uma acao dialética humana. Somente o
ser humano pode realiza-la, uma vez que possui a capacidade de pensar e agir com
intencionalidade, refletindo sobre os seus atos e objetivando uma transformacéo. Freire
(2002) aprofunda o conceito de préxis no &mbito politico-pedagdgico, apresentando-a como a
habilidade do homem de agir e de refletir, ou seja, de transformar a realidade de acordo com

0s objetivos tracados por ele mesmo.
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A préxis promove a consciéncia participante e a participagdo consciente do sujeito,
tendo em vista que teoria e pratica se unem, originando uma nova forma de educacdo, uma
educacdo libertadora e revolucionaria (FREIRE, 1987). Diante disso, vamos aprofundar os
conceitos de préxis, pratica e teoria na perspectiva de Freire (1987, 2002) e correlacionar com
0s estudos sobre a praxis apresentados por Marx (2000; 2007) e pelo filésofo marxista
Véazquez (2011), entendendo a relacédo dialética entre a unidade teoria-pratica.

Nessa perspectiva, na primeira secao deste artigo, analisaremos o conceito de praxis e
a sua relacdo dialética entre a unidade teoria-pratica, pois a teoria por si s passa a ser
considerada improdutiva, mas através da articulacdo dialética com a prética ganha um novo
sentido, levando a uma pratica reflexiva e consciente. Na segunda secdo, iremos entender
como os tipos de praxis auxiliam o coordenador pedagogico na transformacéo da pratica em

praxis, almejando a transformacéo e a humanizacédo dos sujeitos.

A praxis e a relacdo dialética entre a unidade teoria-pratica

Geralmente, o termo préaxis é utilizado como sindnimo ou correspondente a palavra
“pratica”. Porém, ao buscarmos sua defini¢do no dicionario marxista, podemos verificar que
praxis e pratica sdo conceitos diferenciados. Na concepgdo marxista, praxis refere-se a
“atividade, livre, universal, criativa e autocriativa, por meio do qual o homem cria (faz,
produz) e transforma (conforma) seu mundo humano e a si mesmo” (BOTTOMORE, 1997, p.
346). J& o conceito de pratica, refere-se ao carater utilitario-pragmatico ligado as necessidades
imediatas do ser humano (VAZQUEZ, 2011).

Desse modo, os homens precisam superar a visdo limitada e difusa que se tem da
praxis como pratica, tendo em vista que eles, ao se considerarem seres praticos e atuantes,
acabam por satisfazer suas necessidades imediatas da vida cotidiana, algumas vezes, sem uma
consciéncia critica e reflexiva dos seus atos, ficando o objeto pratico separado do sujeito.
Com isso, o lado humano e subjetivo ndo é levado em consideracdo, reduzindo assim a sua
pratica a uma Unica dimensdo, a pratica utilitaria. Vazquez (2011) faz acentuadas reflexdes e
analises do conceito de pratica, com o propdésito de que ela ndo seja utilizada para substituir
OuU Se comparar ao termo praxis.

A préxis proposta por Marx (2000, 2007) designa a agdo humana que une teoria e
pratica, tornando-a indissoltvel e indispensavel para que o homem transforme o seu contexto

real com intencionalidade e consciéncia. Assim, consideramos essencial discutir a praxis do
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coordenador pedagdgico, tendo em vista que, muitas vezes, suas acfes acabam ficando
somente na pratica utilitaria, ou somente na teoria. E necessario, entdo, rever e transformar a
acao, pois, de acordo com Vazquez (2011), a teoria em si ndo transforma o mundo e a pratica

utilitaria é senso comum, resultado da influéncia do pragmatismo. Dessa maneira,

entre a teoria e a atividade prética transformadora se insere um trabalho de
educacdo das consciéncias, de organizacdo dos meios naturais e planos
concretos de acdo; tudo isso como passo indispensavel para desenvolver
acoes reais efetivas. Nesse sentido, uma teoria é pratica na medida em que
materializa, por meio de uma série de mediacfes, 0 que antes sO existia
idealmente, como conhecimento da realidade ou antecipacdo ideal de sua
transformacio (VAZQUEZ, 2011, p. 237-238).

O autor aponta, nessa reflexdo, a necessidade da organizacdo de atividades
transformadoras no desenvolvimento de acGes reais reflexivas — sair do plano teorico ou
imagindrio e promover a materializagdo de préticas efetivas e significativas, visando a
transformacdo da realidade posta. Quando os coordenadores pedagdgicos desenvolvem as
suas acOes de maneira simplista e espontanea, sem consisténcia tedrica e sem 0 objetivo de
transformar a realidade concreta, isso significa que ele age com uma consciéncia comum.
Essa consciéncia comum consiste na separagdo da teoria e da préatica, com isso, a atividade
pratica é vista como um mero fazer que ndo prescinde de explicacdo e nem de teoria,
respondendo somente as imposicdes praticas da vida cotidiana, ndo tendo a praxis como o seu
objeto (VAZQUEZ, 2011).

A concepgdo marxista de praxis valoriza o homem e o concebe como sujeito historico,
social, consciente, reflexivo e livre, que concretiza suas a¢des passando do plano tedrico para
0 pratico com o objetivo de transformar a sua realidade. Nessa perspectiva, a praxis, por ser
uma atividade especificamente humana, se diferencia de qualquer outra atividade
simplesmente natural ou mesmo pragmatica, pois a atividade humana necessita da intervencédo
da consciéncia, necessita da teoria e tem objetivos transformadores. N&o por acaso, Vazquez
(2011, p. 221) ressalta que “toda praxis ¢ atividade, mas nem toda atividade ¢ praxis”.

A partir dessas reflexdes, e de outros estudos marxistas, Freire aprofundou o conceito
de praxis humana, trazendo valiosas contribuicfes e reflexdes para o contexto pedagogico ao
considerar a praxis como a ‘“capacidade do sujeito de atuar e refletir, isto ¢, de transformar a
realidade de acordo com as finalidades delineadas pelo proprio ser humano” (FREIRE, 1983,
p. 17). Ao falar de humano, ele se refere a0 humano concreto que esta inserido numa

realidade também concreta, sua acdo, portanto, também deve ser concreta, baseada na
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reflexdo e no pensar para agir. A praxis €, entdo, uma “unidade dialética entre o agir e o
pensar; acdo-reflexdo-acdo, como instrumento transformador das estruturas sociais injustas”
(MENDONCGCA, 2008, p. 161). Nesse sentido, Freire (2002) ressalta que a capacidade de agir
e refletir sdo condi¢Ges primordiais para que 0s sujeitos assumam atitudes comprometidas
com a transformacéo.

Consequentemente, 0os homens, por serem humanos, sdo capazes de pensar a respeito
de suas praticas, transformando o mundo com uma préatica consciente. Freire (1987) afirma
que, para 0 homem, o trabalho ndo resulta do esfor¢o fisico efetivado pelo sujeito, mas da
consciéncia obtida do poder transformador de suas acOes. Desse modo, o homem pode
conhecer e transformar o mundo e a si mesmo através do trabalho, pois se 0s homens “sdo
seres do quefazer, é exatamente porque seu fazer é acéo e reflexdo. E praxis. E transformagio
do mundo. E, na razdo mesma em que o quefazer é préxis, todo fazer do quefazer tem de ter
uma teoria que necessariamente o ilumine. O quefazer é teoria e pratica” (FREIRE, 1987, p.
77).

Nessa perspectiva, consideramos necessario desconstruir a antiga visdo dicotbmica
entre teoria e pratica, porque ndo basta ao homem conhecer 0 mundo, é necessario
transforma-lo. Dessa maneira, a0 mesmo tempo o sujeito age/reflete e ao refletir age, ou seja,
0 sujeito da teoria vai para a pratica e da sua pratica chega a nova teoria — teoria e pratica
caminham juntas, transformando-se em praxis (FREIRE, 1987).

Na superacdo da contradicdo de opressor-oprimido na sociedade capitalista, a praxis
pode representar “a reflexdo e acdo dos homens sobre o mundo para transforma-lo” (FREIRE,
1987, p. 21). O autor enfatiza o papel significativo da consciéncia humana e critica para que o
oprimido se liberte da situacdo opressora através da sua conscientizagdo e politizagdo; assim,
0 homem se insere no processo histérico como sujeito que busca sua afirmagdo e humanidade.
Tal como o autor, reconhecemos que a opressdo, como um fato histérico, pode ser
transformada através da acdo e da reflexdo. Desse modo, o homem pode transformar a

realidade, tornando-se sujeito da historia, pois

a realidade social, objetiva, que ndo existe por acaso, mas como produto da
acdo dos homens, também n&o se transforma por acaso. Se 0s homens séo 0s
produtores desta realidade e se essa, na “invasdo da praxis”, se volta sobre
eles e os condiciona, transformar a realidade opressora € tarefa histérica, é
tarefa dos homens. (FREIRE, 1987, p. 24).

Ressaltamos que, para transformar a realidade opressora, é importante o
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comprometimento com uma praxis auténtica, que nao se limita a mero intelectualismo e nem
ativismo, mas se apresenta como atividade produtiva e reflexiva numa relagao dialética. “Por
iSSo0 mesmo que estamos defendendo a praxis, a teoria do fazer, ndo estamos propondo
nenhuma dicotomia de que resultasse que este fazer se dividisse em uma etapa de reflexdo e
outra, distante, de acdo. A¢ao e reflexdo e acdo se dao simultaneamente” (FREIRE, 1987, p.
79).

Diante dessa afirmacao, podemos dizer que a educacdo, na perspectiva freireana, € o
meio para transformar a situacdo de opressdo dos homens na sociedade capitalista, pois ela é
compreendida como praxis revolucionaria. Ele enfatiza o poder que o homem tem de
transformar o ambiente em que esta inserido, tanto natural quanto social. “Somente a praxis
pedagdgica é capaz de transformar a concepcdo do mundo ingénuo em concep¢do do mundo
revolucionario” (BENINCA, 2011, p. 47).

Observamos que a educacao para Freire € muito mais do que uma mudanga: ele a
considera como uma condicdo para alcancar maior humanizacdo, socializacdo e
relacionamento com os outros e com o mundo. A educacao é o instrumento para as mudancas
sociais e para a tomada de consciéncia, sendo entdo praxis. Concordamos, assim, com
Gutiérrez (1988, p. 108), quando destaca que “a educagdo ¢ praxis, do contrario ndo ¢
educacao”.

De acordo com as reflexdes e analises do pensamento freireano, o ser humano nao €
um ser passivo, mas um ser que da significado a sua existéncia de acordo com as experiéncias
vividas e as relacdes que estabelece com ele mesmo, com os outros e com o mundo. Por meio
dessas experiéncias e dessas relagOes, ele amplia seu conhecimento. Sendo assim, o
conhecimento é visto por Freire como algo em continuo movimento, como um processo
tipicamente humano, ndo sendo possivel ser constituido fora da acdo e da reflexdo, ou seja,
fora da praxis, pois “o ato de conhecer envolve um movimento dialético que vai da acdo a
reflexdo sobre ela e desta a uma nova ag¢dao” (FREIRE, 2002, p. 60). Dessa forma,
compreendemos que o conhecimento € fruto da préaxis, em consonancia com Alves (2012, p.

206), que afirma:

O ato de conhecer é um ato de aproximacdo critica da realidade, ato pelo
qual o ser humano, através da sua propria acéo reflexiva e critica, transforma
a realidade. Transforma-a porque passa a vé-la de modo diferenciado, o que
Ihe possibilita uma atuagdo igualmente diferenciada nos meandros dessa
realidade.
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Em decorréncia dessas reflexdes e das constantes mudancas que ocorrem na sociedade
e no contexto pedagdgico, torna-se necessario ao coordenador pedagdgico estar sempre
aprofundando e atualizando seus conhecimentos, sendo um lider que promove a articulagédo
teoria-pratica no processo de formacgédo continuada da sua equipe. Para efetivar a praxis e ser
um agente transformador, o coordenador deve favorecer a construcdo de um ambiente
acolhedor, participativo e interativo para a comunidade escolar, identificando as situacdes que
precisam de transformacdes e mudancas.

Assim, o coordenador pedagdgico deve favorecer a construcdo de processos e
situacBes democréticas e reflexivas de acordo com a realidade do seu ambiente escolar, em
que a participacdo de toda a comunidade educativa seja relevante para a producédo
significativa de conhecimento, no ambito coletivo e individual, visando, assim, a
transformacdo concreta da sua realidade e o crescimento de todos, de forma integral e
integrada. Nesse sentido, consideramos relevante a contribuicdo de Vasconcellos (1993, p.
81), o qual afirma que “um conhecimento, para levar a acdo, deve ser carregado de
significado (compreensdo) e de afetividade (envolvimento emocional). Dessa forma
entendemos que o trabalho com o conhecimento deve estar articulado com a realidade no
sentido de transformagao”.

Dessa forma, para que o conhecimento seja construido de forma significativa, ele deve
ser permeado de afetividade e articulado com a realidade dos sujeitos, pois 0 homem é um ser
social por natureza e possui a capacidade de interagir, estando em um processo continuo de
(trans)formagdo. Portanto, enquanto um ser de praxis, o ser humano vive a unidade dialética
entre teoria-pratica, agdo e reflexdo, entre subjetividade e objetividade.

A sequir, iremos analisar os tipos de préxis e refletir sobre como essas concepgdes
podem contribuir para que o coordenador pedagdgico exerca uma praxis libertadora e

revolucionaria no ambiente escolar, saindo do nivel da pratica para a praxis.

O auxilio da praxis na transformacao da pratica

Levando em consideracdo as reflexdes e analises que envolvem o conceito da praxis
discutidas na secdo anterior, concordamos que a atividade do coordenador pedagogico deve
sair do nivel da pratica para a praxis, visando o alcance de resultados transformadores dentro
da sua realidade.

Desse modo, compreendemos que a praxis nao é pratica, como também nao é somente
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teoria, mas a unido desses dois termos, voltados para o agir transformador da realidade, com
base em uma consciéncia critica da mesma. Apontamos a necessidade de o coordenador
pedagdgico planejar e executar a sua atividade, tendo uma acdo objetiva, produtiva,
consciente e transformadora e ndo como uma simples tarefa, um fazer aleatorio, sem
intencionalidade. No fazer diario do coordenador pedagdgico devem estar sempre presentes a
concepcao (teoria) e a a¢do (pratica) com o propdsito de transformar a realidade. Se o trabalho
pedagdgico for tratado apenas como pratica, “¢ minimizado em sua potencialidade e reduzem-
se as implicacdes do trabalhador com sua producdo, diminuindo as implicagdes politicas
desse trabalho” (RIBAS; FERREIRA, 2014, p. 139).

Por conseguinte, na analise da atividade do coordenador pedagdgico, consideramos
essencial a praxis, porque partimos da hipdtese de que, quando sua atividade € atenta,
reflexiva e permeada de intencionalidade, traz em seu interior a unidade teoria-pratica e a
reflexdo-acdo. Essa unidade contribui para a construcdo de conhecimentos e a transformacao
critica de uma realidade, ocasionando, assim, uma praxis revolucionaria.

A intencionalidade, citada acima, deve estar presente no contexto escolar, mediando e
ressignificando as préaticas dos professores e de outros atores da comunidade escolar, pois,
como afirma Orsolon (2001, p. 22), o coordenador pedagdgico

medeia o saber, 0 saber fazer, o saber ser e o saber agir do professor. Essa
atividade mediadora se da na dire¢do da transformagdo quando coordenador
considera o saber, as experiéncias, 0s interesses e 0 modo de trabalhar do
professor, bem como cria condigbes para questionar essa pratica e
disponibiliza recursos para modifica-la, com a introducdo de uma proposta
curricular inovadora e a formacdo continuada voltada para o
desenvolvimento de suas multiplas dimensdes.

A atuacdo do coordenador ndo pode se restringir apenas a uma pratica mecéanica ou
simplista e sem fundamento; ele deve ser reconhecido como um mediador, um agente de
mudanca, fazendo com que o professor reflita sobre sua pratica, em que a avaliacdo de todo o
processo educativo possa ser encarada como o melhor caminho em busca do sucesso e da
transformacéo.

A praxis do coordenador pedagdgico, para Vasconcellos (2006), € composta pelas
seguintes dimensoes: a reflexiva, ao colaborar na reflexdo e compreensdo dos processos de
aprendizagem; a organizativa, ao realizar a articulacdo das agdes dos diversos atores
escolares; a conectiva, por possibilitar interrelacdo e socializacdo entre a comunidade escolar;

a interventiva, quando modifica algumas praticas tradicionais ultrapassadas; e, por fim, a
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avaliativa, ao estabelecer a necessidade constante de repensar o processo educativo em busca
de avancos e transformacoes.

Com base nessas dimensbes e reflexdes, podemos considerar a importancia do
coordenador pedagdgico exercer a sua praxis enquanto agente de transformacéo na escola. Ele
deve ser o profissional que organiza, viabiliza, incentiva e propfe para a equipe docente e
comunidade escolar a busca do novo, a se reinventar e a criar, objetivando uma pratica
pedagdgica qualificada, reflexiva e transformadora da realidade.

Dessa forma, é possivel compreender que a atividade pratica consiste em uma acdo do
homem no mundo natural, enquanto a praxis transcende a acdo, indo ao nivel da reflexdo
(VAZQUEZ, 2011). Destarte, o coordenador pedagdgico deve também superar o nivel da
pratica e avancar para a efetivacdo de uma praxis significativa, uma reflexdo-acdo
transformadora.

A partir dessa discussdo, entendemos que a préaxis ndo € mera atividade préatica ou
mera teoria, mas a atividade pratica transformadora do homem sobre 0 mundo, sustentada na
reflexdo. Vazquez estabelece a existéncia de diferentes niveis de praxis, baseados em dois
critérios: “com o grau de penetracdo da consciéncia do sujeito ativo no processo prético, e
com o grau de criagdo ou humanizagdo da matéria transformada destacado no produto de sua
atividade pratica” (VAZQUEZ, 2011, p. 267).

A partir desses critérios niveladores — grau de criatividade e grau de consciéncia —,
Vazquez (2011) distingue os niveis da praxis em criadora e reiterativa ou imitativa, alem de
reflexiva e espontanea, respectivamente. O autor ressalta que tais distingdes ndo excluem a
estreita relacdo entre os niveis da préaxis.

Compreendemos, entdo, que a praxis € essencialmente criadora, uma vez que 0
homem é um ser que cria e transforma através da sua atividade pratica. Apesar dessa
necessidade humana de estar sempre criando ou inventando, ele ndo vive em um estado
criador rotineiramente — as vezes ele ndo vé a necessidade de criar, ocorrendo uma parada em
seu movimento ativo com o0 mundo, entre uma criacdo e outra. Nesse momento, 0 homem
reitera/imita uma praxis ja estabelecida, alternando o processo entre criagdo e imitagéo.

A partir dessa relacdo entre a praxis criativa e reiterativa/imitativa podemos perceber,
a partir do processo pratico da atividade da consciéncia e da sua realizagdo, a diferenca de
nivel em cada momento. A consciéncia humana, ao realizar a atividade pratica, seja na criacdo
artistica, na edificacdo de uma nova sociedade ou na producdo de um objeto util, faz toda a

diferenca na praxis criativa, pois 0 homem age de acordo com o fim ou com o projeto que a
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sua consciéncia planejou. No entanto, na nossa a¢do sobre o mundo, alternamos a nossa
atividade criadora com a permanéncia, o ato criador com o imitativo, a criagdo com a
reiteracéo.

Como o processo criativo é algo singular, Unico e original, Vazquez (2011) formula as
seguintes caracteristicas distintivas da préxis criadora: “a) unidade indissoluvel, no processo
pratico, do subjetivo e do objetivo; b) imprevisibilidade do processo e do resultado; c)
unidade e irrepetibilidade do produto.” (VAZQUEZ, 2011, p. 271). Dessa forma, as
dimensdes subjetivas e objetivas, ou seja, 0 que planejamos e realizamos, € um processo
simulténeo e indissocidvel na praxis criadora, porque, apesar da consciéncia tracar em termos
ideais as caracteristicas do objeto, ocorrem modificacdes ao longo do processo de producao, e
o produto final e real ndo é mera duplicacdo do ideal, justamente pelo carater imprevisivel,
unico e irrepetivel da criagdo (VAZQUEZ, 2011).

Em contraste com a praxis criadora, que é singular, encontra-se a praxis reiterativa ou
imitativa, que se distingue por sua “repetibilidade”. A praxis reiterativa ou imitativa encontra-
se em um nivel inferior a criadora por apresentar menor grau de consciéncia do sujeito,
ocasionando muitas vezes um carater mecanico e limitado da atividade, quebrando a unidade
do processo pratico, do pensado e do realizado, entre o objetivo e o subjetivo (VAZQUEZ,
2011).

No entanto, na praxis reiterativa, a possibilidade de generalizar e transpor modelos
pode ser considerada um aspecto assertivo, um acréscimo ao que ja foi criado. Entretanto,
essa propria qualidade pode bloquear ou impedir acdes criadoras, pois ela ndo suscita
mudancas qualitativas na realidade e ndo transforma de forma criativa, sendo capaz de
propiciar o comodismo e o desinteresse em mudar e transformar.

E valido ressaltar que a préxis criativa e a reiterativa/imitativa ndo sio separadas de
forma absoluta, pois, “na praxis total humana, inovacdo e tradicdo, criagdo e repeticdo se
alternam, e as vezes se entrelagam e condicionam mutuamente” (VAZQUEZ, 2011, p. 292).

Dessa maneira, compreendemos que, apesar da praxis reiterativa ou imitativa
contribuir para ampliar o que ja foi criado, ela ndo abre caminhos para uma nova realidade,
ndo provoca uma mudanca qualitativa e nem transforma a realidade presente. Por isso, €
importante que o coordenador pedagdgico almeje que ele proprio e a comunidade escolar
avancem do nivel da imitagdo para a cria¢do, pois uma das caracteristicas fundamentais do ser
humano — e que deve ser incentivada — é a sua capacidade criadora que o diferencia dos

demais seres, a “sua historicidade radical, isto é, o criar-se, formar-se ou produzir-se a si
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mesmo, mediante uma atividade tedrico-pratica que nunca pode esgotar-se” (VAZQUEZ,
2011, p. 278).

E preciso considerar que, muitas vezes, os fatores limitantes e opressores do contexto
educacional acabam por ocasionar um entrave na capacidade de criacdo dos profissionais da
educacdo, entre eles o coordenador pedagogico, levando assim a uma préxis imitativa através
da reproducdo do que ja esta posto, reproduzindo modelos que deram certo em outros
contextos, impedindo o mesmo de alcancar uma nova realidade, de buscar transformacoes
locais e conseguir efetivar uma préxis criadora, critica e reflexiva. Por isso, compreendemos
que a atividade do coordenador pedagdgico deve se tornar praxis, tendo em vista que a praxis
representa uma acao transformadora da pratica pedagdgica no ambiente escolar, porque “é
ativa, € vida, dd movimento a realidade, transforma-a e é por ela transformada” (FRANCO,
2008, p. 82).

Conforme visto anteriormente, o grau de consciéncia envolvido na atividade é o
principal diferencial entre as praxis criativa e reiterativa, porém, precisamos considerar que
existe consciéncia também em outros niveis de praxis, sendo que em alguns niveis ha mais do
que em outros. Nesse sentido, a consciéncia da praxis exerce um papel significativo na
atividade real e material, elevando também a consciéncia pratica, uma vez que a “consciéncia
gue se volta sobre si mesma, e sobre a atividade material em que se planeja, denomina-se
consciéncia da praxis” (VAZQUEZ, 2011, p. 295). Pelo fato de uma sobrepor-se a outra, 0
autor considera que a consciéncia da praxis vem a ser a autoconsciéncia pratica. A depender
do grau de consciéncia da praxis humana, podem-se distinguir dois novos niveis da atividade
pratica: a “praxis espontanea” e a “praxis reflexiva”. Na primeira, quase ndo existe a
consciéncia da praxis; na outra, ja hd uma elevada consciéncia.

Contudo, Vazquez (2011) ndo estabelece uma relagdo unidimensional entre “praxis
reflexiva e praxis criadora”, nem de oposi¢do entre “praxis espontanea e praxis reiterativa”. O
autor assegura a possibilidade de existéncia da consciéncia reflexiva em atividades mecanicas,
ou seja, ha a necessidade da consciéncia, mesmo que em um nivel menor, para a realizagao de
qualquer tarefa, mesmo as mais simples (SOBREIRA, 2013). Sem duavida, ha uma
aproximacao entre essas praxis, e o que determina esses vinculos e essa aproximacdo sao as
relacdes sociais estabelecidas durante o processo (VAZQUEZ, 2011).

A “praxis reflexiva” inclui as possibilidades de transformacdo, mas a “praxis
espontanea” ndo possibilita a reflexdo — na maioria das vezes, ela ndo é transformadora.

Percebemos, assim, que os niveis de praxis elaborados por Vazquez (2011) nos possibilita
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entender e reforgar a compreensdo de que o coordenador pedagdgico deve sair do nivel da
pratica para a praxis, pois a praxis é uma atividade material e transformadora que se
estabelece a partir da relacdo dialética entre a unidade teoria-pratica, proporcionando uma
transformacdo da realidade existente. Essas reflexOes apontam para a necessidade de se
analisar a praxis do coordenador pedagdgico na busca pela superagdo de praticas mecanizadas
e simplistas.

Nessa mesma perspectiva, Freire (2002) defende uma educacao critica e diferenciada,
com objetivo de humanizacdo e participacdo dos individuos na sociedade através de uma
consciéncia praxica, dando significado a reflexdo e a acdo. Essa educacgéo se torna libertadora
e revoluciondria, 0 homem passa a ser um sujeito ativo, social, reflexivo e construtor da sua
histdria — dai a necessidade, para Freire, de uma pedagogia libertadora e revolucionaria.

Desse modo, a liberdade humana e a luta do ser humano por sua humanizagdo sao
caracteristicas primordiais do pensamento pedagégico freireano. Em suas obras, ele enfatiza
essa pedagogia libertadora, empenhada com a mudanca, que almeja a liberdade e a libertacao
do homem em uma sociedade opressora e contraditoria. A libertacao verdadeira “ndo ¢ uma
coisa que se deposita nos homens. N&o é uma palavra oca, mitificante. E praxis, que implica a
acdo e reflexdo dos homens sobre 0 mundo para transforma-lo” (FREIRE, 1987, p. 93). O
educador ressalta que sem préaxis a superacdo da contradi¢cdo opressor-oprimido torna-se
praticamente impossivel.

Além disso, Freire (1987) faz uma critica a pratica de uma educacao bancaria, uma
vez que o saber, aqui, € uma doacao dos que se julgam sébios aos que eles julgam nada saber.
Essa educagdo parte da repeticdo, pois o conhecimento produzido em determinado contexto é
simplesmente transmitido e doado a outro. Destarte, a educacdo bancéria mantém e estimula a
contradicao, refletindo a dindmica de uma sociedade opressora.

Em contraposicdo a educacdo bancaria, Freire (1987) apresenta a educacdo
problematizadora. Nesse tipo de educacdo, o homem € compreendido como um ser que
interage com o mundo e reflete sobre a sua pratica, na qual o processo do conhecimento
somente faz sentido no reconhecimento da praxis e da relacdo entre a atividade produtiva e a
reflexdo. Porém, para ser efetivada, a educacao problematizadora precisa do didlogo, pois é

através dele que o homem constrdi sua consciéncia de mundo e sua humanidade.

Se é dizendo a palavra com que, “pronunciando” 0 mundo, 0s homens o
transformam, o didlogo se impde como caminho pelo qual os homens
ganham significacdo enquanto homens. Por isso, o didlogo é uma exigéncia
existencial. E, se ele é o encontro em que se solidariza o refletir e o agir de
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seus sujeitos enderecados ao mundo a ser transformado e humanizado, néo
pode reduzir-se a um ato de depositar ideias de um sujeito no outro, nem
tampouco tornar-se simples troca de ideias a serem consumidas pelos
permutantes. (FREIRE, 1987, p. 51).

Por conseguinte, o didlogo é uma condicdo essencial para a transformacao e assume
uma funcdo de mediacdo entre agir e refletir. Essa pratica dialgica implica em uma praxis
humanizadora e transformadora de uma realidade opressora (SILVA, 2004).

Com base nessas reflexdes, entendemos que o trabalho do coordenador pedagégico no
ambiente escolar, deve considerar a esséncia humana e a politica dos sujeitos, impulsionando-
0s a problematizacdo, a reflexdo e a compreensdo da realidade posta. A pratica de uma
educacdo problematizadora deve ser constante nas acdes do coordenador pedagogico, tendo
em vista que ele precisa pensar, dialogar, apreciar e refletir criticamente sobre as acdes e
praticas que acontecem no interior da escola.

Como podemos perceber, a educagdo proposta por Freire (1987) é uma educacéo
democrética, humanizadora e problematizadora, que se contrapde a um estilo de educacéo
bancéria. Nesse estilo revolucionério de educacédo, coordenador, diretor, educador e educando
sdo sujeitos de conhecimento através do didlogo educativo, com troca significativa de saber,
cuja finalidade consiste em fazer com que todos se eduquem e sejam educados em um
processo dialdgico.

Entendemos, assim, que o coordenador pedagdgico deve incentivar que os professores
desenvolvam uma pratica reflexiva, ancorada no movimento dialético entre o fazer e 0 pensar
sobre o fazer, ou seja, ndo deve reduzir a pratica pedagdgica a uma atividade mecanica e
reprodutiva. Freire nos alerta que, sem reflexdo, a teoria pode ficar apenas no plano do
discurso e a préatica se torna mero ativismo e reproducéo alienada (FREIRE, 2002).

Freire rompe com o ideal de mundo inalteravel e ressalta que vivemos em um mundo
que passa por transformacdes constantes. A praxis, para ele, € uma atividade transformadora,
questionadora, libertadora, reflexiva e préatica, cujo objetivo é a libertacdo dos homens do
estado de alienacdo e opressdo imposto pela classe dominante e pelo sistema capitalista
(CARVALHO; PIO, 2017). Assim, ele propGe alguns tipos de praxis:

1) praxis libertadora — constituida pela superacdo da dicotomia entre agdo e
reflexdo e refere-se a uma atividade pratica, orientada pela teoria que se
remete & acdo transformadora da realidade, por sua vez, libertadora do
homem; 2) préaxis auténtica — promove, cria, forma e auto(trans)forma a
esséncia humana, estd a servico do processo histérico de promoc¢do da
humanidade; 3) praxis revolucionaria — implica o desvelamento do mundo
da opressdo pelo dialogo com os oprimidos, com vista ao reconhecimento
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dos seres humanos como seres de busca, do ser mais; 4) praxis verdadeira —
revela o carater criativo e autoprodutivo da praxis humana. Origina na ideia
de homem enguanto produto e criacdo de sua autoatividade. (FREIRE 2002
apud CARVALHO; PIO, 2017, p. 443).

De acordo com esses niveis de praxis, percebemos que ela “se constitui principalmente
por seu carater politico, possibilitador do processo de conscientizacdo dos homens e
orientador de suas a¢des sobre o mundo real, com vistas a sua transformac¢ao” (CARVALHO;
P10, 2017, p. 443). Nesse sentido, a praxis pode ser identificada como uma atitude de
conscientizacdo do sujeito, de que ele pode ser o escritor da sua propria historia,
transformando a realidade opressora. O coordenador pedagdgico tem um papel significativo
nesse processo de conscientizacdo, atraves da sua atuacdo politico-pedagogica no ambiente
escolar.

A partir dessas reflexdes, constatamos que os tipos de préxis propostos por Freire se
aproximam dos niveis e tipos de praxis propostos por Vazquez. Consequentemente, a pratica
da educacdo bancéria se aproxima da praxis reiterativa, j& que ambas estdo baseadas na
concepcdo de repeticdo, na reproducdo e na distancia entre o vivido e o pensado, como
também, elas ndo oportunizam novos processos criativos. E uma pratica que se fecha ao novo
e ndo problematiza as situacfes concretas do contexto pedagdgico. Também a educacéo
problematizadora apresentada por Freire se aproxima da praxis criativa proposta por Vazquez,
pelo fato de se abrir ao novo e estimular a criagdo, questionando a realidade e propondo novas
solucdes.

A praxis reflexiva (apontada por Vazquez), por sua vez, representa a autoconsciéncia
do sujeito em relagdo a praxis como pratica transformadora. A busca por uma préxis
auténtica, destacada por Freire em seus estudos, pode ser considerada como a busca da praxis
reflexiva, pois a mesma representa o desejo pela transformacéo e o entendimento de que, para
existir a transformacao, € necessaria a interacao entre reflexao e pratica.

Quando nos referimos a categoria de préxis como transformacdo, principalmente
dentro do contexto pedag6gico, € importante enfatizar a interdependéncia entre o transformar,
formar e agir para uma melhoria do processo pedagdgico como um todo. Porém, muitas

vezes, as pessoas sao resistentes as mudancas e transformacdes, visto que

mudar a pratica € um processo de mudanca pessoal, de mudanca de
perspectiva frente ao mundo e, acima de tudo, mudar implica no
reconhecimento de que é necessario mudar, reconhecimento esse que vai dar
origem ao desejo de mudar, que vai desembocar na busca de condicdes para
se poder mudar. (FRANCO, 2005, p. 8).
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As mudancas s6 poderdo ocorrer quando o grupo de profissionais da escola passar a se
constituir como uma comunidade comprometida com a mudanca. Sendo assim, constatamos
que mudar, criar ou renovar sao caracteristicas dessa educacdo denominada por Freire como
uma educacdo nova e baseada na praxis. Nesse modelo de educacédo, o pensar, o refletir e o

agir tornam-se primordiais e essenciais para a transformagéo e reconstrugéo de vidas.

Considerac0es finais

Este estudo aponta a necessidade de avancar para transformar as praticas arcaicas e
mecanicas dos coordenadores pedagdgicos em praxis. Porém, eles precisam contar com 0
engajamento coletivo de todos os atores que compdem a escola para o redimensionamento
que podera ocasionar mudangas significativas nessas praticas. Tal profissional deve ser o lider
da equipe escolar, negociando e discutindo propostas no coletivo para que elas sejam
integradas em préticas no cotidiano da escola, mas ndo a prética utilitaria mencionada
anteriormente, e sim a que representa uma acao consciente e transformadora.

De acordo com os aportes teoricos apresentados, concluimos que a praxis € uma das
categorias centrais da filosofia marxista, a qual concebe o homem como ser inacabado,
historico, social e reflexivo, que transforma e recria a realidade, pois “o destino do homem
deve ser criar e transformar o mundo, sendo sujeito de sua educacdo e acdo” (FREIRE, 1983,
p. 38), isto &, 0s seres humanos sao seres da praxis.

Com base nessas reflexfes, compreendemos que a educacéo, proposta pelos autores
citados, esta totalmente atrelada a préxis, pois o processo do conhecimento se da a partir da
interacdo entre homem e mundo, em que o homem ndo s6 conhece 0 mundo, mas também o
transforma. Dessa maneira, entendemos que a praxis do coordenador no ambiente escolar vai
muito além do pedagdgico, pois envolve também questBes sociais e politicas, uma vez que, ao
agir na coletividade com a comunidade escolar (diretor, professores, alunos, funcionarios e
pais), esse profissional tranforma-se a si e, por sua vez, a pratica pedagdgica e social do seu
meio.

A funcdo do coordenador pedagdgico implica em articular e mediar, por meio do
didlogo, as relagdes politicas e sociais, objetivando a realizacdo de um trabalho coletivo,
coeso, reflexivo e integrado entre as pessoas que fazem parte da escola, assumindo assim o
compromisso com acdes humanizadoras e democraticas, capazes de proporcionar

transformacoes.
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A atuacdo do coordenador pedagégico deve ser permeada por um COMPromisso
politico e social continuo, fazendo uso da formacao critica com questionamentos, utilizando o
didlogo afirmativo e argumentativo em prol de um mundo mais democrético, e reconhecendo
que todos podem promover mudangas e gerar transformacdes. Nesse sentido, a escola se torna
viva e em constante movimento e transformacgéo, assim como era a escola idealizada por
Paulo Freire.

Por fim, consideramos importante destacar que conhecer e refletir sobre a praxis na
perspectiva de Freire (1987, 2002) nos permite compreender o sentido que ela passa a ter a
partir do pensamento e das reflexdes de Marx, ndo se resumindo a pratica e nem se limitando
a uma teoria vazia, mas se tornando, com efeito, uma unido indissoltvel e dialética da teoria-

pratica voltada para a transformacéo.
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