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Resumo

Educacao popular e Educacdo Ambiental Critica ndo sdo sinbnimos.
No entanto, apresentam similitudes associadas as préaxis pedagdgicas,
visando a transformacdo social na perspectiva freireana. Também
estdo abertas as trocas de conhecimentos e ao desenvolvimento das
comunidades a partir da problematizacdo e do protagonismo para a
emancipagdo. A nossa principal motivacdo é trazer para reflexdo a
relacdo da educacdo popular com 0s movimentos sociais, aludindo as
concepcOes e tematicas relevantes, além de levantarmos contribuicoes
a Educacdo Ambiental Critica no contexto da gestdo publica. A
metodologia do trabalho conta com a dialética e a abordagem
qualitativa, conferindo o tom para a pesquisa bibliografica a ser
complementada por experiéncias do projeto Territorios do Petrdleo.
Ha& contrapontos a ordem social que vigora no modelo de
desenvolvimento pautado no capitalismo, bem como apontamentos
quanto as acles pedagdgicas e a politizacdo dos sujeitos da agédo
educativa em prol da superacéo de limites.
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Overview of popular education in Brazil and the social movements: freirean inspiration
and contributions to the practice of Critical Environmental Education
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Abstract

Popular education and Critical Environmental Education are not
synonyms. However, they present similarities associated with
pedagogical praxis, aiming at social transformation from the freirean
perspective. They are also open to the exchange of knowledge and
community development based on problematization and on the
protagonism for emancipation. Our main motivation is to bring to
reflection the relationship of popular education with social
movements, alluding to relevant concepts and themes, in addition to
raising contributions to Critical Environmental Education in the
context of public management. The methodology of the work relies on
a dialectic and qualitative approach, setting the tone for the
bibliographical research to be complemented by experiences from the
Territorios do Petroleo project. There are counterpoints to the social
order that prevails in the development model based on capitalism, as
well as notes regarding pedagogical actions and the politicization of
the subjects of educational action in favor of overcoming limits.
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Introducéo

A educacdo popular ndo é uma atividade pedagdgica para, mas um trabalho
coletivo em si mesmo, ou seja, € 0 momento em que a vivéncia~ do saber
compartido cria a experiéncia do poder compartilhado. (BRANDAO, 2012,
p. 98).

A educagédo popular (EP) e as metodologias participativas relacionadas apresentam
especificidades a depender da proposta de politica puablica/social e de projeto de
pesquisa/extensdo, por exemplo. Um olhar sobre a historica experiéncia da América Latina na
EP (in)formal e de seus povos mais vulneraveis, seja pelo processo de colonizacdo ou pelas
desigualdades inerentes ao desenvolvimento capitalista dirigido por determinados estados,
torna-se imprescindivel para a compreensdo dos contextos e das lutas dos movimentos sociais,
ainda que, conforme Branddo (2012, p. 106), ndo haja linearidade quanto a educacédo para as
classes populares na América Latina.

No presente artigo’, ndo propomos uma digressdo dualista da educacdo para a
reproducdo frente a transformacdo social, muito embora corrobore ao balizamento dos
propdsitos da EP na contemporaneidade. O principal objetivo é apresentar a perspectiva
tedrica sobre o tema e assim trazer a reflexdo a relagcdo intrinseca da EP para com 0s
movimentos sociais, mormente rurais, a partir do debate/didlogo pertinente as definigdes
encontradas em publicacdes de autores relevantes que tratam da respectiva temética.

Nesse sentido, levantaremos contribuicdes a Educacdo Ambiental Critica e aos
designios do Projeto de Educacdo Ambiental (PEA), Territorios do Petroleo (TP): Royalties e
Vigilia Cidada na Bacia de Campos®, que vem se empenhando no desenvolvimento de acdes
junto a populacdo vulneravel quanto aos impactos da inddstria de petréleo e gas em 10
municipios da Bacia de Campos®, por meio da consecugdo dos Nucleos de Vigilia Cidada

(NVCs™) e de reunides comunitarias periédicas na sua terceira fase de execucéo.

" “Este artigo ¢ resultado de pesquisa financiada pelo Projeto de Educagdo Ambiental (PEA), Territérios do
Petréleo: Royalties e Vigilia Cidadd na Bacia de Campos, que é uma medida de mitigacdo exigida pelo
Licenciamento Ambiental Federal, conduzido pelo Ibama” (Texto padrdo as publicacdes vinculadas ao PEA-
TP).

8 O PEA-TP foi estruturado com base no que determina a Linha de Acdo B da Nota Técnica
CGPEG/DILIC/IBAMA N° 01/10 (BRASIL, 2010) e foi organizado em fases de dois anos, encontrando-se no
desenvolvimento da fase 111 (2020-2022).

° Os municipios de atuacéo do projeto sdo: Arraial do Cabo, Cabo Frio, Armacéo dos Buzios, Casimiro de
Abreu, Rio das Ostras, Macaé, Carapebus, Quissama, Campos dos Goytacazes e Sdo Jodo da Barra.

10 0s NVCs foram implantados nas sedes municipais do projeto e seus membros se retinem regularmente, tendo
na metodologia a previsdo de “cultivar estratégias cognitivas cooperadas e promover agdes coletivas de
reconhecimento da realidade dos impactos da indUstria do petréleo na escala local com o objetivo de ajudar os
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O percurso metodoldgico escolhido é a priori dialético, de abordagem qualitativa e
tem como base material a pesquisa bibliografica, alem de certas experiéncias do PEA-TP.
Analisando-se o contelido pertinente as tematicas consentaneas com a relagdo entre a EP e 0s
Movimentos Sociais, h& preponderancia tedrica nas discussdes e nos resultados que se
encontram articulados nas duas partes que compdem o desenvolvimento do trabalho.

Para o cumprimento da nossa missdo, entdo, comecaremos COmM uma Secdo mais
conceitual, ao estilo “revisdo bibliografica”, na qual trabalharemos o surgimento e as
concepgdes de EP a luz dos seus idearios. Na segunda parte do texto levantaremos algumas
convergéncias entre o movimento social, mormente rural, a EP e a Educacdo Ambiental

Critica.

Educacéo popular: nogdes e concepcdes

A tematica da EP, mesmo que no campo teorico, envolve a predisposicao de levantar
um debate acerca do modelo de desenvolvimento de pais da ou para a sociedade que vem
sendo conduzido pelo Estado sem romper definitivamente com o status quo ou ao menos
empoderar a grande parcela da populacdo mais vulneravel frente as desigualdades
(re)produzidas pelo capital.

Para Holliday (2005, p. 242), apesar de ndo se constituir como uma concepgao
educacional com categorias sistematizadas, a EP tem como perspectiva a “constru¢do de um
novo paradigma educacional, que se opde a um modelo de educacdo autoritario, de
reproducdo, predominantemente escolarizado e que desassocia a teoria da pratica”. Por outro

lado, menciona que a sua concepcao educacional se baseia

em principios politicos que apostam na construcdo de relagdes de poder
equitativas e justas nos diferentes &mbitos da vida e em uma pedagogia
critica e criadora, que busca o desenvolvimento pleno de todas as
capacidades humanas: cognitivas, psicomotoras, emocionais, intelectuais e
valorativa. (HOLLIDAY, 2005, p. 242).

Frente a restauracdo conservadora na América Latina, Holliday (2020, p. 9) trata dos
desafios da EP em prol da construgdo de “espacios de relacion solidarios, autonomos, criticos,
capaces de formular argumentos y movilizar convicciones que representen esoS Nnuevos
imaginarios con los que podemos generar acciones transformadoras”. Na sequéncia, o autor

(2021) faz uma espécie de chamamento ao fortalecimento das politicas publicas, tendo dentre

sujeitos da acdo educativa a mediar suas necessidades, conflitos e demandas com 0 poder publico municipal”
(GANTOS, 20186, p. 32).
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os seus exemplos as questfes ambiental, orcamentéria e financeira, o que nos remete a alguns
propésitos fulcrais do PEA-TP.

Ao dar lume a “emergéncia” da EP na América Latina, Caldart (2012, p. 281) traz as
historicas experiéncias de enfrentamento ao capital e & dominagdo, mencionando a pedagogia
socialista, a teoria freireana, a Teologia da Libertacdo, o novo sindicalismo e os Centros de
Educacdo e Promocdo Popular. A EP apresenta como caracteristicas ser contra hegemonica e
se pautar na resisténcia, tendo como formacdo o movimento por direitos, a luta e a vivéncia

organizativa (PALUDO, 2012). Paludo (2015) entende que a educacao popular

é formulada e vivida, na América Latina, enquanto uma concep¢ao educativa
que vincula explicitamente a educacdo e a politica, na busca de contribuir
para a construcdo de processos de resisténcia e para a emancipagdo humana,
0 gue requer uma ordem societdria que ndo seja a regida pelo capital.
(PALUDO, 2015, p. 220).

A EP tem origem na resposta latino-americana a exploracdo e as relacbes de
dominacdo sofridas pelo modelo de colonizagdo ou pela ordem burguesa, que provocaram
percalgos ao desenvolvimento social. E compreendida como uma concepcéo de educagio em
prol da construcdo de outra ordem societaria frente ao capital. (PALUDO, 2015). No Brasil,
reagiu aos periodos em que as iniciativas centravam-se extremamente no Estado, tendo o viés
da emancipacdo dos oprimidos e de transformacéo social dos excluidos, valorizando os seus
conhecimentos no trabalho com a realidade vivida pelos sujeitos. Os movimentos sociais e 0s
intelectuais organicos representam 0s dois principais campos de sua composicdo
contemporanea, que tangem, respectivamente, a organizacdo das lutas populares e a
estruturacéo tedrico-conceitual utilizada na difusdo do discurso politico-ideoldgico.

A EP brasileira se formou nos moldes aqui destacados: “com os Movimentos de
Educacgdo de Base e Cultura Popular no final dos anos de 1950 e inicio de 1960” (GOHN,
2015, p. 37.705). Seu paradigma sintese se reporta ao método de Paulo Freire, centrado na
consciéncia e tendo como base o didlogo (GOHN, 2015).

Para Brandao (2012, p. 81-82), “ao contrario do que tipologias costumam apontar aqui
e ali, a educagédo popular ndo é uma variante ou um desdobramento da educacdo de adultos”;

ela “emerge como um movimento de trabalho politico com as classes populares através da
educagdo” (p. 82). Conforme Gadotti explica (2012, p. 14),

A educacdo popular como uma concepc¢do geral da educacao, via de regra,
se opds a educacgdo de adultos impulsionada pelo Estado, e tem ocupado 0s
espacos que a educacdo de adultos oficial ndo levou muito a sério. Um dos
principios originarios da educacdo popular tem sido a criagdo de uma nova
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epistemologia, baseada no profundo respeito pelo senso comum que trazem
0s setores populares em sua pratica cotidiana, problematizando-o, tratando
de descobrir a teoria presente na pratica popular, teoria ainda ndo conhecida
pelo povo, problematizando-a também, incorporando-lhe um raciocinio mais
rigoroso, cientifico e unitéario.

Nos anos de 1960 no Brasil, segundo Brandao (2012, p. 95):

Pela primeira vez surge a proposta de uma educagdo que é popular ndo
porque o seu trabalho se dirige a operarios e camponeses excluidos
prematuramente da escola seriada, mas porque o que ela “ensina” vincula-se
organicamente com a possibilidade de criacdo de um saber popular.

O movimento popular dinamiza a EP, sendo “um dominio de convergéncia de praticas
sociais que tém a ver, especificamente, com a questio do conhecimento” (BRANDAO, 2012,
p. 101). E a apropriagio e a construgio do saber pelas classes populares e “realiza-se
independentemente da presenca do educador erudito” (p. 101).

O autor (2012, p. 15) propde explorar quatro sentidos da EP: “1) como a educagéo da
comunidade primitiva anterior a divisdo social do saber; 2) como a educacdo do ensino
publico; 3) como a educacdo das classes populares; 4) como a educacdo da sociedade
igualitaria”. Menciona, ainda, a participacdo do povo como presenca e poder, bem como a sua
dimensdo politica, realizando-se “a partir da reflexdo sobre a pratica de movimentos sociais ¢
movimentos populares [...] as pessoas trocam experiéncias, recebem informagdes, criticam
acdes e situagdes, aprendem e se instrumentalizam” (BRANDAO, 2012, p. 98).

Garceés (2006, p. 77), sobre a EP, afirma que “a partir dos anos 1960, relaciona-se com
as contribui¢es que uma nova forma de educar (libertadora ou problematizadora, em sentido
freireano) podia pdr em préatica para favorecer 0 protagonismo historico dos oprimidos”.

Conforme Paludo (2012, p. 282), entre 1945 e 1964, trés orientacBes pedagogicas se
confrontavam, representando diferentes projetos para o Brasil, a saber: “a pedagogia
tradicional, a pedagogia da Escola Nova e a concepcdo de educacdo popular, com forte
influéncia da teoria de Paulo Freire”. Entrementes, a EP se consolidou com a luta dos
movimentos sociais populares e assim é simbolizada, estabelecendo-se “o vinculo entre
educacdo e politica, educacdo e classe social, educagdo e conhecimento, educagéo e cultura,
educacgdo e ética, e entre educacao e projeto de sociedade” (PALUDO, 2012, p. 282).

A relacdo com 0s movimentos sociais, ndo obstante a crise socialista, abriu a
possibilidade de leituras e perspectivas, potencializando os coletivos populares e suas agoes
para o protagonismo na mudanca social e o desenvolvimento da historicidade dos respectivos
sujeitos (GARCES, 2006). Nesse sentido, para Garcés (2006, p. 89) a EP “deve ser concebida
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como um componente das dindmicas dos movimentos sociais, componente que colabora nos
processos de autoconsciéncia individual e coletiva”.

Os ideais freireanos de EP foram essenciais a organizacdo politica dos movimentos
sociais e das classes populares nas décadas seguintes (1970-1980), ampliando-se
sobremaneira a partir da década de 1990, incluindo a tematica ambiental (GOHN, 2015).

A EP no Brasil tem como marco historico, a partir da praxis pedagdgica emancipatoria
com indissociabilidade acdo-reflexdo, o enfrentamento do analfabetismo e as missGes
religiosas educativas, ganhando maiores propor¢des como formagéo profissional pelo Estado
e significado de transformacdo social sem limitagGes institucionais com 0s movimentos
populares, como o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST). Na atualidade,
para além do trabalho dos movimentos sociais e sindicatos, dentre outras iniciativas, a EP
deveria ser uma politica permanente de Estado voltada para o livre exercicio da cidadania.

No final do primeiro mandato da entdo presidente Dilma Rousseff (2011-2014)
publicou-se 0 Marco de Referéncia da Educacdo Popular para as Politicas Pablicas, no qual
logo na introdugdo se reconhece que: “antes de inserir-Se em espacos institucionais,
consolidou-se como uma ferramenta forjada no campo da organizacéo e das lutas populares
no Brasil, responsavel por muitos avangos e conquistas em nossa historia” (BRASIL, 2014, p.
7). O documento também reconhece seus momentos histdricos, dos quais destacamos a
referéncia as “praticas educativas numa concep¢do emancipatdria e que se vinculam a um
projeto de sociedade em disputa na defesa da transformacdo da realidade em curso”
(BRASIL, 2014, p. 27). A EP, portanto, ndo se restringe a qualificacdo para o mercado e a
(defesa da) escola publica, tendo em vista a experiéncia dos movimentos sociais € a luta por
um projeto alternativo ao capitalismo (BRASIL, 2014).

Anos antes, Ribeiro (2010), mesmo considerando que ndo ha delimitacdo conceitual
acerca da EP, aponta a reacdo contra 0 Neoliberalismo que impacta o estado do bem-estar
social e propde uma caracterizacao referente a classe social.

Nesse sentido, a militdncia e o ativismo social de cidaddos se fazem presentes no
combate as diferentes formas de dominagdo, assim como o posicionamento de autores
combativos a hegemonia das elites e criticos do estado capitalista. Sob os postulados da
pedagogia socialista na critica & ordem social vigente, Krupskaya (2017 e Pistrak (1925"-

2018) sdo inspiradores para 0 movimento social rural e a luta pela Educagdo do Campo,

1 Segundo o prefacio de Luiz Carlos Freitas, a obra apresenta 24 textos selecionados de Krupskaya. Observando
0 sumario percebemos que foram publicados entre 1899 e 1938. Portanto, 2017 é o ano da edicdo do livro
utilizado para este artigo.

12 Na nota editorial do livro, 1925 é a referéncia da publicacdo para esta edic&o de 2018.
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suscitando a reflexdo sobre os paradigmas da educagdo quanto & auto-organizacdo e ao
trabalho, bem como o envolvimento ativo dos mais jovens em projetos.

A educacdo para 0 MST pauta-se em fundamentos socialistas e humanistas, no
“trabalho como principio educativo” (D’AGOSTINI, 2011, p. 166), ou seja, “o trabalho como
uma de suas matrizes formadoras” (RITERR; GREIN; SOLDA, 2015, p. 133).

A EP coaduna melhor com essa vertente critica de educacdo frente aquela
caracterizada pela reproducdo social, insurge por meio dos trabalhadores e movimentos
sociais na América Latina devido as lutas populares e de classes, numa perspectiva marxista,
com a finalidade da organizacdo coletiva por direitos e pela transformacéo social (PALUDO,
2012). Ela é fundamental para o conhecimento de processos formativos do movimento social
rural, especialmente do MST, assim como para a compreensdo do desenvolvimento de
assentamentos e das suas organicidades. Na escola do MST, por exemplo, ha “preocupagéo
com o cultivo da identidade histérica do Movimento e de seus sujeitos” (CALDART, 2012, p.
269).

Engendrada pelos movimentos sociais populares, a EP liberta, emancipa e tem sua
autonomia diante do Estado e demais instituicbes. Na projecdo pelos movimentos sociais
rurais, em especial o MST, relaciona-se a Educacéo do Campo e a luta pela Reforma Agréria
(RIBEIRO, 2010). Enfim, a EP “é uma corrente de pensamento, uma maneira intencional de
fazer educacdo a partir dos interesses dos meios populares € um modo de contribuir para o0s
processos de transformagcao social” (CELENDES; MARINO, 2006, p. 13).

Uma de suas expressdes de representatividade é a organicidade, que se manifesta
territorialmente, principalmente nas agdes de um coletivo, revelando o engajamento e a

coesao dos sujeitos, bem como a potencialidade de seus feitos.

Movimento social (rural) e a educagdo popular: organicidade, dialogicidade e

metodologias

A organicidade no movimento social rural envolve a participacdo e a integracdo dos
membros de uma comunidade para solugdo dos problemas cotidianos, somando esforcos e/ou
ampliando as condi¢des para o alcance de um objetivo. Em relagdo ao projeto Territorios do
Petrdleo, como exercicio de tal organicidade e da perspectiva freireana junto as comunidades,

também expressa nas metodologias participativas, ha tendéncia do aumento do controle social
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municipal e da mitigagdo da desinformacéo acerca das rendas petroliferas, isto &, royalties e
participacdes especiais.

Retomando algumas consideracGes do item anterior, quando se discorre sobre EP no
Brasil, geralmente o método Paulo Freire é aludido e seguido na perspectiva de atuacdo, tendo
em comum a préatica da dialogicidade na relacdo mediada entre 0s sujeitos e nas propostas de
metodologia participativa.

A educagdo passa pela comunicacio e isso ja foi destacado por Freire (1968'3-2015)
no final da década de 1960, numa praxis dialdgica que envolve acdo e reflexdo, ao tratar da
extensdo junto aos camponeses e de seus conhecimentos. No contexto, certa recusa ou
desconfianca ao didlogo pelos camponeses se explica pela condi¢do historica, na qual o
latifiundio com bases coloniais representava uma estrutura social hierarquica e produzia um
efeito “antidialogico” para o autor, o que ndo favorecia a experiéncia da participagdo popular.
A ruptura da barreira acontece pela problematizacdo do conhecimento, organizando o
pensamento a medida que o educador e o educando interagem (FREIRE, 2015).

Quanto as metodologias de trabalho, de acordo com Gohn (2015, p. 37709):

Destacam-se: 0 sociodrama, 0 teatro de comédias e pantomimas, jogos de
papéis, dindmicas grupais; producdo de audiovisuais, videos populares,
cartazes, cartilhas, leituras coletivas de textos, etc., num jeito novo e livre de
“fazer politica” no cotidiano questionando a ordem dominante.

A metodologia é problematizadora e se insere nos coletivos organizados, sendo
utilizada em prol de solucdes nas décadas de 1970/80 para demandas sociais gerais e na
década de 1990 para reivindicacGes mais especificas. Assim, na década de 1990 preponderou
a Educacdo Popular sob a conducdo dos educadores em seus projetos, do Estado a partir das
politicas publicas e dos organismos financiadores internacionais. (GOHN, 2015).

Para 0 novo milénio a participacdo social institucionalizada vem atuando em
diferentes esferas do poder publico por meio do chamado “associativismo civil” com muitos
projetos de mobilizacdo social, conferéncias e sensibilizacdo para determinadas causas. A
Educacdo Popular estd sendo desenvolvida, principalmente, nas associagdes civis com
projetos sociais, redes de cooperagdo, a maioria em processos institucionalizados que nédo se
pautam na critica da ordem vigente. (GOHN, 2015). “Modelos institucionais e hegemonicos
de educacéo para o povo sdo sempre e irrevogavelmente uma pedagogia do outro”, adverte
Brandéo (2012, p. 111).

30 prefécio e a introducdo da obra (2015, na 172 edigdo) utilizada para o artigo fazem referéncia ao ano de
1968, abril e junho, respectivamente.
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Compreendemos, portanto, que a EP nos movimentos sociais nos remete as origens
mais genuinas relacionadas aos seus propdésitos. Nesse sentido, a aproximacao e a inspiracao
em suas metodologias e organicidades podem contribuir sobremaneira com projetos de
Educacdo Ambiental Critica, ainda mais se tratando de um que tem como parte do escopo a
participacdo e o controle social, como o PEA-TP.

Em entrevista (BRASIL, 2015, p. 06), Quintas menciona “educa¢do popular critica,

com referencial marxista” e prossegue:

A Educacdo na Gestdo Ambiental Publica, assumindo a heterogeneidade do
meio social, busca o desenvolvimento de capacidades para a intervencéo
coletiva, organizada e qualificada de grupos sociais especificos na gestédo do
uso dos recursos naturais, nas decisdes que afetam a qualidade ambiental e
na proposicdo, fortalecimento e redirecionamento de politica pablicas para
que se atinja a sustentabilidade em suas multiplas dimens6es. E ndo apenas a
sustentabilidade ecol6gica, como querem alguns setores do ambientalismo.

Porto-Gongalves (2006) nos revela que o movimento social traz em si uma nova
ordem que se contrapde ao pensamento conservador, promotor de discursos que estigmatizam
0s sujeitos contestadores que buscam outras relagdes. O autor é considerado inspirador tanto
para 0s movimentos sociais quanto para a Educacdo Ambiental Critica na busca de outros
paradigmas, tendo como base os povos tradicionais e as lutas populares. Contudo, afirma que
“¢ preciso ir além da critica aos paradigmas enquanto sistemas de idéias” (PORTO-
GONCALVES, 2002, p. 277).

Prosseguindo com a questdo ambiental sob um viés critico, Binsztok (2002) escreve
um capitulo, intitulado Principais escolas (vertentes) da (des)ordem ambiental, no qual a
escola do “Desenvolvimentismo Controlado” chama atencdo por ndo romper com o0
paradigma vigente, mas se pautar na mitigagdo dos efeitos por meio de instrumentos de
Estado e, segundo o autor, “congrega 0 maior numero de pesquisadores no Brasil”
(BINSZTOK, 2002, p. 206).

Retornando com Porto-Gongalves (2002), o intelectual menciona as praticas
institucionalizadas e propde a aproximagdo com outras matrizes de racionalidade, com o0s
movimentos sociais, para mudar a ordem. “S3o os movimentos sociais que nos mostram
caminhos possiveis a partir das situa¢@es vividas, concretas, solo fértil para construgdo de
utopias” (p. 281).

Loureiro (2007, p. 165) aponta, dentre os elementos relevantes a abordagem

emancipatéria na educacdo ambiental: “fortalecer a acdo de educadores ambientais em

movimentos sociais e nos grupos em maior estado de vulnerabilidade socioambiental”.
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A ligacdo da EP com a Educagdo Ambiental Critica se d& tanto pelo viés freireano
quanto pela projecdo das praxis pedagogicas a partir da organizacdo das atividades educativas
com metodologias participativas em prol da transformacédo da sociedade e da emancipacao
dos sujeitos. Em ambas, durante o processo de mediacdo da aprendizagem mdtua, ainda que
com a participacdo da universidade, ha politizacdo do, ou no, debate com a(s) comunidade(s)
e aproximacao para com os ideais dos movimentos sociais.

Como nos ensina Branddo (2012), a EP envolve um processo de circulacdo na
comunidade e deve considerar os saberes dos seus sujeitos e a reapropriacdo popular de
conhecimentos eruditos. No entanto, esclarece: “ha trocas, conflitos, aliangas e resisténcias”
(BRANDAO, 2012, p. 34). Chegando ao final do seu livro, o0 autor apresenta tendéncias,
dentre as quais destacamos a sua realiza¢cdo “como um trabalho pedagogico de convergéncia
entre educadores e movimentos populares, detendo esses ultimos a razdo da pratica”
(BRANDAO, 2012, p. 101).

No PEA-TP podemos considerar a associacdo entre Educacdao Ambiental Critica e EP
na construcdo das metodologias participativas, com trocas e mediacdo de conflitos,
melhorando a incidéncia do controle social a partir das acdes pedagdgicas com os Nucleos de
Vigilia Cidadd (NVC) e nas reuniBes com as comunidades.

Nas atividades do PEA-TP, que usualmente comecam com alguma dindmica
introdutéria ou de acolhimento'®, o cotidiano dos sujeitos é buscado para a melhor
problematizacdo da realidade. Dentre as metodologias participativas e problematizadoras da
realidade utilizadas na sua trajetoria, destacamos aqui o teatro (fase I) inspirado em Augusto
Boal, e a Cartografia Social (fase Il), inspirada em Ana Clara Torres Ribeiro.

O contexto social é fundamental para que o0s passos rumo a transformacéo partam do
préprio mundo dos sujeitos, enquanto elemento que favorece a compreensao das demandas e
perpassa pela dialogicidade entre os membros dos NVC e da organicidade das comunidades.
O educador/pesquisador, entdo, se posiciona e também aprende com os sujeitos da acdo
educativa. Lembrando Freire (2015, p. 104), educador ¢ educando s3o “sujeitos
cognoscentes”.

Inicialmente, a preocupacgdo com a linguagem preponderava na pratica da EP do PEA-

TP. Hodierno, com a observacdo participante e o aprendizado constante da equipe, edificou-se

4 Citamos tal dindmica sem a pretensdo de tecer comparacdes com as misticas utilizadas nos movimentos
sociais rurais. Essa mistica é entendida como manifestacdo de uma experiéncia com simbologias e expressfes da
cultura que provocam sentimentos; a sua pratica remete a realizagdo conjunta de uma transformacédo; é
agregadora, impulsionadora e animadora, além de contribuir com a esperanga e a organizagdo para a luta
(BOGO, 2012).
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uma visdo mais abrangente do processo. O trabalho envolve vérias dimensdes, da
(inter)institucional a rotina dos sujeitos. Precisamos realizar pesquisas e dar conta do
reconhecimento da atmosfera que circunda os anseios dos participantes do projeto e suas
comunidades. Na pesquisa participante, segundo Brand&o (2006, p. 40), deve-se converter a
relagdo sujeito-objeto em sujeito-sujeito e exercer a “agdo social popular”, integrada e
dindmica.
A participagdo popular deve se dar, preferencialmente, através de todo o
processo de investigacdo-educacdo-acdo. De uma maneira crescente, de uma
para outras experiéncias, as equipes responsaveis pela realizacdo de
pesquisas participativas devem incorporar e integrar agentes assessores e
agentes populares. O ideal serda que em momentos posteriores exista uma
participacdo culturalmente diferenciada, mas social e politicamente
equivalente e igualada, mesmo que entre pessoas e grupos provenientes de
tradi¢des diferentes, quanto aos contelidos e aos processos de criagdo social
de conhecimentos.

O compromisso politico e ideoldgico do/da investigador(a) € com os setores
populares e com as suas causas sociais. (BRANDAO, 2006, p. 41).

As pesquisas em projeto que envolve Educacdo Popular e Educagdo Ambiental Critica
geralmente portam uma vertente investigativa-participativa; “em nome da humanizagido da
vida social, que os conhecimentos de uma pesquisa participante devem ser produzidos, lidos e
integrados como uma forma alternativa emancipatéria de saber popular” (BRANDAO, 2006,
p. 42).

O PEA-TP passou por etapas de sensibilizacdo e mobilizacdo a participacéo,
resultando na formacdo e na consolidagdo dos NVC por meio da estruturacdo de coletivos
representativos em 10 municipios da Bacia de Campos e de um conjunto de oficinas
desenvolvidas para preparacédo ao controle social qualificado.

Apesar de apresentar um publico diversificado, o referido projeto tem uma relagdo
direta com a mitigacdo de impactos decorrentes da industria de petréleo e gas que incidem
bem mais nas estratificagdes socioecondmicas vulneraveis - aquelas populagdes que mais
sofrem com a crise estrutural do capital e necessitam lutar politicamente por direitos
fundamentais. Por esse prisma, a metodologia e 0 escopo do projeto sdo consentaneos a raiz
freireana. Em diélogo, Paulo Freire responde ao pedido de Adriano Nogueira quanto a

definicdo sobre EP e as primeiras palavras sdo as seguintes: “Entendo a educacdo popular
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como o esfor¢o de mobilizacéo, organizacgéo e capacitacao das classes populares; capacitacdo
cientifica e técnica” (FREIRE; NOGUEIRA, 1988"°-2014, p. 33).

As acdes pedagogicas no PEA-TP sdo pensadas e elaboradas tendo como base o perfil
dos grupos envolvidos com vistas a contribuir com a apropriacdo, por parte dos participantes,
de temas importantes para a participacdo qualificada nos espacos de decisdo. E ainda,
elucidando os problemas e conflitos vivenciados de forma que sejam capazes de construir

caminhos e condi¢cfes para melhoria de suas vidas.
Consideracoes finais

Um(a) educador(a) popular, em qualquer tempo, lugar e projeto, tentard adaptar os
conhecimentos técnico-cientificos e dialogar com os saberes das comunidades. Decerto, na
Educacdo Ambiental Critica ndo € diferente: a horizontalidade nas relacGes corroboram a
dialogicidade e a organicidade entre os sujeitos, sejam eles os membros dos Nucleos de
Vigilia Cidada ou os coordenadores e pesquisadores do PEA-TP.

As atividades pautadas na horizontalidade dos saberes e afinadas aos principios da EP,
como praxis pedagogicas do PEA-TP, tém contribuido para o envolvimento dos grupos
vulneraveis e historicamente excluidos dos espagos decisérios. Do mesmo modo, tém
despertado a compreensdo da importancia dos processos coletivos, como forma de
enfrentamento aos problemas e danos vivenciados, além de colaborar para a participacdo
cidada qualificada em diferentes esferas.

As aproximagdes de “mao-dupla” da EP com as experiéncias dos movimentos sociais,
das metodologias a superacdo dos limites institucionais, trazem muitas contribuicdes ao
exercicio da Educacdo Ambiental Critica na gestdo publica, e coadunam com as perspectivas
freireanas de protagonismo e emancipacao reverberadas em prol do ideal de transformacéo
social, pois os enlutados com esse modelo de desenvolvimento desigual precisam reagir

politicamente diante da ordem vigente.
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