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Resumo

O artigo apresenta reflexGes sobre praticas interculturais em Angola
(Africa) narradas em 2008 por trinta religiosas da Congregacdo das
Irmas Catequistas Franciscanas (CICAF), ano em que a Congregacao
celebrava 25 anos de presenca missiondria entre 0s varios povos do
referido pais angolano: Bantu, Kikongo, Umbunto, Ibinda, entre
outros. Ao todo sdo oitenta narrativas publicadas num caderno
intitulado Cores da vida: 25 anos de presenca em Angola (2010). Na
perspectiva de Walter Benjamin, essas religiosas sao compreendidas
como narradoras, e suas narrativas, permeadas pela memoéria de
aprendizes, constituem-se em experiéncia. A substancia de cada
narrativa é a experiéncia que foi sendo tecida por elementos da
vivéncia, do acontecido, visto ou ouvido, da subjetividade que, ao se
enraizar na objetividade, € narrada. Conclui que a rememoracdo das
praticas interculturais, a luz de principios da Teologia da Libertacdo e
do franciscanismo, toma fei¢Oes de educagdo popular. Nesse sentido,
no escopo de compreender a experiéncia das narradoras, o artigo
busca relacionar tal experiéncia com a educacgdo popular em geral e,
especialmente, a vinculada ao pensamento de Paulo Freire, que
ganhou forca na década de 1960.
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Brazilian missionaries in Angola: popular education, memory and experience
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Abstract

This article presents reflections about intercultural practices in Angola
(Africa), narrated in 2008 by thirty religious women from the
Congregation of Franciscan Catechist Sisters in the year that the
Congregation celebrated 25 years of missionary presence among
several people of the Angolan country: Bantu, Kikongo, Umbunto,
Ibinda, among others. There are eighty narratives altogether,
published in a notebook entitled Cores da vida: 25 anos de presenca
em Angola. In Walter Benjamin’s perspective, these religious women
are reportedly narrators, and their narratives were permeated by the
learner’s memory, built up into experiences. The substance of each
narrative is the experience that was being constructed by elements of
life experiences, of what happened, of what was seen and heard, as
well as what was narrated subjectivity, which is rooted in objectivity.
It is concluded that the remembrance of intercultural practices,
enlightened by the principles of Theology of Freedom and of the
Franciscans, became the face of popular education. In this sense, in
the scope of understanding the experience of the narrators, this article
aims to relate such experience to the popular education in general and,
especially, in connection to Paulo Freire’s thinking, which gained
strength in the 1960s decades.
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Introducéo

A experiéncia que passa de pessoa a pessoa € a fonte a
que recorreram todos os narradores. E, entre as
narrativas escritas, as melhores sdo as que menos se
distinguem das histérias orais contadas pelos
inimeros narradores anénimos. (BENJAMIN, 1987,
p. 198).

A epigrafe é fragmento do classico texto de Walter Benjamin, O narrador:
consideragdes sobre a obra de Nikolai Leskov. Pode ser encontrado em diversas traducdes; na
versao mais antiga, O narrador, pelas editoras Brasiliense e Abril; na mais atual, O contador
de historias, pelas editoras Hedra e Auténtica. Benjamin reporta-se a obra de Nikolai Leskov,
contista russo do século XIX que escreveu contos carregados de ensinamentos. Em Benjamin,
h& uma associacdo entre experiéncia e narracdo, experiéncia e viagem, e nessa associacao
utiliza as figuras do camponés sedentario e do marinheiro viajante. Quem viaja se enriquece
ao entrar em contato com narrativas de outras pessoas e de outras culturas. A experiéncia diz
respeito ao enraizamento na cultura popular, e a narrativa esta associada a ensinamentos,
ambas estdo vinculadas a memoria, ou seja, somente exteriorizam-se e sdo comunicaveis pelo
trabalho de rememoracéo.

Nessa lente interpretativa, as integrantes da Congregacdo das Irmés Catequistas
Franciscanas (CICAF), missionarias em Angola (Africa), sobre as quais se refere este artigo,
incorporam ambas as figuras benjaminianas, a de serem viajantes e, simultaneamente,
camponesas sedentéarias. A experiéncia busca dimensionar um tempo passado a fim de
(re)constitui-lo, de contar sobre viagens, da intensidade do vivido como viajante e da estada
entre diferentes povos angolanos. Todavia, essa experiéncia somente € possivel se a narradora
encarnar a figura da camponesa sedentaria em cada tempo historico. Assim, a narracao €é
resultado da experiéncia sobre a qual se fundamenta e se (re)atualiza numa temporalidade de
repeticdo, em cada tempo do trabalho de memoria. Benjamin (1987, p. 204), numa critica que
faz a aceleracdo do tempo, propria da modernidade que é aliada a ideia de progresso e reforca
desigualdades pela exploracdo capitalista, diz que desacelerar o tempo €& um ato
revolucionario, que a lassidao e o tédio sdo como “o passaro de sonho que choca os ovos da
experiéncia”, figuras tdo associadas ao mundo campesino.

O sonho de assumir a “Missdo Angola-Africa” comecou a ser gestado, entre e pelas
integrantes da Congregacdo, em 1979, e tornou-se realidade em 1983, com o envio das quatro

primeiras irmas: Amalia Cristofolini, Maria Miller, Clementina Fusinato e Zelia Pelizzoni
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(CICAF, 2010). Muitas outras seguiram as quatro primeiras. Guilhermina Heinzen diz que foi
motivada a assumir a missdo além-fronteiras pelas noticias acerca da situacao dificil por causa
da guerra e da necessidade de um maior nimero de pessoas para o trabalho missionario,
enviadas pela prima-irma Dorvalina, que trabalhava em Angola: “os relatos me motivaram e,
assim, me prontifiquei a assumir a missdo em Angola. Com entusiasmo, alegria e também
muita expectativa, preparei-me para a viagem ¢ para a nova etapa de vida” (CICAF, 2010, p.
127).

Apb6s 25 anos da presenca da CICAF em Angola, as irmds Terezinha Antonia
Sotopietra, Silvana Sampaio Gomes, Lucia Gianesini, Lenita Gripa, Carmelita Zanella e
Alzira Munhoz organizaram um caderno com 84 narrativas, sendo oitenta delas de trinta
irmas que estiveram em Angola e as outras quatro, de pessoas que conviveram com elas. O
caderno que tem como titulo Cores da vida: 25 anos de presenca em Angola foi impresso em
2010 pela Gréfica Popular com sede em Curitiba (PR), e possui um total de 243 paginas. As
84 narrativas ndo seguem uma ordem cronoldgica e estdo agrupadas em vinte blocos
tematicos, os quais abordam situacdes vividas pelas irmas naquele pais ao longo de 25 anos.

13

A equipe organizadora assim escreve: “¢ um relicario de pequenas narrativas de todos os
matizes, vividas e escritas com ternura, mistica e paixao” (CICAF, 2010, p. 11). Cada
“pequena” narrativa apresenta variacdo no numero de paginas. A maior parte delas é de uma
pagina, mas ha também outras com duas, trés, quatro ou cinco paginas. A mesma pessoa
escreve mais de uma narrativa, alocadas ao longo dos vinte blocos tematicos; uma das
narradoras se destaca com doze narrativas; e as demais apresentam a seguinte variacdo
numérica: sete narrativas (1 pessoa); seis (1); cinco (2); quatro (2); trés (3); duas (7); e uma
7).

Halbwachs (2006), ao tratar sobre a memoria, esclarece que a memoria individual esta
em correspondéncia com a memoria coletiva e, nesse processo, encontra-se em jogo o sentido
da identidade individual e do grupo. Assim sendo, também os quadros sociais da memdria se
(re)constituem na experiéncia individual e coletivamente. Nesse sentido, as narrativas
contidas nesse Caderno versam acerca da praxis educativa, sdo testemunhos da vivéncia junto

a0 povo sobrevivente e massacrado por longos anos de guerra®. A perspectiva da insercéo

3 Angola, na Africa, passou pelo processo de luta contra o colonialismo portugués (1961-1975) e por uma guerra
civil (1975-2002). Nesse processo, teve como principais movimentos a Frente Nacional de Libertagdo de Angola
(FNLA); o Movimento Popular de Libertacdo de Angola (MPLA); e a Unido Nacional para Independéncia Total
de Angola (UNITA). Esses grupos haviam lutado pela libertacdo de Angola, contudo, por divergéncias entre si,
apés a independéncia, travaram uma guerra civil que durou 26 anos. Como consequéncia, até a atualidade ha
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dessas religiosas naquela realidade esta em sintonia com a interculturalidade, definida por
Walsh (2019) como uma aliangca com grupos que constroem possibilidades coletivas de
transformacdo social no combate das diferentes formas de desumanizacdo, na busca por
direitos de igualdade e da diferenca. Igualmente, sdo processos educativos que guardam
relagdes com educacdo popular que, no Brasil, se institucionaliza a partir de 1960, da qual
Paulo Freire é um dos expoentes. Ou seja, as religiosas missionarias desenvolvem uma
educacéo popular libertadora e, assim, seguem 0 movimento de renovacgéo da igreja catolica a
luz do Concilio Vaticano Il (1962-1965), da Teologia da Libertacdo e dos movimentos sociais
da sociedade civil.

Nessa direcdo, a primeira secdo apresenta caracteristicas de educacdo popular no
Brasil no intuito de indicar sua relacdo com principios da igreja catdlica progressista e da
Teologia da Libertacdo. A segunda secdo contextualiza as narradoras missionarias no
continente africano e traz fragmentos da experiéncia sobre 0s processos educativos com 0S

diferentes povos angolanos, com vistas a emancipacao e cidadania desses povos.

Educacéo popular

Paulo Freire (1979, p. 27) conclama para assumir uma posi¢do utopica que “¢ a
dialetizacdo dos atos de denunciar e anunciar, o ato de denunciar a estrutura desumanizante e
de anunciar a estrutura humanizante. Por essa razdo, a utopia € também um compromisso
historico”. Jardilino (2007, p. 1) indica que Paulo Freire teve “influéncia do pensamento
teologico”, haja vista suas obras terem sido produzidas numa época em que germina a
Teologia da Libertacdo e cuja aproximacdo € evidenciada na trilogia: Pedagogia do
Oprimido, Pedagogia da Esperanca e Pedagogia da Autonomia. Freire (2007, p. 103) ressalta
que a educacao popular “posta em pratica, em termos amplos, profundos e radicais, numa
sociedade de classes, se constitui como um nadar contra a correnteza, é exatamente a que,
substantivamente democratica, jamais separa do ensino dos contetdos o desvelamento da
realidade”.

A Teologia da Libertacdo, que irrompe nos anos 1960, amplia esse discurso na
dimensdo da utopia e da esperanca. Caracteriza-se por um modo de fazer teologia na
perspectiva dos pobres e contra a exclusdo dessa classe, possui uma dimensao profética, de

anuncio e de denlncia, de apelo a consciéncia e a percep¢do da realidade. Trata-se de um

pessoas Orfas, mutiladas, doentes e famintas. Na infraestrutura, as marcas da guerra estdo também em pontes,
estradas, escolas, hospitais e moradias destruidas (AGOSTINHO, 2011).
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movimento socioeclesial que surge no interior da igreja catolica progressista, na esteira dos
movimentos civis e de jovens no Brasil dos anos 60, do século XX, os quais, movidos por
ideais de liberdade, passam a criticar tudo o0 que se vincula as praticas autoritarias e
centralizadoras da época. Concomitantemente, essa Teologia também influencia os
movimentos sociais ao ressaltar as classes populares como sujeitos de seu proprio destino. A
fé cristd, em sua reinterpretacdo analitica e antropoldgica, é a inspiracdo basica, vivida e
entendida como acdo transformadora da realidade social. E uma teologia popular das
Comunidades Eclesiais de Base (CEBs) e provoca um repensar da funcdo social da igreja
catdlica. Um dos expoentes da Teologia da Libertacdo no Brasil é o franciscano Leonardo
Boff, que indica guardar aproximagces com o pensamento freireano. No prefacio a obra

Pedagogia da Esperanca, diz:

Paulo Freire mostra a historia e a existéncia humana como feixe de
possibilidades e virtualidades que podem, pela préatica histdrica, ser levadas a
concretizagdo. Daqui nasce a esperanca historica, aquilo que ele chama de
“inédito viavel”, vale dizer, aquilo que ainda nd3o foi ensaiado e é inédito
mas que pode, pela acéo articulada dos sujeitos historicos, vir a ser ridente
realidade. (BOFF, 2008, p. 8).

A educacdo popular € um conceito polissémico, em cada periodo e contexto assume
um sentido variado, envolto em disputas tedricas e politicas, nem sempre associadas a
projetos emancipatorios, por vezes, confundida como extensdo de democratizacdo da escola.
Desse modo, foi vista como direito a escola; educacdo do povo a ser assumida pelo Estado;
educacdo para 0 povo no sentido de preparar recursos humanos para o mercado; educacao
popular como educacdo do povo nas lutas em defesa da escola publica; e, também, como
pratica que leva a emancipacdo e a cidadania, com vistas a transformar a ordem social injusta.

No periodo do Brasil colonial (1500-1822), a educacédo era elitista e comprometida
com a economia agroexportadora, pouco se ocupando com a educagdo da populagédo em geral.
Com a vinda da familia real portuguesa, em 1808, h& o investimento em escolas de ensino
superior para alguns da nascente burguesia e burocratas que buscavam a escola como forma
de diferenciacdo entre classes. No Brasil imperial (1822-1889), a educacdo segue
praticamente inalterada, apesar de a Constituicdo de 1824, que teve vigéncia durante todo o
periodo imperial, indicar que a instrucdo primaria seria gratuita para todos os cidadaos. Nessa
época, instrucdo popular significava dar possibilidade de acesso a instrugcdo publica nacional,
a qual sempre esbarrou nos parcos recursos destinados a criacdo de escolas e provimento de

professores. Assim sendo, 0 acesso a escolarizagdo era precério e ineficiente. Ja no Brasil
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republicano (a partir de 1889), surgem dois grupos que influenciam nos rumos da educacao
no pais: (a) o movimento em torno do Manifesto dos Pioneiros da Escola Nova, 0s
escolanovistas, em 1932; e (b) os intelectuais catolicos. No interior do pensamento liberal, a
educacdo laica, obrigatdria e publica, era tida como sindnimo de educacdo popular.

Todavia, nas décadas de 1950 a 1970, a educacdo popular incorpora 0s movimentos
populares e estudantis, sofre a repressdo e o silenciamento pela ditadura civil-militar, e
recupera suas bandeiras no processo de reabertura politica do pais. Na atualidade, mantém
uma mobilizacdo liderada por instituicdes publicas, entidades de pesquisas e movimentos
sociais organizados que insistem no cumprimento constitucional da educacdo como um
direito de todos os cidaddos. Gadotti (2012, p. 22), citando Torres (2011, p. 76), explica que a

educacdo popular se constitui como

um conjunto de atores, praticas e discursos que se identificam em torno de
umas ideias centrais: seu posicionamento critico frente ao sistema social
imperante, sua orientagdo ética e politica emancipatéria, sua opgdo com 0s
setores e movimentos populares, sua intengdo de contribuir para que estes se
constituam em sujeitos a partir do alargamento de sua consciéncia e
subjetividade, e pela utilizacdo de métodos participativos, dialdgicos e
criticos.

A vista disso, a educacdo popular ndo se reduz a educaco no espago escolar. Também
foi gestada pelos movimentos sociais no Brasil, especialmente nas primeiras décadas do
século XX. Sdo exemplos: os movimentos anarco-sindicalistas, na década de 1920; as
organizacOes sindicais urbanas e rurais de ideario comunista; 0s movimentos de base e
populares liderados pela igreja catolica nos anos de 1960 e pos-Concilio Vaticano 1l; as
organizacges estudantis secundaristas e universitarias, intensificando suas lutas nos anos que
antecedem o regime militar e durante a resisténcia a tal regime; os sindicatos e organizacgoes
populares que se articulam na defesa da reabertura politica no pais nos anos de 1980; e as
associaces de moradores e de bairros que se organizam por principios e funcionam como
mecanismos de promocao da educacéo popular.

De acordo com Brandao (2006), a educacdo popular surge no interior de grupos da
sociedade civil, alguns deles vinculados a governos municipais, estaduais e federais e a igreja
catélica. A sua emergéncia deve-se a uma conjuncao de fatores, quais sejam, periodos de
governos populistas, surgimento de uma intelectualidade estudantil, universitaria e religiosa,

passando a ser exercida também fora dos sistemas de ensino formais.
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Libaneo (2005, p. 149) esclarece que as correntes pedagogicas liberais dos anos 60,
do século XX, também contribuiram nesse processo da educacdo popular ao colocarem énfase
na educacao ndo formal e terem transformado o sujeito, no sentido de prepara-lo a participar
ativamente na sociedade. Gadotti (1994) ressalta que a educagdo popular tem seus
fundamentos na corrente pedagogica libertadora, ultrapassa a pedagogia e adentra no campo
econdmico, politico e social. Um desafio presente em diversas iniciativas de organizacdes da
sociedade civil e movimentos sociais populares ¢ uma educacédo voltada para a construcédo
democrética de um projeto de nacao e de mundo que supere as desigualdades sociais.

Nesse quesito, ha elementos da educacdo popular que convergem com principios da
acao pedagdgica franciscana e estdo presentes no pensamento freireano: respeito pelo senso
comum, de modo a problematiza-lo; didlogo; amor; alegria; esperanca; conscientizacao;
insercdo no meio do povo; e transformacdo da realidade. O diadlogo é uma das categorias
alicerce para uma pedagogia libertadora e transformadora. Ele pressupde o estabelecimento de
relacdes horizontais, e as praticas educativas se ddo na compreensdo de que nao ha saber
maior ou menor, mas saberes diferentes. E o didlogo que vai possibilitar a troca de
significados, a problematizacdo e a compreenséo da realidade. Boff (2008, p. 6) destaca que
“toda a pedagogia de Paulo Freire ¢ uma permanente dialog-acdo das pessoas entre si e de
todas com a realidade circundante em vista de sua transformacgao”.

A conscientizacdo implica ultrapassar a esfera espontanea e do senso comum de
apreensdo da realidade para uma esfera na qual a realidade se d4 como objeto a ser conhecido.
E um ato de acdo-reflexdo. Um processo educativo apoiado na educacgdo popular procura
tornar as pessoas sujeitos de direitos, protagonistas dos seus destinos e contribuintes na
transformacédo. A educacdo conscientizadora, libertadora e transformadora, contribui com a
democratizagdo do Estado e da sociedade.

Trata-se de um longo processo que leva de uma a outra compreensdo, da ideia de
educacdo libertadora, educagdo como préatica da liberdade. Segundo Brandao (2002, p. 142),
educacdo popular ndo foi uma experiéncia Unica, “é algo ainda presente e diversamente

participante na atualidade da educagao”. Nessa perspectiva,

a educacdo popular foi e prossegue sendo uma sequéncia de ideias e de
propostas de um estilo de educacdo em que tais vinculos sdo reestabelecidos
em diferentes momentos da historia, tendo como foco de sua vocagdo um
compromisso de ida e volta nas relacbes pedagdgicas de teor politico
realizadas através de um trabalho cultural estendido a sujeitos das classes
populares, compreendidos ndo como beneficiarios tardios de um “servigo”,
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mas como protagonistas emergentes de um “processo” (BRANDAO, 2002,
p. 141-142).

Em sintese, algumas caracteristicas da educagdo popular podem ser agrupadas em
torno das seguintes ideias norteadoras: (a) processos desencadeados para a emancipa¢do do
povo, formacao critica, compreensdo da realidade; (b) processos de transformacao social, de
engajamento politico; (c) processos de conscientizacdo, pratica social de espirito militante. Se
compreendida como processo, € um movimento que se recria seguindo a dindmica da
sociedade, indagando, a cada época, qual o lugar para se fazer a leitura da realidade e
intervencéo social.

Muito embora a educacdo popular ndo forme um conjunto homogéneo, € atravessada
por um fio condutor comum, qual seja, a busca de emancipacdo social, cultural e politica do
povo. Nessa vertente dos anos 1960 e relacionada & acdo das Irmés Catequistas Franciscanas
no continente africano, a experiéncia foi com os grupos excluidos, e as suas narrativas,
configuradas pela memoria coletiva, contemplam esses tantos ‘“narradores andnimos”

(BENJAMIN, 1987, p. 198), sujeitos da histdria.

Experiéncia de interculturalidade em uma perspectiva freireana

Irma Catharina relata que “o trabalho comunitario com as mamas e com as jovens era
de insercdo e de inculturagio” (CICAF, 2010, p. 173). Essa narrativa aponta para uma agéo
que permeou a Congregacdo das Irmds Catequistas Franciscanas desde a sua fundacdo, em
1915.° As suas integrantes passam a desenvolver uma pratica que guarda aproximages com a
educag¢do popular que, de acordo com Brandao (2006, p. 34), “caminhava em pequenos
nlcleos comunitarios, nos meios rurais, a exemplo das acdes por parte da Igreja Catolica”.

As irmés Terezinha, Silvana, Lucia, Lenita, Carmelita e Alzira (CICAF, 2010, p. 13),
assim registram algumas de suas agdes: “luta pelos direitos humanos, trabalho com mulheres,
medicina alternativa, formacao para a cidadania, grupos biblicos, além de educacdo escolar,
do ensino fundamental a universidade e da formagdo de catequistas e comunidades eclesiais”.
Clementina Fusinato, ao rememorar sobre os primeiros trabalhos em Angola, em 1983, relata
que, quando o bispo as apresentou, uma mama disse: “ficamos esquecidos durante muitos

anos, agora Deus se lembrou de nds, enviando-nos missionarias para ficar”. Conta, ainda, a

4 , , ~
Mama, na lingua local, mae.

® Para saber mais sobre a fundacdo da Congregacdo das Irmas Catequistas Franciscanas, em Rodeio (SC), Brasil,
em 1915, ver Gascho (1998).
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respeito dos cursos de formacéo de catequistas e da pergunta feita pelo bispo quando visitava
os grupos em formacdo: “como esta a teologia da libertagao?” (CICAF, 2010, p. 130-131).

Nesses exemplos, entre outros, ha imbricacdes entre a teologia da libertacdo e a
educacdo popular e dos saberes necessarios a pratica educativa libertadora elencadas por
Paulo Freire. Essa inter-relacdo estd na obra Pedagogia do Oprimido, na qual Freire (2002)
ressalta que € na insercao da realidade que o educador popular busca o contetdo da educacédo
e as aspiracOes do povo. Além disso, delineia seus principios e valores, 0 que implica certa
visdo de mundo e de sociedade: amor, humildade, fé nas pessoas, fé em sua vocacao,
esperanga, humanismo, solidariedade, respeito; e cujos objetivos sejam a libertacdo, a
humanizacdo e a transformacéo das pessoas e da realidade.

Irma Sebastiana conclui uma de suas narrativas com os seguintes dizeres: “Como diz
Paulo Freire, todas essas pequenas ac¢des restituem, gradativamente, a palavra aquelas pessoas
que historicamente aprenderam apenas a ouvir e obedecer. Ajudam a construir autonomia com
responsabilidade!” (CICAF, 2010, p. 170). Irma Carmelita Zanella transcreve um trecho de
Freire e Faundez (1985) ao narrar as exigéncias e os desafios da missdao em Angola, da
necessaria capacidade de conviver com o0s sentimentos que podem trazer uma Visao
equivocada da realidade, de modo a achar que ja se conhece muito e assim esquecer o que diz

Paulo Freire:

A cultura ndo é apenas a manifestacdo artistica ou intelectual que se expressa
através do pensamento; a cultura se manifesta acima de tudo nos gestos mais
simples da vida cotidiana. Cultura é comer de maneira diferente, é dar a mao
de maneira diferente... Cultura, para nos, insisto, sdo todas as manifestaces
humanas, inclusive a cotidianidade. E fundamentalmente nela que esta a
descoberta do que € essencial e, para nds, o essencial é o diferente, aquilo
que nos torna diferentes. (FREIRE; FAUNDEZ, 1985, p. 34 apud CICAF,
2010, p. 204).

Maria das Gracgas Vieira e Carmelita Zanella (2010, p. 53-54), ao relatarem a
experiéncia de busca da agua no dia a dia, em Subantando (Angola), por volta de 1992,
ressaltam que era constante o aprendizado da humildade, da paciéncia, da reveréncia e da
solidariedade. Cerca de vinte anos depois, registram: “Subantando tem agua encanada. Isso ¢
resultado de muita organizagdo, muitas caminhadas de reivindicagdo que, para ver os direitos
de todos respeitados, fizemos com o povo junto ao Governo da Provincia”.

Sebastiana José de Oliveira (2010, p. 117), ao rememorar a situacdo de Angola
assolada pela guerra (década de 1980), e de sua participacdo no Curso de Educadores Sociais,

iniciado em 1993, com alunos provenientes do interior do pais, destaca o lema adotado pela
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equipe do Curso: “vai até ao teu povo, ama-0, aprende com ele, serve-o, caminha com ele,
comecando com o que cle sabe, construindo sobre o que ele tem”. Miriam Stolf conta acerca
do pedido de trés moradores, em 1999, para que uma delas fosse dar aulas no Musseque,
lugarejo a quatro quilémetros de distancia de Ambriz, sede do municipio. Como na época
Miriam lecionava para a quinta classe na igreja matriz de Ambriz, e entre os alunos havia um
gue morava em Musseque, passou a orienta-lo, semanalmente, a fim de que assumisse as
aulas para 34 criangas: “o aluno-professor iniciou logo as aulas, mesmo com certo atraso no
ano letivo” (CICAF, 2010, p. 110)°.

As narrativas das irmés catequistas estdo permeadas pela questdo central do
pensamento freireano, o de fazer com o povo, conforme narrado por Sebastiana, sobre a
organizacdo e inicio, em 1993, do ja referido Curso de Educadores Sociais que, em 2010, ja
contava com 565 formados: “a acdo dos educadores e educadoras sociais ¢ pautada pelo
esforco de fazer com e participar de forma critica, criativa e aberta, no processo de
transformagao social” (CICAF, 2010, p. 118, grifo no original).

Irma Elizabete Maria da Silva, ao expor sobre o tempo em que lecionou em Angola,
entre 2004 e 2006, diz sentir-se “contribuinte na formac¢do de homens e mulheres capazes de
viver em plenitude e com dignidade, assumindo com responsabilidade sua condigdo cidada”
(CICAF, 2010, p. 115). Silvia de Freitas relata sua participacdo no conselho cientifico para
criacdo de um curso de licenciatura em Servi¢co Social com o objetivo de formacdo e de
insercdo desses profissionais na sociedade, com vistas a “implementa¢do e execucdo de
programas e politicas sociais, tendo presente o desenvolvimento das comunidades” angolanas
(CICAF, 2010, p. 123).

Irmd Catarina narra sua participagdo no trabalho da lavoura: “a terra ¢ preparada
bracalmente e as hortali¢as sdo cultivadas pé a pé, regadas a balde. Nossa presenca nas lavras
deixava as trabalhadoras — as maméas — contentes, sorridentes, revelando uma admiracao
profunda” (CICAF, 2010, p. 173). Irma Carmelita relata que o didlogo e a interculturalidade
enriquecem, “mas exigem, também, o esvaziamento de si mesma e a acolhida do mistério do
Verbo, presente em todas as culturas” (CICAF, 2010, p. 206, grifo no original).

Esses sdo alguns fragmentos das 84 narrativas sobre a experiéncia de inculturacdo das

irmas catequistas em Angola. Como sinaliza Benjamin (1987), nesse processo de

® Em decorréncia dos 26 anos de guerra civil e captura de meninos & forca para a guerra, entre outros, a
populacédo ficou sem educacdo escolar sistematica. As 84 narrativas rememoram, de formas diversas, 0 panorama
das quase inexistentes escolas: depredadas, sem bancos, alunos que sentam sobre latas, pedras ou pedacos de
madeira e escrevem sobre o apoio dos joelhos. Em numerosas situa¢des, nem escola depredada existe e sob uma
arvore é lugar onde funciona a escola.
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rememoragdo, essas narradoras, como ‘“‘camponesas sedentarias”’, fizeram escavagoes,
removeram terrenos férteis e (re)encontraram pessoas, objetos, saberes e fazeres do povo
angolano com o qual conviveram, e muitas delas ainda convivem na atualidade.
Simultaneamente, como “viajantes”, suas memorias buscaram apoio em pontos de referéncias
na (re)constituicdo de uma memoria coletiva e na evidenciagdo de um sentimento de

pertencimento a Congregacao e aquele pais.

Considerac0es finais

As narradoras, missionarias no continente africano, sdo embaladas pela utopia do
movimento franciscano surgido na Italia do século 12. Igualmente, suas narrativas estdo
permeadas por caracteristicas de uma educacdo libertadora e por uma acdo de critica, de
denuncia a opressdo e a exclusdo social, principios esses que guardam relagdo com a educacédo
popular freireana. Nesse sentido, as acOes educativas das trinta narradoras foram aqui
compreendidas dentro e fora do campo religioso, e suas acbes como resultantes de inter-
relagdes na concretizacdo de objetivos presentes na Teologia da Libertacdo e na educagéo
popular surgida nos anos 1960.

Nessa direcdo, a educacdo popular é uma préatica que questiona as injusticas da ordem
social de cada tempo e lugar. H4 uma utopia permeando tal pratica, a da transformacédo da
ordem social dominante em um mundo solidario de igualdade e justica, a tornar-se realidade
por meio da conscientizacdo, libertagdo e emancipacdo de parcelas da sociedade menos
favorecidas e/ou excluidas de bens e servi¢os sociais, tal como da escola.

Com base nas interagdes sociais e praticas no cotidiano, nos constantes processos de
rememoracao, as narradoras foram constituindo-se, individualmente e nos grupos, por meio
de principios de educacdo libertadora. A vivéncia tornou-se experiéncia diaria de insercdo no
meio do povo, na esperanga de concretizacdo da utopia freireana, a de outro mundo possivel.
As narrativas compiladas em Cores da vida (2010) demandaram e redimensionaram a
experiéncia que, (re)constituida em seus significados mais profundos, expressa e ilumina o
tempo vivido em terras angolanas.

A experiéncia propicia a narragéo, todavia, a narragdo somente se torna experiéncia no
ato de contar histdrias impregnadas de ensinamentos. Sendo assim, as narradoras, em Cores
da vida (2010), relembram, pensam e escrevem, realizam a experiéncia no sentido de tomada

de consciéncia do vivido, da memoria tornada experiéncia geradora de ensinamentos, de
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orientacéo para a sua continuidade no tempo, sendo recriada em cada rememoracéo e partilha

acerca do gue aconteceu no passado.
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