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Resumo

Este artigo apresenta uma reflexdo acerca da educacdo popular
presente no Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) e
no Movimento da Mulher Trabalhadora Rural — Nordeste (MMTR-
NE) enquanto uma Pedagogia Decolonial. A questdo orientadora de
nossa pesquisa €: como a educacgdo popular pode contribuir no MST e
no MMTR-NE para o desenvolvimento de uma Pedagogia
Decolonial? O estudo, de carater ainda exploratorio, adota uma
metodologia de abordagem qualitativa e de cunho bibliogréfico.
Concluimos que o processo educativo existente no MST e no MMTR-
NE desagua na desconstrucdo do projeto tradicional do uso e
propriedade da terra no Brasil e dialoga com a construcdo de um
pensar e fazer vinculados a uma Pedagogia Decolonial, tendo como
perspectiva a construcdo de um projeto alinhado a uma sociabilidade
alternativa para o campo agrario brasileiro e ao fortalecimento da
identidade camponesa.
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Abstract

This article presents a reflection on popular education present in the
Movement of Landless Rural Workers (MST) and in the Movement of
Rural Women Workers - Northeast (MMTR-NE) as a Decolonial
Pedagogy. The guiding question of our research is: how can popular
education contribute to the MST and MMTR-NE to the development
of a Decolonial Pedagogy? The study, of an exploratory nature, adopts
a methodology of qualitative approach and bibliographic review. We
conclude that the educational process existing in the MST and
MMTR-NE flows into the deconstruction of the traditional project of
land use and property in Brazil and dialogues with the construction of
a thinking and doing linked to a Decolonial Pedagogy, with the
perspective of building a project aligned with an alternative sociability
for the Brazilian agrarian field and the strengthening of peasant
identity.
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Introducéo

O artigo aborda questdes epistemoldgicas da Educacdo Popular presente no
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) e no Movimento da Mulher
Trabalhadora Rural — Nordeste (MMTR-NE). Nosso escopo de estudo se restringe a dois
movimentos que estdo inclusos no ambito dos Movimentos Sociais do Campo que atendem as
lutas pela garantia da espacialidade do territorio camponés no Brasil. O motivo de escolher
estes movimentos para o estudo € pela possibilidade de observarmos Movimentos Sociais do
Campo que partem de questdes centrais distintas, porém, permanecem em dialogo por meio
de objetivos em comum, assim como trabalham com a Educacdo Popular em seu principio
educativo.

Outros Movimentos Sociais do Campo, tais como o Movimento dos Trabalhadores
Rurais Sem Terra (MST), a Articulagdo dos Povos Indigenas do Brasil (APIB), 0 Movimento
de Libertacdo dos Sem-terra (MLST), a Confederacdo Nacional dos Trabalhadores na
Agricultura (CONTAG), entre outros, incluem em suas demandas a problematica acerca da
estrutura latifundiaria brasileira e 0 meio de producéo agricola que predomina nos latifundios,
a monocultura (CALADO, 2007). Todavia, reconhecemos as particularidades das lutas que
cada movimento citado protagoniza, por isso, mediante tantos Movimentos Sociais do
Campo, selecionamos apenas dois para nao incorrermos no equivoco de generaliza-los.

Os Movimentos Sociais do Campo sdo formados a partir de grupos sociais vinculados
ao campo e as florestas, como, por exemplo, indigenas, quilombolas, ribeirinhos e
comunidades de agricultura familiar que lutam pelo direito ao acesso a terra em que vivem e
trabalham. Os sujeitos que participam destas ac¢oes coletivas trilham um percurso educacional
ndo formal, segundo a ideia de Maria da Gloria Gohn (2015) de que 0s movimentos sociais
também sdo espacos educativos. Segundo a autora, na educagdo ndo formal “existe a
intencionalidade de dados sujeitos em criar ou buscar determinadas qualidades e/ou
objetivos” (GOHN, 2011, p. 107). A educagdo nao formal adota uma série de processos para
promover a participacdo dos sujeitos nas acdes coletivas através da valorizacdo da cultura
local, formacdo politica, capacitacdo dos individuos para o trabalho em grupo e a
aprendizagem de contetdos da educac¢do formal em espacos diferenciados (GOHN, 2011).

Dessa maneira, estabelecemos um dialogo com o pressuposto de Paulo Freire (2014)
de que a educacéo € politica por ser uma acao especificamente humana e poder remeter-se aos
ideais, objetivos e utopias que devem ser forjados em projetos realizaveis. Salientamos que

nosso entendimento estéa alinhado ao conceito de movimento social enquanto uma “expressao
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de uma acdo coletiva e decorrente de uma luta sociopolitica, econdmica ou cultural” (GOHN,
2014, p. 14). Para a consolidacdo dos movimentos sociais, alguns elementos sao necessarios,
como: demandas que configuram sua identidade, liderancas, redes de mobilizacao, projetos ou
visbes de mundo que sustentam suas reivindicacBes e culturas préprias que articulam e
encaminham suas reivindicages (GOHN, 2014).

As acBes dos movimentos sociais visam promover a conscientizacdo dos sujeitos das
desigualdades presentes ao longo da construcdo da nagcdo, em que muitos grupos sociais
foram marginalizados, como é o caso dos povos do campo e das florestas (MARTINS, 1981).
Assim, 0s sujeitos poderdo compreender seus direitos enquanto cidaddos e cidadas para
cobrar o cumprimento da responsabilidade do Estado com a equidade social.

Metodologicamente, nossa pesquisa € fundamentada numa abordagem qualitativa por
trabalharmos com a realidade social, que ndo pode ser mensurada apenas por dados
quantitativos. “A abordagem qualitativa de um problema, além de ser uma opcdo do
investigador, justifica-se, sobretudo, por ser uma forma adequada para entender a natureza de
um fenomeno social” (RICHARDSON, 1999, p. 79). De acordo com Minayo (1994), a
pesquisa nas Ciéncias Sociais parte do dinamismo da vida social e coletiva, em que diversos
aspectos integram o campo de anélise, assim, alguns ndo podem ser quantificaveis, como as
culturas, as identidades e as sociabilidades humanas.

Neste artigo, apresentamos os resultados da revisdo bibliografica que realizamos
acerca da tematica, pois entendemos que ao longo do processo investigativo nas Ciéncias
Sociais é necessario desenvolvermos o quadro tedrico de estudo, ou seja, conhecer as
principais referéncias sobre o assunto trabalhado (MINAYO, 2013). Desse modo, elaboramos
nosso argumento a partir do estudo do repertério tedrico sobre movimentos sociais, no qual
destacamos Gohn (1997; 2014; 2015) e Batista (2006; 2007); acerca de educacdo popular,
citamos Branddo (2017) e Streck et al. (2014); e no que tange ao debate dos estudos
decoloniais, mencionamos Quijano (2005) e Lugones (2008).

O presente artigo estd organizado em trés momentos: primeiro, apresentamos
pontualmente o histérico de segregacdo e concentracdo de posses de terra no Brasil, uma
maneira de introduzirmos a legitimidade das acdes dos Movimentos Sociais do Campo ao
compreendermos, historicamente, o desequilibrio na distribuicdo de terras. Em seguida,
contextualizamos o historico de desenvolvimento da educacdo popular nos Movimentos
Sociais e, posteriormente, refletimos como a educacdo popular presente no MST e no
MMTR-NE € uma alternativa para uma Pedagogia Decolonial. Por fim, tecemos algumas

consideracdes finais.
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As lutas pela terra: o histérico de segregacédo e concentracdo de posses

O campo é um espacgo de sociabilidades, lutas, conflitos e resisténcias. No Brasil, a
terra € palco de uma série de enfrentamentos por sua posse desde o projeto de colonizacéo
orquestrado pelos portugueses. A partir da invaséo territorial na tentativa de escravizagéo,
expulsdo e exterminio dos donos originarios, a terra passa a ser um instrumento de status
social, valorizacdo econémica e poder politico numa nova sociedade que comeca a ser
imposta como um modelo de modernizacédo e cultura. A ideia de modernizacgao € construida
pelo modelo ocidental europeu ao longo do processo de exploracéo territorial e imposicao de
sua visdo de mundo para as culturas e etnias que sdo estigmatizadas e dominadas por meio do
conceito de racga, no qual novos papéis sociais e de trabalho sdo desenvolvidos (QUIJANO,
2005).

No territorio que hoje é o Brasil, ndo se sabe com precisdo a origem do pais e a
quantidade exata de indios que residiam antes da chegada dos portugueses, mas através de
estudos antropologicos presume-se que por volta de “3 milhdes de pessoas compondo cerca
de 170 etnias diferentes, que falavam aproximadamente 100 linguas diferentes foram
eliminadas pelos colonizadores” portugueses (BATISTA, 2006, p. 132). O termo indio
inicialmente foi destinado as comunidades nativas que residiam no territério do Novo Mundo
antes da chegada dos europeus. A justificativa para essa designacdo era que Cristovado
Colombo acreditava ter chegado as indias; logo, os habitantes dessas terras seriam indios. O
termo indio, que por muito tempo teve uma conotacgdo pejorativa, apos 1970, com a amplitude
do Movimento Indigenista na América Latina e no Brasil, é oficialmente adotado e
configurado enquanto ato politico de integracdo e reconhecimento das etnias historicamente
dizimadas, em detrimento a outros termos também utilizados como, por exemplo, nativos ou
autéctones (ALMEIDA, 2010).

Jared Diamond (1998) destaca que, além do exterminio pelas armas, as doencas
também serviram enquanto instrumento de eliminacgdo étnica. Os indios perseguidos em suas
terras seguiram empreitadas para se refugiarem e sobreviverem as constantes ameacas. Ainda
hoje seus descendentes lutam para assegurar seus direitos de posse e preservacdo do

territdrio.”

> Podemos citar o exemplo da etnia de matriz yanomami, uma sociedade de cacadores-agricultores que residem
na floresta tropical entre os estados do Amazonas e Roraima, todavia, s&o encontrados remanescentes da etnia na
Venezuela nas proximidades entre os rios Orinoco e Amazonas. A etnia alimenta o site www.hutukara.org para
divulgar sua historia, seus projetos sociais de educacédo e de radiofonia, além de comercializar seu artesanato e
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Entretanto, infelizmente, os indios ndo compdem o Unico grupo social que teve
dificuldade de acesso a terra e participacdo social, econdmica e politica durante a formacéo da
nacdo brasileira. Ndo podemos esquecer 0s negros, os caboclos, as mulheres, 0s pobres, 0s
agricultores, entre tantos grupos marginalizados ao longo do processo de modernizagdo da
sociedade.

José de Souza Martins (1981) em sua obra Os camponeses e a politica no Brasil faz
uma analise acerca dos camponeses na politica brasileira. Inicialmente, o autor problematiza o
protagonismo camponés na producdo historiografica, um mote para refletir a atuacdo dos
movimentos sociais do campo e a luta pelo direito a terra e a participacdo politica. O
sociélogo faz uma andlise sobre o processo que ordenou os distintos momentos das lutas
campesinas, como foi o caso do messianismo, como aconteceu em Canudos (1896-1897) e no
Contestado (1912-1916); posteriormente, o banditismo social, no inicio do século 20, ocorrido
no Nordeste, protagonizado por personalidades como Antonio Silvino e Lampi&o; por fim, o
associativismo e o sindicalismo, presentes nas Ligas Camponesas e nos sindicatos de
trabalhadores rurais (MARTINS, 1981).

Essa obra é imprescindivel para compreendermos as lutas pela terra protagonizadas
por grupos com baixa visibilidade social que, desde o principio, foram cerceados de
participagdo politica e garantia de acesso a terra. Podemos acompanhar a iminente luta de
grupos sociais em busca por reconhecimento e garantia de melhores condicdes de
sobrevivéncia. Podemos compreender que o campo sempre foi um lugar de conflitos, onde os
sujeitos sociais diretamente envolvidos, como homens e mulheres camponesas, em Varias
conjunturas historicas, resistiram contra as condi¢6es de vida e de trabalho do grupo social.

A partir do trabalho de Batista (2006), compreendemos e concordamos que, ao longo
da histéria do Brasil, a concentracdo de posse da terra e beneficios sociais, econdmicos e
politicos foram direcionados aos grupos abastados, enquanto os demais — a maioria da
populacdo, por sinal — passa por uma serie de precariza¢fes no que tange ao acesso a moradia,
salde, seguranga e educagdo. Portanto, compreendemos a luta constante dos Movimentos
Sociais do Campo para que os direitos da populacdo sejam assegurados e mantidos.

Segundo Gohn (2015), a formacéao dos sujeitos nos movimentos sociais € um processo
singular que permite a percep¢do de um diagnostico social, em que os problemas séo

evidenciados e solugdes sdo pensadas. Compreendemos que 0s sujeitos sdo agentes historicos

divulgar sua cultura. A plataforma também tem o objetivo de denunciar a exploragdo de seu territério por
mineradores e fazendeiros, casos de estupro de jovens e 0 caos da assisténcia a salide da comunidade.
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capazes de promover a transformacéo social mediante suas reivindicagdes, intervencdes, lutas

e resisténcias. Conforme a autora,

a categoria sujeito confere protagonismo e ativismo aos individuos e grupos
sociais, transformam-nos de atores sociais, politicos e culturais em agentes
conscientes de seu tempo, de sua histdria, de sua identidade, de seu papel
como ser humano, politico, social. O sujeito € reconhecido — objetivamente,
e se reconhece — subjetivamente, como membro de uma classe, de uma etnia,
parte de um género, uma nacionalidade e, muitas vezes, de uma religido,
culto ou crenga. Os sujeitos se constituem no processo de interacdo com
outros sujeitos, em instituicdes, privadas e publicas, estatais ou ndo (GOHN,
2015, p. 37.705).

Assim, por meio das interacfes sociais em iniUmeros suportes e/ou meios, tais como,
na comunicacao falada, na escrita, por sinais ou por imagens, possibilitam a troca de ideias e
concepcdes que podem favorecer a transformacdo do sujeito e sua leitura de mundo. Para a
formacdo dos sujeitos, a Educacdo Popular prioriza o desenvolvimento da autonomia e da
consciéncia critica por meio da promocao de projetos emancipatérios dentro dos movimentos
sociais populares.

Segundo Gohn (1997), os movimentos sociais também sdo espacos educativos,
exatamente por proporcionar o desenvolvimento e fortalecimento da identidade dos sujeitos
em seu lugar social, por salientar suas demandas por meio da analise social dos problemas
emergentes dos grupos historicamente marginalizados e por alicercar-se teoricamente numa
corrente epistemoldgica que oriente seus posicionamentos politicos e subsidie suas
contestacdes aos 6rgaos responsaveis, seja federal, estadual ou municipal. Todavia, de acordo
com a autora, a pedagogia que esta presente nos movimentos sociais é a Educacdo Popular
por sua natureza ndao normativa, que tem por objetivo trabalhar com as classes populares.

O individuo pode se identificar com as demandas de um movimento social como
consequéncia dos problemas sociais vividos em seu contexto historico. Dessa maneira, 0S
movimentos sociais promovem a dinamica da sociedade com objetivo de reivindicar os
deveres do Estado acerca dos direitos fundamentais do ser humano. Assim, ao adentrar nos
movimentos sociais, 0 sentimento de coletividade é a mola propulsora para a militancia, pois
0 resultado das conquistas beneficia ndo apenas os membros do movimento, como também
todos que pertencem ao dado grupo social.

Os processos construidos no seio dos Movimentos Sociais ganham dimensdes
educativas e de sociabilidades, resultando na formacéo da identidade coletiva. No caso dos

Movimentos Sociais do Campo, a identidade coletiva para 0 camponés proporciona que 0S
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sujeitos compreendam seu contexto social, suas perdas historicas, ao passo que recebem
estimulos de valorizacdo dos conhecimentos populares. Em confluéncia com o pensamento de
Batista (2007), entendemos que a identidade camponesa surge da elaboracdo de um
sentimento de pertencimento a categoria social vinculado ao movimento camponés. De um
lado, torna-se desobediente as diversas opressdes historicas sofridas pelas classes dominantes
da sociedade contra 0s que ameagam 0 grupo social e sua sobrevivéncia; por outro lado, sdo
condicionados a integrar a luta através do exercicio da militancia nos Movimentos Sociais do
Campo por politicas publicas, tais como: a educacdo do campo e a reforma agraria. Todavia,

outros elementos compdem suas demandas.

Destacam-se, entre outros: a busca de uma identidade politica de movimento
e de classe pelo conceito de camponés, como elo entre 0s diversos sujeitos
envolvidos na luta pela terra e no trabalho no campo; a terra como
instrumento de vida, de cultura, de producdo; o trabalho camponés como
principio educativo; a valoriza¢do da cultura camponesa, da experiéncia de
vida dos sujeitos do campo; a educagdo como instrumento intrinseco ao
projeto de sociedade e de desenvolvimento que defendem (BATISTA, 2007,
p. 176).

Na citagdo acima, a autora faz referéncia as demandas mais abrangentes dos
Movimentos Sociais do Campo. De maneira mais ampla, Batista elege alguns elementos
construtivos para um paradigma da Educacdo do Campo que atenda as particularidades dos
sujeitos do campo. Entre as conquistas para a educacdo, destacamos a criacdo do Programa
Nacional de Educagdo na Reforma Agraria (PRONERA), em 1998, com a finalidade de
atender as trabalhadoras e os trabalhadores das areas de reforma agraria. O PRONERA é
executado pelo Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma Agraria (INCRA). O programa
foi instituido pelo Decreto n° 7.352, de 4 de novembro de 2010, que estabelece a Educacéo do
Campo enquanto modalidade de ensino para as comunidades no campo — aquelas que residem
no territorio camponés e que retiram do campo as condi¢fes materiais para sua sobrevivéncia.
N&o podemos esquecer que a Educacdo do Campo foi consolidada por meio das Diretrizes
Operacionais para a Educacdo Basica do Campo — Resolugdo CNE/CEB n° 1, de 3 de abril de
2002.

O objetivo do reconhecimento da Educacdo do Campo enquanto modalidade de ensino
é justamente atender as especificidades das comunidades do campo para que seja possivel
realizar um processo formativo com um curriculo contextualizado, ou seja, que considere a
realidade e as necessidades da comunidade. A Educacdo do Campo também prevé a formacéo

inicial e continuada de profissionais da educacdo para trabalhar no campo na Educacdo
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Infantil, Ensino Fundamental, Ensino Médio e Educacdo de Jovens e Adultos. A Educagéao do
Campo estabelece o dialogo entre os saberes populares e os saberes cientificos, o intuito é
contribuir com a formacdo da identidade camponesa mediante a valoriza¢do da cultura e da
historia local. Portanto, sua natureza esté alicergada na Educacgao Popular.

A educacdo popular permite a consolidacdo da formagdo dos sujeitos coletivos
vinculados aos movimentos sociais, mediando suas experiéncias, praticas e agendas, pois tem
como base a formacao de sujeitos histéricos criticos e comprometidos com a transformacéo
social. Seu paradigma abarca principios como: a valorizagdo da cultura popular, centralidade
do didlogo no processo, compromisso ético com a justica social, reconhecimento da realidade
e estimulo a participacdo dos educandos em todas as fases do processo (CEDI, 1993 apud
GOHN, 2013, p. 272). Para compreendermos melhor as discusses presentes na Educacédo
Popular e seu vinculo com os Movimentos Sociais, 0 proximo tépico traz um breve historico

dela a partir de uma revisao bibliografica®.
Breve histdrico da educacdo popular

A educacdo popular é uma pratica pedagdgica que esta diretamente atrelada a um
projeto politico que visa uma sociedade mais justa, igualitaria e fraterna. Ela parte da proposta
educacional de Paulo Freire, na qual seu método ndo € fechado, mas direciona quem esta a
frente para organizar projetos que busquem atender as necessidades emergenciais da
comunidade em que se esta atuando para que os sujeitos desenvolvam a consciéncia coletiva e
critica.

Segundo José Francisco de Melo Neto (2004), diversos pesquisadores no campo da
educacdo popular, como Carlos Rodrigues Branddo (2017) e Danilo R. Streck (et al., 2014),
sentem dificuldade em conceituar a educagdo popular devido a amplitude dos movimentos aos
quais ela pode ser aplicada. Portanto, ndo temos a pretensdo de conceituar, mas sim de
apresentar uma leitura de algumas construgdes teoricas, metodoldgicas e préaticas na educagédo
popular a partir de uma revisdo da literatura.

O historico da educacdo popular esta intrinsecamente vinculado aos movimentos
sociais populares numa perene luta contra as praticas culturais e educativas colonialistas.
Destacamos que compreendemos movimentos sociais populares como “aqueles cujas praticas

politico-educativas acenam para um compromisso mais efetivo com a constru¢do de uma

® CEDI-Centro Ecuménico de Documentacéo e Informagdo. Tempo e Presencga, n. 272, 1993.
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sociabilidade alternativa ao modelo dominante, ou seja: ao modo capitalista de organizacéo
social” (CALADO, 2007, p. 96). A educagdo popular presente nos movimentos sociais
populares articula a proposta de uma nova ordem social, cultural, politica e epistemoldgica
(STRECK et al., 2014).

Um momento de grande expressdao na génese da educacdo popular encontra-se no
processo de formulacdo metodologica desenvolvida nos Circulos de Cultura para a
alfabetizacdo de trabalhadores das classes populares, principalmente, ap6s a década de 1960,
quando Paulo Freire coordenou a equipe que fundou e organizou o Movimento de Cultura
Popular de Recife (MCP), que trabalhava com educacdo e valorizagdo da cultura popular
(HADDAD, 2019).

A experiéncia de Paulo Freire com a alfabetizacdo de adultos teve inicio com o seu
trabalho no Servico Social da Industria (SESI), em 1947, onde assumiu o cargo de diretor da
Divisdo de Educacdo e Cultura. Em 1954, Paulo Freire chegou ao cargo de diretor-
superintendente regional do SESI Pernambuco e voltou ao Departamento de Educagcdo em
1956, quando assumiu diversas viagens para outros estados com a finalidade de assessorar
educadores de outras sedes regionais. Em 1958, ocorreu o Il Congresso de Educagdo de
Adultos, no Rio de Janeiro, para a avaliagdo da Campanha de Educacdo de Adolescentes e
Adultos (CEAA), haja vista o alto indice de analfabetismo no pais, especialmente em areas
rurais e de baixa distribuicdo de renda. Durante o periodo preparatdrio para a realizacao do Il
Congresso, ocorreu 0 Seminario Regional de Pernambuco para avaliacdo. Paulo Freire e sua
esposa Elza foram os responsaveis pela construcdo do relatério final de uma das comissoes,
cujo texto foi intitulado A educacéo de adultos e as popula¢Ges marginais: o problema dos
mocambos, que prop6e um trabalho educativo com os educandos, ou Seja, um pProcesso
construido em parceria com 0s sujeitos interessados (HADDAD, 2019).

Ao término do Il Congresso, o relatdrio produzido por Freire e Elza foi resultado de
muitos debates e ponderagdes acerca das experiéncias apresentadas ao longo do territorio
nacional e um novo olhar foi langado acerca da condigéo do analfabeto. O ponto central dizia
respeito a configuracdo social do analfabeto, quando ele comeca a ser pensado enquanto
produtor de cultura; ndo estamos falando da cultura erudita que compunha a elite letrada, mas
sim da cultura popular que preenche o cotidiano e histéria dos brasileiros, portanto, ndo
menos importante que a primeira (HADDAD, 2019).

No inicio, a preocupacdo pedagogica de Paulo Freire para a alfabetizacdo de adultos
era construir com eles todo o processo, assim, tornando-os participantes. O didlogo é um dos

alicerces para uma relagdo horizontal na qual a troca de experiéncias através dos saberes
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adquiridos ao longo da vida é a maior conquista. Paulo Freire e sua equipe nao adotaram
cartilhas padronizadas, pois compreendiam a ineficiéncia delas nos grupos trabalhados.
Portanto, o material para o processo de alfabetizagdo dos adultos era confeccionado com cada
grupo a partir de seu universo vocabular, no qual as palavras geradoras séo de ordem objetiva,
permitindo ao sujeito aprender a ler aquilo que ja conhecia. A preocupacgdo filosofica,
psicoldgica e socioldgica do método enfatizava o compromisso que o grupo de educadores
tinha em estimular o amadurecimento dos sujeitos no processo de aprendizagem e assim
garantir futuras ag0es conscientes, portanto, capazes de transformacéo.

Um dos principios de Freire foi propor uma educacdo para a liberdade, em que os
sujeitos pudessem reconhecer-se, perceber seu lugar social e as possibilidades que a educacgéo
oferece para melhorar a vida em sociedade, aumentar a autoestima e aprimorar sua Visdo
critica da conjuntura sécio-politica em que esté inserido. Paulo Freire buscou conscientizar e
politizar os sujeitos por meio de seu método de alfabetizacdo. Pautado na acao-reflexdo-acéo,
0 método objetivava que 0s sujeitos se tornassem conscientes de suas acdes, portanto, aptos a
uma praxis transformadora.

No que concerne ao contexto historico, a década de 1960 foi marcada pelo inicio da
Ditadura Civil Militar no Brasil (1964-1985), que resultou na interrupcdo de todo o
movimento em prol da alfabetizacdo de pessoas adultas com o objetivo de conscientizacéo.
Paulo Freire foi exilado e sua equipe perseguida e impedida de continuar o trabalho com as
classes populares. Logo, 0 Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo (MOBRAL) foi criado em
1968, durante o governo de Emilio G. Médici, com o intuito de minimizar o indice de
analfabetismo — que chegou a 39,7% da populagéo, concentrado na regido nordeste — e
qualificar a mao de obra para atender as demandas das industrias e centros comerciais, ao
mesmo tempo em que reduziria a extensao rural. O MOBRAL, porém, ndo tinha por objetivo
ofertar uma educacdo critica, entdo, o modelo de educacdo bancaria continuou a ser
trabalhado com as classes populares enquanto uma educagdo compensatéria (STRECK et al.,
2014).

No entanto, a educacdo popular se fez presente nos movimentos sociais populares e
conquistou a participacdo de diversos grupos com objetivo de alfabetizacdo e difusdo da
cultura popular. A educagdo popular comegou a ser sistematizada a partir do posicionamento
politico de transformacdo social e 0 compromisso com a sociedade para atuar e refletir,
tornando-se sujeitos de praxis. Ao romper com a educacao bancaria, os (as) educadores (as) e
os (as) educandos (as) devem se compreender enquanto sujeitos inacabados, que, dessa forma,

estdo aptos a aprender sempre para ser mais e atingir a consciéncia critica (FREIRE, 2014).
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O escopo durante o ensino ndo é transferir conhecimento, mas instigar o (a) educando
(a) a buscar o inteligivel. A educacéao é capaz de promover mudancas radicais na sociedade e
promover uma revolucdo para romper com 0 neoliberalismo que oprime, marginaliza e
imobiliza a histdria para manter a ordem injusta da sociedade. N&o € de interesse da elite
hegemadnica que as classes populares questionem, lutem por seus direitos e busquem melhores
condicdes de vida e trabalho. De acordo com Freire (2018), é importante lutar contra a
ideologia fatalista do discurso e da politica neoliberal, haja vista que o distinto acesso as
condicBes materiais na sociedade em seus diversos aspectos ndo é uma fatalidade, mas sim
uma construgdo historica de concentracéo de bens nas maos de poucos.

A prética horizontal da educacdo popular cumpre o sentido da pedagogia ativa, ja que
concebe o educador como um interlocutor, pois é destinada a autopromocao individual ou
coletiva para que 0s prdprios sujeitos construam o desenvolvimento de suas capacidades.
Dessa forma, ndo se limita ao recurso da aquisicio de conhecimentos pré-formulados
(LOVISOLO, 1990).

A educacao popular nos Movimentos Sociais do Campo é um alicerce para o trabalho
educativo, permite-lhes refletirem acerca de seu lugar social, da observacdo dos problemas
estruturais que determinada comunidade pode estar enfrentando, além de ser um meio para a
promocdo da historia local e do fortalecimento da identidade coletiva. Parte do didlogo com
0s saberes populares evoca a histéria de vida e as conquistas sociais e politicas do movimento.

A partir do exposto, daremos continuidade ao texto ao apresentarmos a educacao
popular no MST e no MMTR-NE. Assim, levaremos reflexfes ao/a leitor/a para pensar no
desenvolvimento de uma Pedagogia Decolonial, refletindo sobre a proposta de uma

sociabilidade alternativa.

Educacéo popular no MST e no MMTR-NE: uma Pedagogia Decolonial

O objetivo inicial da educacdo popular consistia em agdes e préaticas de intervencdo
nas camadas populares mediante acfes educativas de intelectuais que buscavam diminuir a
distancia entre as classes. Sua proposta prioriza a valorizagdo dos saberes por ser também um
instrumento de educacédo e capaz de mover a transformacao pessoal e social. Na perspectiva
de Ivandro da Costa Sales (1999), a educacdo popular pode ser um modo orgénico de
promocdo para realizacdo dos direitos do povo, leia-se, dos excluidos da sociedade.

Os Movimentos Sociais do Campo edificam elementos estruturantes em sua filosofia

para adotar pressupostos de ordem econémica e politica para lutar por uma sociabilidade
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alternativa, portanto, contra o sistema capitalista em sua 6tica neoliberal, que atinge e domina
diversos setores sociais.

Para Alder Julio F. Calado (2007), as acdes protagonizadas pelos movimentos sociais
populares sdo imprescindiveis para a construgdo de uma sociabilidade alternativa. Dessa
maneira, o autor explicita a importancia da resisténcia nos movimentos sociais populares em
busca de sua manutencdo e renovacdo para que a utopia nao seja perdida. Na visdo de Paulo
Freire (2019), a utopia jamais significou o irrealizdvel, mas sim enquanto uma ideia
orientadora para tragar estratégias e chegar aos seus objetivos. Da mesma forma, a utopia
deve continuar a alimentar a sustentabilidade dos movimentos sociais populares.

Os Movimentos Sociais do Campo emergem no Brasil a partir de 1950 em
experiéncias como as Ligas Camponesas, com maior forca no Nordeste, especialmente em
Pernambuco, Paraiba e Alagoas, de 1954 a 1964, e o Movimento dos Agricultores Sem Terra
(MASTER), no Rio Grande do Sul, de 1958 a 1964. Em 1964, com o inicio da ditadura
militar, ambos os movimentos foram colocados na ilegalidade. A condi¢do socioeconémica
dos trabalhadores e das trabalhadoras rurais tornou-se insustentavel mediante o processo de
mecanizacdo da lavoura brasileira ao longo da década de 1970 (STEDILE; FERNANDES,
2012).

O avanco da mecanizacdo na agricultura e o estimulo a pecuaria sdo fatores que
inseriram o capitalismo no territdrio camponés e expulsaram muitas familias das terras que
viviam e trabalhavam; em paralelo, o acelerado processo de industrializacdo na decada de
1970 fez com que essas familias migrassem do campo para a cidade. Mediante tal contexto
histérico, o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) nasceu em 1984, no sul
do pais, em decorréncia de diversas lutas pela terra no pais (STEDILE; FERNANDES, 2012).

O projeto de Reforma Agraria Popular € um marco central nas demandas do MST
(MST, 2014). Contudo, a luta pela educacdo publica e de qualidade é tdo importante quanto a
ocupac¢ao de um latifundio, afinal, “a nossa luta € para derrubar trés cercas: a do latifundio, a

da ignoréncia e a do capital” (STEDILE; FERNANDES, p. 76, 2012).

Nesse sentido, 0 MST busca construir coletivamente um conjunto de préaticas
educativas na direcdo de um projeto social emancipatdrio, protagonizado
pelos trabalhadores e trabalhadoras. A construcdo de uma escola ligada a
vida das pessoas, que torne o trabalho socialmente produtivo, a luta social, a
organizacdo coletiva, a cultura e a histéria como matrizes organizadoras do
ambiente educativo escolar, com a participacdo da comunidade e auto-
organizacdo dos educandos e educandas, e dos educadores e educadoras
(MST, s/d.).
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A compreensdo de educagdo pautada na luta do MST n&o é restrita ao aspecto da
alfabetizacdo de pessoas, mas sim no sentido da democratizacdo do conhecimento (STEDILE;
FERNANDES, 2012). Assim, 0 MST promove uma série de acGes coletivas com o intuito de
valorizar a identidade camponesa Sem Terra, logo, a luta por uma educagdo publica, gratuita e
de qualidade para as trabalhadoras e os trabalhadores do campo e da cidade, além de uma
educacéo contextualizada para as comunidades dos Assentamentos e acampamentos do MST,
de maneira que 0s sujeitos sejam 0s protagonistas de sua propria formacdo, portanto, a
importancia de uma educagéo pautada na Educacao Popular (MST, 2014).

A militdncia nos movimentos sociais € um compromisso assumido pelo sujeito a partir
do momento em que se identifica com a demanda de luta e integra as agdes do movimento.
Portanto, é indispensavel a consolidacdo da identidade coletiva. A ideia de identidade coletiva
compde o conceito de identidade social, portanto, agrega uma série de simbolos e imagens
que atendem a representacdo de um grupo social (BATISTA, 2007). Dessa maneira, a
educacédo popular pode ser vista como uma pedagogia libertadora que luta contra os avangos
do neoliberalismo por trabalhar com os saberes populares e sua realidade local, portanto, uma
pedagogia em movimento que enfrenta a opressdo historica construida pela
modernidade/colonialidade. De acordo com Mota Neto (2016, p. 117),:

Trata-se de uma ideia com potencialidade Decolonial, posto que a educacdo
popular, ao invés de promover uma forma de educacdo que reproduza o que
vem de fora (os valores das classes dominantes, a ideologia do capitalismo, a
mentalidade colonial) e 0 que ja esta estabelecido, procura ao contrario,
construir uma educagéo a partir do povo, de sua cultura, de seus interesses.

A Pedagogia Decolonial parte da reflexdo oriunda das epistemologias do Sul, que tem
por objetivo “permitir que os grupos sociais oprimidos representem o mundo COmMO Seu € Nos
seus proprios termos” (SANTOS, 2019, p. 17). Segundo Boaventura de Sousa Santos (2019),
procede do que ele denomina de sociologia das auséncias e sociologia das emergéncias; ou
seja, 0s sujeitos que epistemologicamente foram silenciados e excluidos através do
colonialismo historico e de sua continuidade nos dias presentes sdo convidados a subverter o
conhecimento produzido pelas epistemologias dominantes e contribuir para reivindicar sua
emancipacao social e cognitiva. Para além da ruptura epistemoldgica, as acdes decorrentes
das epistemologias do sul condicionam a promog¢do da autonomia dos oprimidos e sua
integracdo em todos 0s setores sociais, com 0 objetivo de reequilibrar as relagbes de poder

paulatinamente.
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Para Anibal Quijano (2005), o controle mundial através da relacdo capital-salério
hierarquizou as (id)entidades sociais. O autor disserta acerca da colonialidade do poder, na
qual problematiza a dominacdo dos paises do Norte sobre a América Latina e como sua
condigdo de inferioridade do poder, do saber e do ser foi construida historicamente através da
ideia de raca como referéncia as diferencas de fenotipos que produziram novas identidades
sociais, como: indio e mestico. Essas identidades corresponderam a papéis sociais que
determinaram as hierarquias sociais, em que 0 europeu acredita ser 0 mais moderno e
condiciona as demais racas a exploracdo de meios de trabalho ndo assalariados,
primeiramente, através da escravidao e, posteriormente, enquanto o centro do novo sistema-
mundo, o capitalismo, pela precarizacdo da remuneracéo para diversos setores de trabalho.

Acrescida a critica realizada por Anibal Quijano, 0 MST questiona a concentracdo de
terras nos latifundios que priorizam a monocultura com o objetivo de fornecer matéria-prima
para 0 capital. Em contraponto, prope uma Reforma Agraria Popular por meio da
democratizacdo ampliada da propriedade fundiaria e uma sociedade mais justa (MST, 2014).
A luta por escolas do campo que atendam as pessoas dos Assentamentos e dos acampamentos
ndo é apenas para uma educagdo formal/sistematizada, mas visa, assim, garantir um direito
social fundamental da pessoa humana de maneira que seja reconhecida e valorizada no carater
da diversidade social.

Além da questdo classista, outras questdes passam a dialogar e até mesmo a centralizar
as demandas de alguns Movimentos Sociais do Campo. Nos estudos decoloniais, 0 avanco da
modernidade/colonialidade permanece nas sociedades do Sul global mesmo apés o fim do
colonialismo histérico, que gerou intensa marginalizacdo social. Assim, esse processo de
dominacéo e hierarquizagéo se estendeu a todas as interfaces sociais. Portanto, a necessidade
da resisténcia intelectual e promog¢ao de agdes que lutem pelos “direitos politicos e civis,
numa necessaria redistribuicdo do poder, da qual a descolonizagdo da sociedade é a
pressuposi¢cdo e ponto de partida” (QUIJANO, 2005, p. 138).

Maria Lugones (2008) estuda a formac&o do patriarcado ocidental a partir da o6tica da
colonialidade de género. Segundo a autora, a marginalizacdo da condicdo feminina foi
historicamente construida. Dessa maneira, a sociologa propde uma luta feminista decolonial
com o objetivo de romper os estigmas da colonialidade e do patriarcado para a emancipagdo
das mulheres.

O Movimento da Mulher Trabalhadora Rural — Nordeste (MMTR-NE) foi criado ap6s
o dialogo entre mulheres trabalhadoras rurais da Paraiba e de Pernambuco ao reconhecerem

suas lutas e desafios em comum. Assim, o 1° Encontro da Mulher Trabalhadora Rural do
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Nordeste ocorreu em 1986. O movimento foi registrado oficialmente em 1993 e reconhecido
juridicamente em 1995 (VIEIRA; SANTOS, 2014). O MMTR-NE luta para combater a
mentalidade de submissdo das mulheres e para a construcdo de politicas publicas para a
agricultura familiar e para as mulheres. O movimento incide “no plano internacional com a
construcdo de aliancas para o reconhecimento da agricultura familiar na América Latina e em
defesa da soberania alimentar, da agroecologia e da autonomia dos povos” (MMTR-NE,
2016, p. 1). O movimento ¢ um movimento feminista, agroecologista, anticapitalista e
antirracista que organiza em seu principio educativo a Escola de Educadoras Feministas, que

tem como objetivo promover uma educacéo politica para as mulheres trabalhadoras rurais.

A pedagogia do MMTR-NE surge enquanto uma critica propositiva ao
sistema formal de ensino, tendo como base a educacdo popular, a inclusao
social e a partilha de saberes que se originam na experiéncia: Ndo existe
separacao entre quem educa e quem é educada (MMTR-NE, s/d, p. 5).

A escolha para o termo “escola” faz referéncia ao espaco escolar do qual muitas
mulheres camponesas foram expulsas por ndo haver um sistema de educacdo formal que
ofereca meios para que elas possam concluir seus estudos. Com base na educacdo popular, a
Escola de Educadoras Feministas busca promover a valorizacdo da emancipacdo pessoal e
financeira das mulheres do campo. Na prética educativa, o0 compartilhamento de experiéncias
das mulheres e suas histérias sdo o escopo dos debates (MMTR-NE, s/d.).

A educacdo popular prioriza o autoconhecimento do sujeito, com a finalidade de
conscientiza-lo no mundo, pois essa subjetividade pode ser construida num espaco coletivo,
como é o caso do MST e do MMTR-NE. Uma pedagogia Decolonial consiste num principio
educativo ndo formal que promova a emancipacdo das classes populares por meio da
conscientizacdo e contra as ideias difundidas no saber imposto pelo avanco da
modernidade/colonialidade (MOTA NETO, 2016; QUIJANO, 2005).

Desse modo, a Pedagogia Decolonial deve estar vinculada a um projeto de sociedade
que priorize a equidade e a justica social, 0 mesmo elemento que observamos no MST e no
MMTR-NE, o que nos leva a refletir que a educacdo popular presente nesses movimentos

pode ser o alicerce para a Pedagogia Decolonial.
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Consideracoes finais

A educacdo popular ampliou sua area de atuacdo ao longo do tempo e acrescentou
novas perspectivas ao campo das demandas, das a¢des, dos sujeitos e dos territdrios. O que
atendeu como uma teoria contextualizada historicamente as mudangas da sociedade e
consequentemente a participacdo de novos sujeitos. Todavia, sua base alicercada no
compromisso com as classes populares ndo foi perdida.

Buscamos compreender o contexto histérico que levou a criacdo dos Movimentos
Sociais do Campo enquanto ag¢des coletivas que se organizaram em torno de demandas em
comum a partir de problemas acerca do acesso a terra no Brasil enquanto um espaco fisico
para trabalhar e viver. Construimos brevemente o histdérico de desenvolvimento da educacgédo
popular e como ela esta presente nos Movimentos Sociais do Campo. Citamos 0 MST e o
MMTR-NE como movimentos que, apesar de adotarem escopos distintos, assumem a
Educacdo Popular enquanto seu principio educativo para promover a conscientizacdo dos
sujeitos envolvidos em busca de um projeto de sociedade que priorize a equidade e a justica
social.

A educacéao popular pode ser um caminho para o desenvolvimento de uma Pedagogia
Decolonial dentro dos Movimentos Sociais do Campo, especialmente, no caso do MST e do
MMTR-NE, justamente por assumirem-na como uma alternativa para romper com o
pensamento neoliberal em prol da construcdo de uma sociabilidade alternativa. Muitas
reflexdes a partir da tematica podem orientar estudos posteriores.

Ao fim das reflexdes apresentadas, pretendemos ofertar ao/a leitor/a o desafio de
pensar a educagéo popular nos Movimentos Sociais do Campo como uma possibilidade para
uma Pedagogia Decolonial. Haja vista que, conforme assumimos 0 compromisso com o
processo de humanizacgéo dos sujeitos e de um projeto de transformacéo social, propostos pela
educacdo popular, devemos permanecer seres criticos e reflexivos para que possamos
refundar nossas lutas ao percebermos as mudangas sociais de cada tempo. Portanto,
reconhecemos o legitimo fortalecimento de um pensamento eminentemente latino americano

exercido e enraizado na luta e conquista de uma Pedagogia Decolonial.
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