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Resumo

O presente trabalho tem por objetivo analisar o perfil formativo dos
professores atuantes na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) na rede
municipal de ensino de Macapa-AP. Para alcancar nosso objetivo,
adotamos como orientacdo metodolégica a pesquisa quanti-
qualitativa, além de pesquisa bibliografica. A coleta dos dados
empiricos se deu por meio da aplicacdo de questionario especifico
com os professores atuantes na EJA, e que concordaram em participar
da pesquisa, com o intuito de identificar se esses docentes tiveram a
qualificacdo especifica na graduacdo que cursaram, ou Se
posteriormente, ja como profissionais da educacéo, realizaram alguma
qualificacdo que os auxiliasse em sua atuacdo na EJA. Entendemos
que os alunos dessa modalidade possuem um perfil e especificidades
de aprendizagem diferenciadas, o que exige um profissional
qualificado para atendé-los. Os dados da pesquisa revelam a auséncia
de formacdo inicial para atuacdo em turmas de EJA nos cursos de
Licenciaturas, bem como falha na formacéo continuada. Portanto, ha
muito o que avancar nas politicas publicas para que os professores que
trabalham com jovens e adultos na rede municipal de Macapa-AP
possam estar cada vez mais qualificados para enfrentar os desafios que
essa modalidade de educacéo exige.
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Abstract

This work aims to analyze the formative profile of teachers working in
the Education of Youth and Adults (EYA) in the municipal education
network of Macap4, State of Amapa, Brazil. To achieve our goal, we
adopted quantitative and qualitative research as well as bibliographic
research. The collection of empirical data took place through the
application of a specific questionnaire with teachers who work at
EYA, and who agreed to participate in the research, in order to
identify whether these teachers had the specific qualification in the
undergraduate course they attended, or if later, as education
professionals, they carried out some qualification that would help
them in their work at EYA. We understand that students of this
modality have a differentiated profile and learning specificities, which
requires a qualified professional to serve them. The survey data
revealed the absence of initial training to work in EYA classes in
undergraduate courses, as well as failure in continuing education.
Therefore, there is much to be done in the public policies so that
teachers who work with youth and adults in the municipal network of
Macapa can be increasingly qualified to face the challenges that this
type of education requires.
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Introducéo

A Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) € uma modalidade de ensino que se sustentou
no sistema educacional brasileiro a partir de duas grandes funcdes: reparagdo das
desigualdades sociais; emancipacao dos individuos oprimidos pela sociedade de classes. As
pessoas que nado tiveram acesso a educacao escolar na idade certa, em funcdo de um conjunto
de fatores, como residirem em locais distantes da escola, no campo ou em areas periféricas
das cidades, ou por ndo terem tido a oportunidade de continuar na escola em funcdo da
obrigatoriedade de adentrar mais cedo no mundo do trabalho para garantir o sustento da
familia, sdo os alunos que compdem os quadros da EJA.

Ao analisar o cenario educacional percebemos que a formacdo de professores € um
tema bem presente nas pautas de pesquisa em diferentes focos tematicos, com um grande
volume de estudos realizados em diversas areas. Porém, as investigagdes concentradas sobre a
formacdo de docentes que atuam exclusivamente na EJA ainda sdo pouco exploradas. Essa
nocdo € confirmada por MOURA (2007), MACHADO (2008; 2016), SOARES (2011);
NASCIMENTO (2013) entre outros, que dizem que, apesar do avanco, ainda é pequeno o
namero de pesquisas especificas sobre a formacéo inicial e continuada dos educadores que
atuam na EJA.

Dessa forma, analisando a histdria recente e o crescimento das pesquisas sobre a EJA
nas ultimas decadas, o presente estudo objetiva analisar a formacdo inicial (graduacédo) e
continuada (estudos tedricos ou disciplinas especificas sobre EJA, cursos, palestras, oficinas,
seminarios, congressos etc.) dos professores atuantes na rede municipal de ensino de Macapa-
AP. Especificamente, procuramos elucidar as seguintes problematicas: os docentes atuantes
na EJA tiveram a qualificacdo especifica na graduacdo ou realizaram alguma especializacédo
que os qualificasse para atuar na EJA? Quais os problemas e os desafios na formacéo e
atuacdo docente na EJA no &mbito municipal de Macapa-AP?

Compreendemos a importancia de apresentar algumas considera¢Bes conceituais
acerca da formacéo inicial e formacao continuada. Primeiro, queremos salientar que existe na
literatura o emprego indistinto das expressdoes ‘“educagdo continuada” e “formacdo

continuada”. Desse modo, Castro e Amorim (2015, p. 4) esclarecem que

O uso indistinto de termos como educacao, formacdo, capacitacdo, portanto,
tem relacdo direta com uma disputa de concepcdes acerca nao sé do preparo
dos cidaddos para o exercicio de profissbes, como também do proprio
exercicio de cada atividade.
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A partir da promulgagdo da LDB 9.394/96, aspectos relacionados as politicas de
formacdo de professores foram considerados. E foi quando entrou em vigor o conceito de
formacéo continuada, tal lei visa valorizar e orientar a formacéo do profissional em educacao.
Contudo, ao tratar de aspectos relacionados ao professor, primeiramente enfatizam a formacéo
continuada e a capacitagéo, para posteriormente tratar da formacéo inicial. A exemplo do Art.
62, nos paragrafos 2° e 3°, que dispde o seguinte: “A formacao continuada e a capacitacdo dos
profissionais de magistério poderdo utilizar recursos e tecnologias de educacdo a distancia” e
que “A formacgdo inicial de profissionais de magistério dara preferéncia ao ensino presencial,
subsidiariamente fazendo uso de recursos e tecnologias de educacdo a distancia” (BRASIL,
2019).

E visivel na propria LDB, ao tratar da formac&o de professores, o uso de formulagdes
como “formacao continuada e capacitacdo”; “formagdo continuada”; “educagdo continuada”;
“formacao inicial”, o que demonstra uma indecisao lexical e reforga uma perspectiva técnica
de formacao continuada de professores.

Adotamos aqui o conceito de Castro e Amorim (2015) sobre a formacéo, ou seja, se
trata do preparo do cidaddo para o exercicio de profissGes, e do préprio exercicio dessa
atividade. Quando nos referimos a formacdo inicial, estamos falando da aquisicdo de
conhecimento nos cursos de graduagéo. E sobre formagdo continuada, entendemos ser uma
formacdo complementar que vai além dos cursos de graduacdo. Com o ritmo acelerado de
mudancas no mundo social, o surgimento de novas tecnologias e experiéncias, 0S
profissionais se veem desafiados a buscar novos conhecimentos, habilidades e competéncias
para desempenhar melhor suas atividades.

Outra questdo a resgatar € que, ao compreendermos a importancia da EJA,
reivindicamos a relevancia da figura de Paulo Freire para refletir tal tematica, sobretudo pelo
papel fundamental desse tedrico no inicio da década de 1960 para o desenvolvimento da EJA.
Esse periodo foi marcado pela difusdo de ideias sobre a importancia da educacdo popular.
Nesse cenario, Freire surge como referéncia para a construcdo de um novo modelo
educacional, sobretudo no desenvolvimento da EJA no Brasil, salientando a participacdo das
pessoas na sociedade e a importancia da educagdo para a sua formacdo (NASCIMENTO,
2013).

A participagdo do povo na construgdo de novas plataformas de aprendizagem se
configurou com uma metodologia inovadora, que assegurava importancia aos conhecimentos
prévios que 0s sujeitos carregam consigo em sua historia de vida, e desse modo podem

compartilhar seus saberes para melhor lerem criticamente a realidade do mundo.
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A educacéo popular, portanto, tinha como base a organizacgéo a partir de trabalhos que
levavam em consideracdo a realidade dos alunos, compreendendo que toda e qualquer pessoa
é produtora de conhecimento, que sua realidade cultural é imprescindivel para entender a
complexidade do mundo a sua volta e que os saberes devem ser estimulados por uma prética
social e politicamente coerente (FREIRE, 1967), provocando uma renovagao nos métodos e
nos procedimentos de ensino. Dessa forma, em 1964, foi aprovado o Plano Nacional de
Alfabetizacdo com o intuito de disseminar pelo Brasil programas de alfabetizacdo de jovens e
adultos orientados por uma concepcao libertadora de educacdo que rompesse com 0 método
bancério e concebesse 0 educando ndo como mero aprendiz, mas, principalmente, como
sujeito de seu préprio pensar a partir de sua visdo de mundo (NASCIMENTO, 2013).

A pedagogia de Paulo Freire (1987) ressalta os principios de liberdade, da apreensdo
da realidade e da participacdo, que poderiam levar a conscientizacdo das pessoas sobre as
estruturas sociais de dominagdo a que eram submetidas. Freire reconhecia os “oprimidos”,
como ele chamava aos alfabetizandos, como um publico dotado e produtor de cultura. Para
ele, a educacdo libertaria os sujeitos da ingenuidade, e os transformaria em pessoas criticas.

Isso torna ainda mais complexos os eixos de formagéo dos docentes que atuardo com a
EJA, uma vez que terdo que ter habilidades para formar seus alunos para além da
alfabetizacdo, e forméa-los para o0 mundo do trabalho, que cada vez mais se torna um campo
em disputa e que necessita de formacado de pessoas criticas, que ndo admitam que seus direitos
como cidadaos sejam vilipendiados.

Portanto, embora a modalidade EJA exista e atualmente faca parte da politica
educacional brasileira, com diretrizes e legislacdes pertinentes a esse ensino, € de suma
importdncia pensar a formacdo do professor que atua nessa modalidade, ja que,
tradicionalmente ainda temos professores transmissores de conhecimento para lidar com a
formagcéo de jovens e adultos. E necessario ampliar a competéncia do professor que atua na
EJA, pois ele precisa ter dominio dos assuntos pedagdgicos e de metodologias que permitam
uma melhor atuagdo com esse alunado, e para isso, € necessario, entre outras coisas, que 0
professor tenha oportunidade de se qualificar adequadamente, seja através de sua formacéo
inicial na graduacdo ou através de cursos de formacdo continuada, como especializacéo,
mestrado ou doutorado especificos para atuar na EJA.

O presente trabalho é fruto de uma reflexdo que partiu do Trabalho de Conclusédo de
Curso na Especializacdo em Politica Educacional. A pesquisa surgiu a partir da
problematizacdo da experiéncia da primeira autora em sala de aula com alunos jovens e

adultos, enfrentando muitas dificuldades para conduzir seu trabalho docente, e, portanto,
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tendo que adaptar por conta prépria, novas metodologias para as tarefas com esses educandos,
ja que néo teve oportunidade de receber formacdo qualificada para atuar com tal publico.

A coleta dos dados empiricos se deu através da aplicacdo de questionario especifico
com os professores da EJA, com o intuito de identificar se os docentes atuantes nessa
modalidade de ensino tiveram a qualificacdo especifica na graduacdo, ou se, realizaram
alguma especializacdo que os ajudassem a qualificar sua atuacdo na EJA. Ja a analise
bibliografica teve como base autores que abordam e entendem a partir de uma compreenséo
critica, a atuagdo e formacao de professores para EJA.

Essa pesquisa foi estimulada, portanto, a partir da percepgédo das falhas existentes no
modelo atual da insercdo de professores da EJA. A partir desse artigo, esperamos que muitos
outros estudos sobre a formacdo de professores que atuam na EJA sejam construidos, de
forma a promover um entendimento sobre o tema e propor intervencdes qualificadas a essa
temética, tdo cara e importante para a realidade que estamos vivenciando atualmente em
nOsso pais.

O artigo esta organizado da seguinte forma: na primeira secdo, procuramos fazer uma
pequena apresentacdo da implementacdo da EJA no Brasil e seus desdobramentos, como
também as exigéncias legais para a formacdo qualificada dos professores atuantes na area.
Nas demais sec¢des, apresentamos 0s resultados da pesquisa conduzida com a participagéo de
professores que atuam na EJA no municipio de Macapa-AP, bem como apontamos algumas

reflexdes para entendermos o problema da pesquisa, e de que maneira podemos supera-lo.

Educacéao de jovens e adultos e seus desdobramentos: breve reflexao

Ao longo dos anos alguns avancos foram registrados a respeito da EJA,
principalmente quando passou a ser reconhecida como modalidade especifica da educacdo
bésica na Constituicdo Federal de 1988 em que, no Art. 208, prevé que: “O dever do Estado
com a educacdo serd efetivado mediante a garantia de: | — ensino fundamental obrigatorio e
gratuito, assegurada, inclusive, sua oferta gratuita para todos os que a ele néo tiveram acesso
na idade préopria” (BRASIL, 2006, p. 134).

Na década de 1990, houve uma grande articulacdo de diversos segmentos como
ONGs, movimentos sociais, governos municipais e estaduais, universidades, entre outros,
com o intuito de estimular o debate e propor politicas publicas para a EJA em nivel nacional.

Sobre esse momento explicita Haddad (2007, p. 12):
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E importante salientar ainda novas e criativas formas de organizagio da
sociedade na luta pelos direitos educacionais dos jovens e adultos. Os féruns
de EJA sdo um destes exemplos. Constituidos por diversos setores da
sociedade civil — ONGs, sindicatos, movimentos sociais, os foruns passaram
a ser espacos de didlogos com representantes dos setores publicos,
académicos e professores das redes publicas e privadas, entre outros. Os
foruns multiplicaram-se por todo o pais, hoje existindo em todos os estados
brasileiros, interagindo com as trés esferas da administracéo publica.

Esses encontros possibilitaram a troca de ideias sobre varias questdes relativas a EJA,
tais debates favoreceram mudangas significativas para a modalidade. A Conferéncia
Internacional de Jovens e Adultos (CONFINTEA) foi um desses encontros realizados em prol
da discussdo sobre a EJA, que marcou o ano de 1997, seguido de relevantes movimentos nos
Foruns Estaduais de EJA para a criagdo de Encontros Nacionais de Educacdo de Jovens e
Adultos (ENEJAS). A CONFINTEA foi, segundo Feijo (2014, p. 65), “um dos principais
meios de discussdo e reflexdo sobre a EJA, que se estabeleceu a fim de fortalecer as politicas
na articulagdo com os diferentes sujeitos que fazem EJA”.

A partir da promulgacdo da Lei n. 9.394/96, a EJA passou a ser considerada uma
modalidade da educacdo bésica nas etapas do Ensino Fundamental e Médio. A Sec¢do V — Da
Educagdo de Jovens e Adultos (BRASIL, 2005, p. 19), no Art. 38 estabelece: “§ 1° Os
exames a que se refere este artigo realizar-se-d0: 1 — no nivel de conclusdo do ensino
fundamental, para os maiores de quinze anos; Il — no nivel de conclusdo do ensino médio,
para os maiores de dezoito anos”. Porém, mesmo sendo garantida a gratuidade da oferta da
EJA, ndo foi garantido o seu financiamento, ficando as margens das previsbes do Fundo de
Manutencdo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e Valorizagdo do Magistério, o
chamado FUNDEF.

As discussdes iniciadas na década de 1990 permitiram o amadurecimento de debates e
experiéncias sobre a EJA, culminando na promulgagdo em 10 de maio de 2000 das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo de Jovens e Adultos, pelo Conselho Nacional de
Educacao. Tais Diretrizes passaram a valorizar as especificidades relativas ao tempo e espaco
para esses alunos, além do tratamento do curriculo e a formulacdo de projetos pedagdgicos
préprios para esse publico.

Também fazem referéncia a formacéo docente, no item VIII, no qual se estabelece que
o preparo do docente da EJA deve abranger, além das exigéncias formativas, aquelas
referentes as especificidades dessa modalidade de ensino. Apontam ainda a necessidade das
licenciaturas se integrarem ao sistema publico de ensino, com o propdésito de oferecer a

formagdo inicial e continuada desses profissionais (BRASIL, 2006). Esse momento historico
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de grandes debates, que marcaram os anos 1990, serviu para consolidar duas vertentes para a
EJA:

A primeira, a da escolarizacdo, assegurando o direito a educacdo bésica a
todos, independentemente da idade, e considerando a educagdo como direito
humano fundamental; a segunda, a da educacgdo continuada, como exigéncia
do aprender por toda a vida, independente da educacao formal e do nivel de
escolaridade, o que inclui agBes educativas de género, de etnia, de
profissionalizagdo, questBes ambientais etc., assim como a formacao
continuada de educadores, estes também jovens e adultos em processos de
aprendizagem. (PAIVA, 2006, p. 3-4).

Em 9 de janeiro de 2001, a EJA foi incluida no Plano Nacional de Educacdo (PNE)
pelo Governo Federal. O Plano para o 1° Segmento da Educacao de Jovens e Adultos institui
que da EJA deve fazer parte, no minimo, a oferta de uma formacédo equivalente as oito séries
do ensino fundamental, assim como reconhece também a necessidade de producdo de
materiais didaticos e técnicas pedagogicas adequadas (BRASIL, 2001). Sendo que em 2002
foi elaborada a Proposta Curricular para o 2° Segmento do ensino Fundamental, com o intuito
de auxiliar no desenvolvimento do trabalho com esse segmento. Esse documento apresenta
uma sec¢do sobre os professores da EJA, e ressalta a importancia da especializagcdo do seu
corpo docente (BRASIL, 2002).

O cenario politico, sociocultural e econémico, com o passar dos anos, transformou-se
e deu espaco as inovagOes na area educacional. Contudo as modificagdes nas ConstituicGes e
Leis referentes a educacgdo pouco ou nada se efetivavam na realidade. E por muitas vezes a
EJA era deixada de lado. A propria LDB sofreu varias alteragdes ao longo dos anos em seu
documento (2001; 2013; 2017), visando valorizar e orientar a formacdo do profissional de
educacdo. Mas nem sempre essas reformulacGes conseguem transpassar do papel para a
realidade das escolas.

Apesar do avanco legal da EJA, percebe-se ainda nos dias atuais a caréncia na oferta
de qualificacdo especifica voltada para os professores que trabalham com a modalidade, o que
indica a deficiéncia de politicas publicas que garantam a formacgdo basica e continuada dos
educadores da EJA. Na atual conjuntura, esse quadro se agrava ainda mais, pois as politicas
de desmonte da educacdo, levadas a cabo pelo atual governo brasileiro, representam um
enorme retrocesso para esse campo, 0 que compromete, ou mesmo inviabiliza, acdes que

garantam avancar no debate e na oferta de educacao de qualidade.
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O que os dados empiricos nos apontam?

Apresentamos, nessa se¢do, o resultado da analise dos dados. Processo que envolveu
leitura, reflexdo e interpretacdo das informacges coletadas no questionario utilizado e que se
deu a partir dos objetivos e do referencial tedrico adotado. Selecionamos seis escolas
municipais de Macapa® para a aplicacdo de questionario com os professores atuantes da EJA.
A rede municipal de ensino de Macapa conta com 21 escolas que atendem a EJA, em que 8
dessas escolas se encontram em érea rural®. Conseguimos alcangar um niimero de 6 escolas
para aplicar os questionarios junto aos professores, sendo que 5 urbanas e apenas 1 rural.

O questionario direcionou a investigacdo para entender a formacdo inicial e
continuada dos docentes atuantes da EJA nessas escolas. A partir das informag@es colhidas,
explicitaram-se as dificuldades sentidas no desenvolvimento da pratica docente,
principalmente porque varios professores tém apenas a formacdo em nivel de graduacéo, o
gue ndo permite maior avango na compreensdo das necessidades que envolvem o trabalho
com a EJA. E mesmo na graduacdo a maioria ndo teve sequer uma disciplina direcionada para
trabalhar com a EJA, conforme veremos numericamente adiante.

A pesquisa foi feita no periodo de novembro de 2018 a janeiro de 2019. As seis
escolas municipais em que a pesquisa foi realizada ofertam o ensino fundamental paraa 12e a
2% etapas da EJA. Na 12 etapa, o ensino é ministrado por apenas um professor por turma, e na
2% etapa os professores sdo divididos por disciplinas: portugués; matematica; historia;
geografia; ciéncias; inglés; artes; educacao fisica e projeto.

O ndmero de professores atuantes na EJA nas seis escolas pesquisadas é de 58
docentes. Desse nimero, apenas 16 professores concordaram em responder ao questionario, o
que corresponde a uma amostragem de 27% do total de professores que trabalham com essa
modalidade de ensino nessas escolas. Todos os participantes aceitaram fazer parte da
pesquisa, apds lerem e assinarem o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido apresentado
aos professores e as diretorias escolares.

Os primeiros dados analisados tratam da identificacdo dos docentes, 0 que corresponde
a dados que buscam entender a média de idade e nivel de escolaridade. Assim, temos as

seguintes informac0es: a idade média dos professores varia entre 38 a 60 anos. Quanto a

® A pesquisa teve a anuéncia de todos os entrevistados para que os dados coletados fossem analisados, desde que
preservasse 0 anonimato de todos os professores que colaboraram com as entrevistas.

® Informac&o encontrada no portal de noticias da SEMED, disponivel na pagina: http://macapa.ap.gov.br/637-
matr%C3%ADculas-para-educa%C3%A7%C3A30-de-jovens-e-adultos-seguem-at%C3%A9-31-de-
mar%C3%A70. Acesso em: 26 mar. 2019.

Rev. Ed. Popular, Uberlandia, v. 20, n. 2, p. 57-79, maio-ago. 2021. 65



escolaridade, todos possuem nivel superior completo, sendo que 12 possuem apenas o nivel
superior, dentre eles um possui duas graduacOes; 3 possuem especializacdo e 1 possui
mestrado.

Com relacdo a esses primeiros dados, percebe-se que a totalidade dos professores
atuantes na EJA possui formacéo em nivel de graduacdo. Portanto, todos tém formacdo inicial
para atuar em sala de aula, conforme estamos categorizando a formacdo inicial como a
graduacdo. Porém, é pequeno o numero de docentes que se especializaram em alguma pos-
graduacéo.

Quanto as areas de formacdo académica, os entrevistados apresentaram 9 &reas
distintas: 5 professores sdo formados em Licenciatura Plena e Bacharelado em Historia; 2 sdo
formados em Licenciatura Plena em Letras; 1 € formado em Ciéncias; 1 é Cirurgido Dentista,
sendo que sua formacdo para atuar na EJA é de magistério; 1 é formado em Educacdo Fisica;
1 em Licenciatura em Matematica e Tecn6logo em Gestdo Ambiental; 1 em Licenciatura
Plena em Economia Doméstica; 2 em Licenciatura Plena em Pedagogia; 1 em Licenciatura
Plena e Bacharelado em Geografia e 1 ndo informou sua formacéo académica.

Os dados demonstram a diversidade nas areas de formacdo dos docentes da EJA,
desde dentistas até cursos de economia doméstica. Nesses cursos de graduacdo, ndo ha
direcionamento para o trabalho com EJA além do mais, ndo sdo cursos de licenciatura, o que
ndo habilita a trabalhar na area da docéncia.

E relevante pensar em habilitacbes especificas para a EJA, que proporcionem ao
professor a reflexdo prévia sobre as propostas curriculares diferenciadas e inerentes ao
publico jovem e adulto durante o processo de aprendizagem. E preciso rever as politicas
publicas de formagdo inicial e continuada para que os professores tenham acesso na
graduacdo a um curriculo que contemple a EJA e suas especificidades. Machado (2016)
considera que houve uma significativa mudanca referente as politicas publicas para a EJA e
para seus professores, mas ainda ha muito que garantir para que haja efetivo avango nessa

modalidade de ensino:

H& uma mudanca no perfil desses profissionais, alcancaram por sua
incansavel luta alguns parcos, mas valiosos direitos: piso salarial, carreira,
formagdo. Todavia, essas conquistas estdo longe de ser universalizadas e, de
fato, assumidas pelos gestores municipais, distrital e estaduais. Ainda
convivemos com monitores, voluntérios e contratos precarios de professores,
atuando em classes de alfabetizacdo até o ensino médio na EJA. Ha ainda
muito o que seguir lutando, sobretudo se estamos falando de profissionais
que tém a sua frente um desafio diferenciado, que é trabalhar na modalidade
EJA, e ainda carecemos de uma politica de formacdo inicial e continuada,
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que considere efetivamente a modalidade, embora importantes esforcos
nesse sentido vém sendo feitos por algumas universidades e sistemas de
ensino. (MACHADO, 2016, p. 447).

As instituicdes em que os docentes cursaram a graduacao e/ou pos-graduacao também
sdo diversificadas. Selecionamos os dados em institui¢cbes publicas e privadas e assim temos:
14 professores se formaram em instituicbes publicas, sendo que também fizeram 3
especializagcbes e 1 mestrado nessas instituicdes; 2 professores cursaram graduacdo em
instituicdes privadas, sendo que 1 cursou pos-graduacdo também em instituicdo privada de
ensino. Destas instituicdes, 9 sdo de Macapd, sendo 3 estabelecimentos da rede privada; e 7
sdo instituicOes situadas fora do estado do Amap4, sendo 1 privada.

Os dados mostram que a maioria dos professores se formou no Estado do Amapa e
que, entre os professores que possuem pds-graduacao, apenas um realizou a especializacdo
em EJA em instituicdo publica situada no Estado do Amap4. Isso indica o desafio que ainda
representa a oferta de formacéo qualificada no campo da EJA nessa Unidade da Federacao.
Entretanto, mais do que isso, representa também a dificuldade que esses professores
enfrentam para adquirir e construir conhecimento apropriado para colaborar de maneira
reflexiva, critica e propositiva para a formagéo de seus alunos.

Com relacdo ao tempo de atuacdo no magistério e especificamente na EJA, temos 0s
seguintes dados respectivamente: 1 tem 33 anos, sendo que 10 anos de atuacdo na EJA; 1 tem
30 anos, sendo 25 de atuacdo na EJA; 2 tém 28 anos de magistério, um com 27 anos na EJA,
e outro h4 16 anos atua na EJA; 2 tém 24 anos, sendo que um tem 13 e o outro 8 anos de
atuacdo na EJA; 1 tem 21 anos, sendo 18 de atuacdo na EJA; 2 tém 20 anos, sendo que um
tem 5 e outro, 4 anos de atuacdo na EJA; 3 tém 18 anos de atuacdo no magistério, sendo que
um tem 8, o0 segundo 2 e o terceiro 1 ano de atuacdo na EJA; 1 tem 16 anos, sendo 5 de
atuacdo na EJA; 1 tem 14 anos, sendo 1 de atuacdo na EJA; e 2 ttm 10 anos, sendo que um
tem 6 e o0 outro 5 anos na EJA.

Esses dados do tempo de atuacdo dos professores na modalidade EJA, se analisados
junto com a formacdo continuada que os docentes receberam durante todo esse periodo,
destacam uma caracteristica fragilizada da qualificacdo continuada dos docentes, uma vez que
uma parcela significativa de professores ndo recebeu ou recebeu pouca formacéo durante todo
o tempo de atuacdo no ensino de jovens e adultos.

Do total de professores, 7 disseram que trabalham em outras escolas, atuando no
ensino Fundamental e no Ensino Médio regular; 8 responderam que ndo atuam em outras

escolas e 1 ndo informou se atuava em outra escola. Tais informag¢Ges mostram que 0sS
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docentes atuam ha muitos anos no magistério, com uma média que varia de 10 a 33 anos,
porém a maioria possui uma atuacdo recente na EJA que varia entre 1 e 8 anos. Desses
professores, 6 possuem bastante tempo de atuacdo na EJA, variando entre 10 e 27 anos.

Os dados acima demonstram que boa parte dos professores mantém mais de um
vinculo empregaticio, 0 que acarreta maior carga horaria de trabalho, comprometendo a
pratica pedagogica, uma vez que os professores ndo possuem muito tempo para elaborar aulas
diferenciadas que levem em consideracdo o perfil e as especificidades do aluno da EJA, o que
implica também na busca por aperfeicoamento em nivel de especializa¢do que os qualifiquem,
com metodologias e conteidos pertinentes para atuar na modalidade, devido ao pouco tempo
para se dedicar a essa atividade. Contudo, esse dado deve ser analisado a luz de a0 menos um
ponto elementar: a falta de valorizacdo na carreira docente, com pagamento de salarios
compativeis com o acumulo da carga de trabalho executada. Portanto, alguns professores
dependem de outros postos de trabalho para sustentar minimamente com dignidade sua
familia.

O segundo topico de andlise diz respeito a formacéo inicial (curso de graduacgéo) dos
professores. A primeira indagacdo queria saber se os professores tiveram no curso de
graduacdo estudos tedricos, em qualquer componente curricular, sobre a EJA. A resposta foi
de 6 afirmativas e 10 negativas. Esses dados mostram a deficiéncia no curriculo dos cursos de
graduacdo sobre os conhecimentos referentes a EJA. Quanto a essa questdo é significativo o
pensamento de Soares (2011, p. 307-308):

A construcdo de uma proposta de trabalho que reconhega as especificidades
do publico da EJA perpassa diversos aspectos como: a diversidade de
sujeitos educandos com caracteristicas peculiares; a preocupacdo com a
existéncia de uma infraestrutura que acolha a realidade desse publico; a
elaboracdo de propostas curriculares que va ao encontro das necessidades,
das exigéncias e dos interesses desses sujeitos, incluindo a flexibilidade dos
tempos e espacos; a disponibilidade de recursos didaticos que atendam e
desenvolvam as potencialidades desses sujeitos; as iniciativas de formacao
inicial e continuada de educadores; politicas compensatérias de alimentagdo
e transporte que favorecam a permanéncia dos educandos.

Assim, vemos a relevancia de haver, nos cursos de graduacao, a abordagem teorica e
pratica sobre a EJA, seja nas disciplinas ou durante os estagios supervisionados nas escolas, ja
que o publico dessa modalidade de ensino possui especificidades de aprendizagem que
exigem uma preparacdo qualificada dos docentes. No Art. 62 da LDB/1996, a formacao
inicial do profissional da educacéo sofreu nova alteracdo em 2017, assim, consta o0 seguinte:
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Art. 62. A formagdo de docentes para atuar na educacéo bésica far-se-4 em
nivel superior, em curso de licenciatura plena, admitida, como formacao
minima para o exercicio do magistério na educacdo infantil e nos cinco
primeiros anos do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na
modalidade normal. (BRASIL, 2019, p. 42).

Essa reformulacdo sobre os requisitos necessarios para atuacdo na educacdo basica
demonstra a importancia de um ensino qualificado de formacdo superior, em curso de
licenciatura. Especifica ainda, que esse € um requisito minimo, cabendo a Unido, o Distrito
Federal, os Estados e os Municipios, em regime de colaboracdo, promover a formacao inicial,
a continuada e a capacitacao dos profissionais de magistério (BRASIL, 2019).

No segundo questionamento referente a formacéo inicial, foram obtidas respostas que
ratificam que houve pouca formacgédo relacionada a EJA, tendo em vista que o segundo
questionamento procurava saber se havia alguma disciplina voltada especificamente para
atuacdo na EJA no curso de graduagdo. Portanto, obtivemos apenas 1 resposta positiva e 15
foram negativas. Logo, percebe-se a falta de um curriculo que contemple disciplinas sobre a
EJA na formacdo inicial dos professores, o que implica no pouco conhecimento tedrico e
metodoldgico sobre esse ensino para sua atuacdo com esses educandos. Ressalta-se ainda,
conforme ja& indicamos acima, que alguns dos cursos de graduacdo frequentados pelos
professores ndo sdo licenciatura, o que significa que nédo tiveram qualquer formagdo no campo
da docéncia.

Machado (2008, p. 165) enfatiza a importancia de um curriculo na graduacdo para a
EJA, assim, em suas palavras: “E a primeira questdo a ser enfrentada pela formagio de
professores da EJA: ha que se repensar os curriculos dos cursos de licenciatura, para que a
formacdo inicial trate dessa modalidade de ensino”.

A terceira interrogacao de nosso questionario também se relaciona diretamente com as
duas primeiras, dessa vez o questionamento se direcionou para saber se nos componentes de
pratica pedagdgica e/ou estagio supervisionado os docentes tiveram atividades ligadas com a
EJA. Para esse questionamento, houve 6 afirmativas e 10 respostas negativas.

Esse resultado demonstra a falta de aplicacdo dos conhecimentos inerentes a EJA na
pratica em sala de aula durante estagios supervisionados na graduacdo, de modo que esses
professores pudessem relacionar a teoria com a realidade dos educandos da EJA no cotidiano
em sala de aula, verificando a diversidade no perfil e na aprendizagem desse publico.
Contudo, ha que se problematizar também que, em geral, pelo fato da modalidade ser ofertada

no periodo noturno, e os cursos de licenciatura também serem ofertados nesse mesmo
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periodo, ha o choque de horério, o que inviabiliza, de certo modo, a participa¢do dos futuros
professores nos estagios noturnos com as turmas da EJA.

Ja 0 quarto questionamento buscava saber qual a avaliacdo do docente sobre a
relevancia da contribuicdo do curso de graduacdo para sua atuacdo na EJA. As alternativas
eram: 1) nada relevante; 2) pouco relevante; 3) relevante; 4) muito relevante. Assim, 3
professores marcaram a primeira op¢ao; 7 assinalaram a segunda alternativa; 4 apontaram a
terceira opcdo; e 2 marcaram a Ultima alternativa.

Percebe-se que a maioria das respostas dos professores demonstra que ndo teve uma
abordagem ampla em seus estudos tedricos ou disciplinas especificas para atuacdo na EJA, e
que consideram pouco relevante a contribuicdo da graduacdo para sua atuacdo com esses
estudantes. Por isso € relevante que haja no curriculo dos cursos de graduacédo disciplinas e
componentes de Pratica Pedagdgica ou Estagio voltados para a atuagdo com pessoas jovens e
adultas, uma vez que esses alunos possuem especificidades de aprendizagem que exigem do
professor um preparo qualificado para atendé-los. O grafico 1 ilustra a amostragem da

contribuicdo da graduacao para atuacdo dos docentes com o publico da EJA.

Gréfico 1 — Contribuicdo da graduacdo para atuacdo na EJA

Contribui¢cao da graduacao para
atuacao na EJA

Nada relevante ® Pouco relevante m Relevante = Muito relevante

12% 19%

25%
44%

Fonte: Os autores (2020).

O terceiro segmento de dados do questionério aplicado procurou verificar a formagéo
continuada dos professores. As questbes eram subjetivas, por isso o teor das respostas foi
distinto. A primeira questdo procurava saber se os professores haviam participado ou estavam
participando de algum curso voltado especificamente para atuacdo na EJA. Em caso positivo,
quais eram esses cursos. Obtivemos 8 respostas afirmativas e 8 negativas. Entre 0s cursos
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realizados estdo: “Recursos tecnoldgicos na EJA”; “Cursos de Aperfeicoamento ministrados
pela DIEJA”; Curso on-line sobre “Formagdao de Professores em EJA”; “Formagao
continuada para EJA”; Pés-Graduacdo em “Educacdo Profissional Integrada a Educagao
Bésica na Modalidade da EJA”; “Metodologias sobre empreendimento”, ministrados pelo
SEBRAE; “Educagio profissionalizante e EJA”; e Jornada pedagogica e outros Seminarios.

Os dados acima representam que ha uma equivaléncia entre o nimero de professores
que estdo se qualificando para atuar na EJA e aqueles que néo estdo fazendo nenhum tipo de
curso, e que alguns cursos sdo presenciais e outros a distancia. Segundo as respostas de alguns
docentes, a modalidade de qualificagdo através de Educacéo a Distancia (EAD), significa uma
real oportunidade para se especializarem, uma vez que tém liberdade para realizar as tarefas e
os estudos conforme a organizacdo pessoal de seus horarios, jA& que ndo contam com
afastamento institucional para qualificacdo, além de alguns docentes também terem outros
vinculos empregaticios em outras escolas, o que limita ainda mais seu tempo.

Para Paim (2005, p. 98), o professor estd em constante construcdo, por isso € muito
importante a formacdo continuada: “O professor, ao concluir uma Graduagdo, ndo estd pronto,
formado. Penso que formacdo é um eterno fazer-se; hd durante toda a carreira, um movimento
continuo de aprendizagem, pois, como humanos e incompletos que somos, estamos em permanente
construcao.

Paim nos faz refletir sobre a importancia da formagéo continuada para os professores,
em especial os docentes da EJA, pois a formacdo € um processo em construcdo, e se
construida com base em uma reflexao critica sobre a realidade social, econémica e politica, se
transforma em um mecanismo importante de conhecimento para revolucionar a postura e o
pensamento sobre o sistema capitalista, podendo modificar o quadro das desigualdades
impostas pelo capital. Nas palavras de Holanda (2011, p. 4), “a politica ndo podera se
constituir numa das formas de dominacdo humana, mas, ao contrario, de decisdo coletiva, de
desenvolvimento pleno no sentido da omnilateralidade”.

O conceito de omnilateralidade enfatizado aqui tem suas raizes em Marx (2004), que
defende uma educacédo integral para os individuos, a fim de superar o modelo de trabalho
propagado e internalizado pelo sistema capitalista, que oferta uma educagdo unilateral para
preparar os trabalhadores para execucdo de uma Unica atividade dissociada de sua
compreensdo global com o meio em que vive. Compreende-se que a educacdo omnilateral é
um conceito que busca aliar o trabalho intelectual ao trabalho manual, fazendo com que os
individuos compreendam a totalidade do processo social em que estdo inseridos. Contudo,

para que haja efetivamente a possibilidade de criar as condigdes para uma educacédo
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omnilateral, é imprescindivel que sejam modificadas as condi¢des sociais, e para que isso
ocorra é necessario também que haja um sistema de ensino que contribua para essas
modificaces.

No terceiro item, buscava-se saber se na escola em que o/a docente trabalha, o/a
professor/a ja participou de alguma formacé&o (oficina, minicurso, palestras...) voltadas para a
atuacdo na EJA. Caso sim, quais foram esses cursos. No total, sete docentes responderam
negativamente e nove positivamente, entre 0s cursos estdo: palestra sobre “Atuac¢do na EJA” e
sobre “A importancia de voltar a escola de acordo com a necessidade”; Seminario sobre a
EJA”; Cursos ofertados pelo SEBRAE na escola; oficinas e minicursos ofertados pela
SEMED (Secretaria Municipal de Educagdo) na escola; “Avaliacdo”. Entre os professores que
disseram que participaram de cursos na escola, 3 ndo especificaram do que se tratavam 0s
mesmos.

Com essa indagagéo, buscou-se entender se havia formagdo no campo da EJA ofertada
pela instituicdo em que os professores estdo vinculados. Percebe-se um numero elevado de
docentes que dizem ndo receber nenhum curso, palestra ou outros tipos de formacdo sobre a
EJA em suas escolas. Isso caracteriza, mais uma vez, um comportamento institucional falho
com relacdo ao atendimento do processo educacional de jovens e adultos, pois entendemos
que ha necessidade de cuidado, atencdo e incentivo constantes aos professores, que
consecutivamente transmitirdo esses mesmos incentivos a seus alunos.

Além disso, alguns cursos de aperfeicoamento ou extensdo ofertados pela SEMED e
pelo SEBRAE sdo voltados para questdes de empreendedorismos dos estudantes, que esta de
acordo com a concepgéo de educacdo para o mercado de trabalho, ancorada na possibilidade
de imprimir & escola a responsabilidade da reconstrucdo de disturbios sociais, e insere na
formacéo dos alunos uma educacdo técnica, reproduzindo, assim, a escola como um aparelho
ideoldgico do estado capitalista (GUIMARAES, 2014).

A quarta indagacao sobre a formacdo continuada dos professores buscava saber se o
docente participou de alguma formagdo (oficina, minicurso, palestras...) promovida pela
Secretaria de Educacdo voltada para docentes que atuam na EJA. Caso sim, quais foram os
cursos. Nessa questdo, obtivemos 6 respostas negativas e 10 respostas positivas.

De acordo com os dados, os professores que receberam formacéo especificamente para
trabalhar com a EJA relacionaram os seguintes cursos oferecidos pela SEMED: “Recursos
Tecnolégicos na EJA” e “Metodologias e Praticas na EJA”; “Meio ambiente, Tecnologia e
abordagem ao discente em sala de aula”; “Semana Pedagogica da SEMED”; “Encontro para

professores EJA” ofertado pela SEMED e SESC; “Lousa digital”; alguns professores que
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responderam que participaram de cursos oferecidos pela Secretaria de Educag¢do néo
especificaram quais foram.

Portanto, os dados demonstram que o0 nimero de professores que realizaram algum
tipo de curso, oficina, minicurso, palestras, dentro ou fora do ambiente escolar, € maior que o
percentual de professores que ndo fez. Isso significa que os professores estdo procurando se
qualificar para atuar na EJA, mesmo sem terem incentivo para isso, e mesmo que a SEMED
ndo destine horas obrigatdrias para que os professores participem desses momentos
formativos. Contudo, mesmo que alguns docentes tenham tido a oportunidade de participar de
cursos referentes a modalidade de ensino com a qual trabalham, ainda € insuficiente o
conhecimento adquirido para atender as especificidades e exigéncias da pratica docente na
modalidade. Também percebemos que faltam politicas publicas que garantam a formacéo
inicial e continuada dos profissionais da educacdo, que mesmo ndo conhecendo todas as
especificidades e necessidades do publico da EJA, em razdo da pouca ou de nenhuma
formacao qualificada, se identificam com os alunos com os quais trabalham. S&o muitos os

desafios a superar quando se fala em formacéo continuada do docente da EJA,

Mas o desafio, sem duvida, ndo é apenas o de pensar nos professores que
estdo ingressando na formacdo inicial, na graduacdo. Existe, hoje, um
namero significativo de docentes ja graduados, atuando na EJA, nas redes
publicas de ensino. A eles, sem dlvida, se destinam as estratégias de
formagdo continuada, seja no nivel de aperfeicoamento, seja na perspectiva
da p6s-graduacdo latu sensu e stricto sensu. (MACHADO, 2008, p. 166).

O quarto item de andlise do questionario tratou da atuacdo docente na EJA. Assim, o
primeiro questionamento procurava saber qual a motivacdo do docente para atuar nessa
modalidade. As respostas subjetivas para as perguntas abertas nos levaram a identificar alguns
temas que se relacionam entre si. Elencamos cinco temas convergentes para detalharmos as
respostas, sendo 0s seguintes: 1) por interacdo e troca de experiéncias com a EJA; 2) por se
identificar com a modalidade; 3) para contribuir com a formacéo dos alunos; 4) por ter tido
uma formacéo inicial na EJA; 5) pelo desafio profissional. Os professores que responderam
de acordo com o entendimento da primeira op¢do foram 7; O segundo eixo tematico foi base
da resposta de 2 professores; ja o terceiro eixo fundamentou a resposta de 5 professores; o
quarto eixo foi a resposta de apenas 1 docente; assim como 0 quinto eixo também foi
respondido por apenas 1 profissional. Os dados apontam que a maior motivacdo dos

professores para atuar com o publico EJA é a identificacdo, interacdo e troca de experiéncias
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com os alunos. E a segunda motivagao € contribuir com a formagdo educacional, pessoal e

profissional dos educandos. Segundo Nascimento (2013, p. 33-34),

A escola é o espaco onde o aluno se relaciona, é nesse contexto que o
professor pode ajudar o seu aluno, a desenvolver seus talentos, suas
competéncias, fazer com que o aluno tenha um conceito positivo de si
mesmo, de forma a proporcionar a oportunidade que pode permitir com que
esse realize seus desejos, como qualquer ser humano, para participar e
construir uma sociedade mais justa e igualitaria.

Dessa forma, ao responderem que a troca de experiéncia e a interacdo entre
professores e alunos sdo os principais motivadores de estarem trabalhando com esse publico
educacional, demonstram que atuam com o0s jovens e adultos na perspectiva de que, para 0s
professores, ha maior facilidade no processo de aprendizagem pelo fator da idade entre
estudantes e docentes, em alguns casos, serem proximas ou equivalentes.

No segundo questionamento, encontramos nove eixos tematicos que se identificavam
entre as respostas dos professores, dessa forma obtivemos mais de uma resposta por docente
quando a questdo procurava saber qual a avaliacdo dos professores sobre os problemas na
formacdo de docentes que atuam na EJA. Assim, 0s eixos tematicos encontrados foram: 1)
Formacdo continuada, falta de pés-graduacdo oferecida pela SEMED ou Ministério da
Educagdo (MEC), com 6 respostas; 2) Recursos materiais, estruturais, fisicos, financeiros,
com 4 respostas; 3) Cursos especificos na area, com 3 respostas; 4) O alto indice de
abandono, com 1 resposta; 5) Falta de interesse do professor na formacao especifica para a
EJA, com 1 resposta; 6) Praticas pedagodgicas e abordagens diferenciadas para a EJA, 3
respostas; 7) Falta de Disciplinas no curriculo da graduagdo que contemplem a EJA, com 5
respostas; 8) Disparidade entre teoria e pratica na atuacdao da EJA, com 2 respostas; 9) Falta
de Politicas Publicas Educacionais, com apenas 1 resposta. Tais dados constatam que um dos
principais problemas encontrados pelos professores € a falta de oferta de formagéo continuada
por parte da SEMED ou MEC para a especializacdo na area da EJA. A falta de recursos, tanto
materiais como estruturais, fisicos e financeiros também implicam no desempenho satisfatorio
dos professores da EJA na rede municipal de ensino de Macapa-AP.

O terceiro questionamento procurou saber quais os desafios de ser docente na EJA
atualmente. Os professores apontaram mais de um item como resposta, assim, encontramos
12 eixos tematicos para a questdo, sendo: 1) A falta de uma quadra poliesportiva, com 1
resposta; 2) Motivar os alunos até o fim do ano letivo, com 4 respostas; 3) Falta de recursos
materiais especificos e estruturais, com 7 respostas; 4) Evasdo escolar, com 4 respostas; 5)
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Juvenilizagdo das turmas, com 2 respostas; 6) Desinteresse e baixa autoestima dos alunos,
com 5 respostas; 7) Dificuldade na compreensdo do conhecimento, com 1 resposta; 8)
Valorizacdo e qualificagdo profissional, com 2 respostas; 9) Gravidez na adolescéncia, com 1
resposta; 10) Indisciplina, com 1 resposta; 11) Falta de seguranca e violéncia escolar, com 2
respostas; 12) Heterogeneidade de niveis de aprendizagem, com 2 respostas.

Esses dados indicam existir ainda muitos desafios a serem superados, que vém desde a
formacéo inicial na graduacéo até a pratica docente na sala de aula, assim como a auséncia de
politicas publicas para a formacdo continuada dos educadores, com a oferta de cursos de
aperfeicoamento e poés-graduacdes direcionadas a EJA. A falta de recursos, materiais
especificos e estruturais, a motivacdo e a baixa autoestima (entre professores e alunos)
também sdo apontadas pela maioria dos professores como algumas das dificuldades
encontradas por eles em sua pratica docente. Tais fatores prejudicam a permanéncia do aluno
na escola até o fim do ano letivo, pois a falta de materiais pedagdgicos e estruturais acarreta
na falta de motivacdo do aluno para continuar os estudos, uma vez que ele passa a ndo se
identificar com a pratica pedagogica aplicada. Esses aspectos demonstram que apesar de
existirem leis que garantem a especificidade da EJA, ainda h4a uma grande dificuldade na sua
efetivacdo, como bem explica Farias (2016, p. 93):

A luta pela efetivacdo das politicas de EJA ainda é recente, tendo em vista
que para sua implementacdo deve haver o compromisso mutuo das trés
esferas — Nacdo, Estados e Municipios — trabalhando em regime de
colaboragdo. Ao abordar os desafios de efetivacdo das politicas de EJA,
salientamos que ainda que esta modalidade de ensino tenha se tornado
direito constitucional, com previsdo de efetivacdo pelas legislacGes
pertinentes, a implementacdo das politicas ainda € barrada por
burocratizagdes e desinteresse por parte de governos.

Pelas informacdes coletadas no decorrer da investigagcdo, constatamos que a maior
parte das escolas ndo esta bem estruturada, e que mesmo tendo uma fundacdo antiga, elas
passam por reformas periodicas para oferecer aos alunos e professores um ambiente seguro e
salutar. Os recursos pedagdgicos, no entanto, deixam a desejar, pois sentimos a auséncia nos
discursos dos professores de que ha& condigdes didaticas, com materiais especificos e
atualizados para inovar no atendimento dos alunos jovens e adultos. Pensamos ser de suma
importancia a atualizacdo no trabalho pedagdgico e na gestdo educacional, para que se possa

inovar e alcancar a tdo almejada qualidade no ensino.
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Consideracoes finais

Essa pesquisa nos proporcionou algumas reflexdes sobre o quadro atual dos docentes
atuantes na EJA no municipio de Macapa-AP. Nosso objetivo foi identificar se esses docentes
obtiveram na graduacéo a qualificacdo especifica ou realizaram alguma especializacdo que 0s
qualificasse para atuar na modalidade. Por meio dos dados colhidos nos questionarios
aplicados, percebemos que, do total da amostragem, poucos sdo os professores que tiveram
alguma formacdo na graduacdo e na pés-graduacdo voltada para a atuacdo na EJA. O que
significa dizer que ha uma improvisagdo na atuacdo docente no ensino de jovens e adultos, e
que os cursos de graduacdo precisam inserir em seu curriculo disciplinas voltadas para a
modalidade para que os futuros professores possam ter um conhecimento prévio sobre as
metodologias e os conteldos pertinentes a esse ensino para colocar em préatica em sala de
aula.

A caréncia de oferta de especializacdo voltada para os docentes da EJA também foi
uma constatacao. Verificamos que a maioria dos professores atuantes na EJA se formou em
instituicdes localizadas no Estado do Amap4, porém apenas um dos professores realizou uma
especializacdo em nivel de poés-graduacdo voltada para a EJA. E, de acordo com os
professores, em geral a contribuicdo da graduacgéo para a formagdo voltada para a atuagéo na
EJA foi minima, e que isso é sentido hoje no trabalho desses docentes.

Ao analisar a contribuicdo da formacao inicial dos professores, percebemos que a
maioria considera que ndo tiveram uma abordagem ampla em seus estudos tedricos ou
disciplinas especificas para atuarem com esses alunos, avaliando como pouco relevante a
contribuicdo da graduacdo para sua atuagcdo na modalidade. Dessa forma, percebe-se a
importancia de haver nos cursos de graduacdo, um curriculo com disciplinas e componentes
de prética pedagdgica ou estagio voltado para atuacdo na EJA, uma vez que esse publico
apresenta especificidades educacionais que exigem um profissional qualificado para atendé-
los.

Fica evidente a necessidade de revisdo das politicas publicas referentes a formacéo dos
professores, de formacédo basica inicial e continuada, inclusive para os professores da EJA.
Com relacéo a atuacdo docente na EJA, os dados dos questionarios nos permitem inferir que a
maior motivacdo dos professores para atuar com esse publico € a identificacdo, interagéo e a
troca de experiéncias com os alunos, além de estarem contribuindo com a formacao

educacional, pessoal e profissional dos educandos.
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Além dos problemas relativos a formacdo dos professores da EJA, os dados da
pesquisa nos permitiram identificar os desafios encontrados pelos docentes na atuacdo com
esse alunado. Desse modo, os docentes apontaram existir muitos desafios a serem superados,
comegando pela formacdo inicial na graduacdo (com a falta de estudos tedricos e pratica em
estagio supervisionado referentes a EJA) até chegar a pratica em sala de aula (com a auséncia
de materiais especificos e estruturas fisicas para trabalhar com os alunos), além da auséncia de
politicas publicas para a formacdo continuada, com oferta de cursos de aperfeicoamento e
especializacdo em nivel de pés-graduacdo, mestrado ou doutorado na érea, assim como a
baixa autoestima dos alunos. Esses sdo alguns dos desafios encontrados pelos professores em
sua pratica docente.

Portanto, ficou evidente durante a pesquisa empirica, a falta de formacédo especifica
para os docentes trabalharem com a EJA, pois os professores ndo receberam, ndo recebem e
nem sdo incentivados a adquirir formacdo especifica voltada para sua atuagdo nessa
modalidade. E ainda, os cursos oferecidos pela SEMED ndo ddo conta de atender as
necessidades objetivas de formacao que o trabalho com a modalidade exige.

Sendo assim, varios desafios precisam ser superados quando se fala em EJA, seja a
falta de politicas publicas de formacédo inicial e continuada para os professores que atuam
nessa modalidade, até a falta de recursos estruturais e materiais para atender os estudantes. Ou
seja, as politicas publicas de formacdo docente precisam sair do discurso e passar a ser
implementadas de fato nas instituicdes de formacéo inicial docente, com a formulagcdo de um
curriculo que contemple os saberes gerais e especificos da EJA. Desde a préatica docente nos
ambientes escolares, até o fornecimento de recursos estruturais e materiais adequados para

atender as especificidades inerentes ao aluno dessa modalidade de ensino.
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