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Resumo

O relato de experiéncia emerge de uma pratica desenvolvida no ensino
de lingua portuguesa na Educacdo Baésica. Trata-se de uma
experiéncia com ensino de conjung6es desenvolvida em uma escola de
ensino regular noturno da cidade de Sdo Paulo. A metodologia ancora-
se nas bases epistemologicas da Documentacdo Narrativa de
Experiéncias Pedagogicas, proposta por Suarez (2007). O dispositivo
foi a escrita narrativa, produzida em primeira pessoa, por meio da qual
a pratica € ao mesmo tempo relatada e refletida, gerando a
compreensdo da producdo de um saber experiencial. O trabalho
possibilitou concluir que a aprendizagem experiencial da docéncia
emerge das relacdes que o professor e os estudantes produzem no
tensionamento do ensino que tecem no cotidiano escolar. Documentar
a experiéncia facultou a reflexividade da préatica, consagrando-a
enquanto um saber experiencial que legitima as aprendizagens da
docéncia que se tecem nas acontecéncias e nas necessidades de
aprendizagem dos estudantes.
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Abstract

The experience report emerges from a practice developed in the
teaching of Portuguese in Basic Education. It is an experience with
conjunctions teaching developed at a regular night school in the city
of Sdo Paulo. The methodology is based on the epistemological bases
of the Narrative Documentation of Pedagogical Experiences, proposed
by Suarez (2007). The device was narrative writing, produced in the
first person through which the practice is both reported and reflected,
generating an understanding of the production of experiential
knowledge. The work made it possible to conclude that the
experiential learning of teaching emerges from the relationships that
the teacher and the students produce in the tension of the teaching that
they weave in the school routine. Documenting the experience
provided the reflexivity of the practice, consecrating it as an
experiential knowledge that legitimizes the teacher’s learning that is
woven into the events and the students’ learning needs.
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Introducéo

A aprendizagem experiencial da docéncia, neste trabalho, emerge da compreensao de
que os professores, em franco exercicio da docéncia, aprendem, apreendem e desenvolvem
saberes da profissdo docente pelas relagdes homoldgicas que mantém com os estudantes. A
homologia, entdo, significa uma relacdo de aprendizagem dada pela vivéncia e convivéncia
entre estudantes e professores, em que a acdo de aprender ndo € unilateralizada. Isso implica,
portanto, uma concepg¢do de que a aprendizagem acontece na troca, na partilha, na abertura
para perceber que ensinar ndo é mesmo, como nos diz Freire (1997, p. 32), “transferir
conhecimento”.

Entendo gque o ensino ndo se constitui como uma mera transferéncia de conhecimento
que o professor faz na relacdo pedag6gica com o estudante. H4 muitas a¢cGes em jogo, que se
concretizam pela complexidade de processos mobilizados na a¢do de ensinar, visto que, para
isso, o docente, por principio fundante, deve produzir condi¢cBes para que os estudantes
mobilizem seus proprios saberes na perspectiva de construir outros novos. Trata-se de um
processo caracterizado pelo desenvolvimento de compreensdes de como uma aprendizagem
se consolida, sobretudo quando se tem a nogdo de conhecer algo que ndo se sabia
anteriormente.

Apesar de aparentar um processo simples, 0 ensino é uma atividade complexa, para a
qual a formacdo nem sempre possibilita éxito. Ao se analisar os escritos de Gatti et al. (2019)
e Gatti (2017), é possivel entender que, no Brasil, hd tempos, vem se discutindo o papel da
formagdo de professores frente ao desafio de se poder exercer a profisséo docente. A
formacdo tem sido concebida como necesséria e vital para que os professores possam
desenvolver os processos de ensino.

E na formaco de professores, sobretudo pelos aspectos visibilizados a partir da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB 9.394/96, com foco nas questfes da préatica
educativa especificadas nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagéo de professores
DCN’s 2/2002 (BRASIL, 2002), ampliadas e tecidas a luz das questdes do cotidiano escolar e
das necessidades de uma formacdo consolidada, também, na formacdo de praticas
profissionais, pelas DCN’s 02/2015 (BRASIL, 2015), que se assenta a grande problematica

sobre a qual historicamente o pais vem se debrugando.
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A formacdo, portanto, tem sido vital para que os professores na Educacdo Basica
logrem éxito no processo de ensino que realizam. De fato, os processos formativos sdo
essenciais e necessarios para que o ensino gere aprendizagens significativas, tanto para
professores quanto para estudantes. Se ndo ha ideia de unilaterizacdo no processo de ensino e
aprendizagem, é fato que, tanto estudantes, como professores aprendem nessa relagdo. Assim
sendo, o cotidiano passa a figurar como um espacgo/tempo de aprendizagem em que alunos e
professores logram saberes que lhes sdo Uteis e significativos, o que, em alguns casos,
ressignificam as aprendizagens tecidas na escola.

Tal concepcdo tem sido adotada enquanto um saber experiencial (SILVA; RIOS,
2018), um saber que emerge das singularidades dos processos de ensinar e de aprender, que se
efetivam no cotidiano escolar, determinado por acontecéncias e por insurgéncias, que a
formagéo de professores nem sempre possibilita aprender. Sdo apreensfes que ocorrem nas
situacdes inesperadas, vivenciadas por professores e estudantes, que as vezes, colocam em
xeque 0s modos de se relacionarem na sala de aula. De igual modo, sdo colocadas em xeque
as praticas educativas que professores desenvolvem, muitas vezes aprendidas nos cursos de
formagéo.

Quando certas situagdes como essas acontecem, os professores, em alguns momentos,
ficam sem saber como lidar em determinada situagdo, sem saber como agir, pois, ao
revistarem o seu repertdrio de saberes logrados na formacéo, ndo encontram acGes efetivas
que possam ser desenvolvidas naquele determinado momento. A sensacao, portanto, tem sido
de impoténcia, de fragilidade e de ndo visibilizar alternativas que ndo sejam a de sair de
situacbes inesperadas. Mas €, exatamente, em momentos assim, que as aprendizagens
experienciais se constituem e consolidam novos modos e praticas de ser e de atuar na
profisséo.

E no inesperado, no incerto, na provocacio de um estudante, entre outras situacdes,
gue muitos professores constroem saberes da docéncia, e logram, quase que imediatamente,
novas aprendizagens e novos resultados sobre o ensino que executam. Em momentos como
este, o docente coloca em xeque a sua propria formacdo, percebendo que, apesar de ser
necessaria e vital, ndo foi pela formacdo que a aprendizagem, para aquele momento, se
efetivou. O que faz gerar uma aprendizagem experiencial sdo as acontecéncias do momento

vivido, séo as situacOes inesperadas, mas que provocam nos professores grande possibilidade
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de realizar reflexdes e entendimentos sobre como ele deve e pode agir em certas situagoes
para lograr éxito no processo de ensino e aprendizagem que realiza.

De igual modo, as aprendizagens experienciais para 0s estudantes acontecem nessa
relagdo com seus professores e na provocacdo, que muitas vezes é tecida, para produzir
mobilizagdes de aprendizagens. Se ensinar ndo é transferir informacGes, a aprendizagem se
fundamenta na mobilizacdo para gera-la, para produzir situacdes que promovam acdes e
consequentes reflexdes originarias de tais acdes. Assim sendo, a aprendizagem segue um ciclo
que se efetiva num processo gerado por acdo, provocacéo, reflexdo, e nova acéo, culminando
em aprendizagens ambivalentes, o que favorece tanto a quem ensina, quanto a quem aprende.

E nessa esteira reflexiva que o presente relato de experiéncia se efetiva, como modo de
partilhar com outros professores um exemplo de aprendizagem experiencial sobre o ensino de
gramética que logrei® em uma noite, numa aula que ministrava para estudantes da Educacéo
Bésica. Mais especificamente, tratou-se de uma aula sobre o emprego de conjuncdes em
lingua portuguesa, desenvolvida num contexto especifico, tanto para os estudantes, como para
mim, enquanto professor, que estava em franca formacdo em nivel de pds-graduacao, stricto
sensu, na Universidade de S&o Paulo.

Dessa forma, o objetivo do presente trabalho é produzir um relato de experiéncia
visibilizando a compreensdo do modo como as aprendizagens experienciais emergem do
cotidiano escolar e como elas podem ser documentadas e tornarem-se uma politica de
conhecimento de ensino para quem faz o proprio relato, bem como para tantos outros
professores que vivenciam situagdes parecidas, mas nao iguais, 0 que possibilita outros tantos
modos de viver e de produzir aprendizagens experienciais do ser professor.

O relato se construiu a partir dos paradigmas da pesquisa qualitativa (MINAYO,
2012), que evoca o sujeito a produzir sentido para aquilo que faz e produz. Nessa perspectiva,
a narrativa do relato em primeira pessoa aponta para uma narratividade fecunda,
possibilitando transitar entre diferentes momentos da docéncia, em que se narra uma pratica, e
dela gera-se uma experiéncia. A producdo do relato, portanto, segue os principios da

Documentacdo Narrativa de Experiéncias Pedagdgicas, proposta por Suarez (2007). Trata-se

® Mantendo a coeréncia com a propositura do relato de experiéncia, sobretudo com a base epistemolégica de
documentar experiéncias pela metodologia adotada para a confeccdo do relato, escreverei em primeira pessoa,
sobretudo na se¢do em que fago o relato da préatica e da experiéncia.
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de um dispositivo de pesquisa, sobretudo, de producdo narrativa de saberes e praticas que
desenvolvem os professores no seio de sua profisséo.

Na proxima secdo, antes de produzir o relato da producédo em tela, farei, ainda que
suscintamente, uma apresentacdo discutindo a natureza epistemoldgica e metodoldgica da

Documentacao Narrativa de Experiéncias Pedagdgicas.

Tessituras metodoldgicas: a arte de documentar narrativamente as experiéncias

pedagdgicas

A Documentacdo Narrativa de Experiéncias Pedagdgicas centra-se nos fundamentos
da ideia de que esse dispositivo ndo se encerra como uma mera técnica para coleta de
informacdes, vivéncias e de experiéncias dos professores. Ao escrever o presente relato,
fazendo-o nos fundamentos epistemoldgicos e metodoldgicos da Documentacdo Narrativa de
Experiéncias Pedagogicas, tive a clareza de que estava documentando uma de muitas das
minhas experiéncias como docente, logo lancando mao de um dispositivo que integra um
relevante método de documentacdo de experiéncias pedagdgicas da/na profissdo docente.
Nesse sentido, a ideia foi documentar uma de minhas experiéncias no ensino de lingua
portuguesa na escola bésica, dai a ideia de tornar as experiéncias pedagdgicas da docéncia
como protagonistas do meu fazer docente, portanto reveladoras, das tessituras do fazer de um
professor no cotidiano da profissao.

Esse movimento, como revela Suéarez (2007), congrega a potencialidade de se
constituir enquanto uma metodologia que gera uma politica de conhecimentos advinda da
experiéncia que os professores desenvolvem no exercicio da profissdo. Trata-se, portanto, de
um método que prioriza 0 vivido, em que a narrativa se processa pelas vias das reflexdes,
problematizacGes, tematizagcOes e constituicOes de saberes do cotidiano que se emancipam e
tornam-se grandes referéncias para se pensar a profissdo docente em suas dimensdes
formativas e de processos de profissionalizagéo.

Assim, a Documentacdo Narrativa de Experiéncias Pedagogicas caracteriza-se como
qualitativa a partir de principios que tornam publicaveis, em documentos, as experiéncias
pedagogicas que professores produzem a partir de aprendizagens experienciais que logram no
cotidiano da profissdo. As bases teodrico-metodologicas da Documentacdo Narrativa de

Experiéncias Pedagogicas sdo fundamentadas pelos trabalhos desenvolvidos por Daniel
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Suérez (2007) por meio do Programa de Documentacdo Pedagdgica e Memoria do

Laboratorio de Politicas Publicas de Buenos Aires (UBA) que nos mostra que:

A relevancia que adquire a documentacao narrativa das proprias experiéncias
escolares dos professores reside no enorme potencial que essas historias
pedagbgicas contém para ensinarmos a interpretar o mundo escolar do ponto
de vista dos seus protagonistas. Desse modo, ao tecer suas narrativas, 0S
professores nos comunicam sua sabedoria pratica e, a0 mesmo tempo,
permitem que outros as desvendem para explicitar o implicito e compreender
0 que estd por tras dessa sabedoria. Ou seja, a narrativa estrutura a
experiéncia, e as histdrias sdo uma forma de conhecé-la, refleti-la, transmiti-
la e compartilha-la com os outros. (SUAREZ, 2007, p. 16, tradugio nossa®).

A documentacdo narrativa nasce na Argentina, no ambito das politicas educacionais
articuladas ao préprio Ministério da Educacdo, Ciéncia e Tecnologia. Todavia, surge como
uma alternativa formativa aos modelos heterodoxos de formacgdo, buscando valorizar,
legitimar e tornar publicas experiéncias, saberes e processos pedagdgicos vividos no cotidiano
das escolas.

Em experiéncias vividas por alguns grupos de pesquisa, tais como o Docéncia,
Narrativas e Diversidade na Educacdo Bésica (Diverso), do Programa de Pds-Graduacdo em
Educacéo e Contemporaneidade (PPGEduC), da Universidade do Estado da Bahia (UNEB), e
0 Grupo de Estudos e Pesquisa das Professoras Alfabetizadoras, Narradoras (Geppan), do
Programa de P0Os-Graduacdo em Educacdo (PPGE), da Universidade Federal Fluminense
(UFF), coletivos de docentes tém se reunido para estudarem e documentarem suas
experiéncias pedagogicas, produzindo um momento duplo, de formacéo e, a0 mesmo tempo,
de producdo de saberes que emergem das experiéncias de professores que atuam na Educacéo
Basica. Tais grupos concluem que a documentacdo também aposta nessa valorizacao,
legitimacg&o e publicizacio de experiéncias e saberes docentes.

No ambito do grupo de pesquisa Diverso, Oliveira (2019) produziu a tese intitulada

“Viagem-formacdo: documentacdo narrativa de experiéncias pedagogicas de professores(as)

* La relevancia que adquiere la documentacion narrativa de las propias experiencias escolares por parte de los
docentes radica en el enorme potencial que contienen estos relatos pedagogicos, para ensefiarnos a interpretar el
mundo escolar desde el punto de vista de sus protagonistas. De esta manera, al tejer sus narraciones, los docentes
nos comunican su sabiduria practica y, al mismo tiempo, permiten a otros destejerlas para volver explicito lo
implicito y comprender qué hay detras de esa sabiduria. Es decir, la narrativa estructura la experiencia, y los
relatos son una forma de conocerla, reflexionar sobre ella, trasmitirla y compartirla con otros. (SUAREZ, 2007,
p. 16).
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no ensino médio de escolas rurais”. O autor se vale da documentagdo narrativa como método
para a construcdo de politicas de conhecimentos em torno das experiéncias formativas de
professores a partir das praticas educativas cotidianas que eles realizam no seio da profissdo
docente. Trata-se da primeira tese produzida e defendida na Bahia que institui a
Documentacdo Narrativa de Experiéncias Pedagdgicas como método de producdo de
conhecimentos do fazer educativo, gerando publicacBes das narrativas dos professores
colaboradores, 0 que consagra o principio de autoria da propria prética.

As discussOes feitas acerca das investigagdes com documentacdo narrativa revelam
modos proprios e fecundos de compreensfes tedrico-metodoldgicos das experiéncias
educativas como dispositivo de investigacdo-formacdo que potencializam a memoria e as
experiéncias dos docentes. Assim, compreendo que a producdo da documentacdo narrativa
estabelece o encontro hermenéutico do sujeito com o seu vivido, ndo como um acumulo de
vivéncias, mas como movimento reflexivo de constituir praticas em saber. Essa opg¢do
metodoldgica delineia-se, também, como uma pratica formativa em que as experiéncias
pedagdgicas do coletivo sdo tomadas como dispositivos de investigacdo-acdo-formacéo,
revelando o fazer cotidiano da docéncia nas diferentes temporalidades que compdem a

narrativa.

Documentando a experiéncia

O movimento inicial dessa escrita me provocou a pensar sobre a grande questdo que
me move na docéncia. Ser professor ndo foi uma escolha muito facil em minha vida, embora
sempre tenha ocupado o lugar de certeza e convic¢do. Sou professor por escolha e por
vontade prépria de querer fazer o que gosto e o que me enche de alegria e satisfacdo. A
relacdo com os varios estudantes que tive ao longo da vida me provocou sensa¢des de muito
crescimento intelectual, espiritual e, sobretudo, humano. Foram situages, praticas e vivéncias
que se transformaram em grandes experiéncias do ser educador. Cabe, ja aqui, esclarecer que
a experiéncia ndo significa, necessariamente, um saber aperfeicoado da docéncia, mas
significa um saber que se constituiu pelos acontecimentos que me tocaram, que aconteceram
comigo, que me moveram e me deslocaram a caminhos outros de reflexdo e de (re)construcéo

do fazer pedagdgico. Dito isso, tenho a convic¢do de que chegar até aqui ndo foi nada facil,
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mas foi fruto de muita motivacao pessoal e de vontade se superagdo, recheada de leveza e de
alegria.

Acredito que a formagédo inicial foi uma determinante para a minha chegada a
profissdo docente, mas as experiéncias logradas na docéncia foram determinantes para a
minha permanéncia e crescimento na profissdo de professor. Os varios desafios vividos me
levaram a perceber que esse era um caminho possivel e viavel para tornar-me uma pessoa
melhor e com condi¢bes de melhorar a vida do outro, nesse caso, a dos meus alunos. Assim,
ser professor se concretizou em minha histéria de vida e de atuacdo profissional pela
possibilidade de manter-me em perene condigéo de reflex&o e de relacdo com o outro. Esse,
portanto, foi o caminho que percorri para chegar a compreender como as praticas com a
docéncia foram se insurgindo e gerando em mim experiéncias, que se tornam a cada dia
elementos fundantes das acdes que venho desenvolvendo no percurso profissional. Assim, a
experiéncia ¢, mesmo, como diz Bondia (2002), o que me acontece, 0 que me toca, 0 que me
move a produzir saberes e praticas ancoradas nas ideias e fundamentos que desenvolvo para
constituir-me docente.

No ambito da docéncia, os dialogos com o0s estudantes tornaram-se cada vez mais
possiveis. Abriram espaco e condi¢des para a construcdo de conhecimentos, saberes e praticas
gue marcaram o meu modo de ser, e, de alguma maneira, 0 modo de ser dos estudantes com
guem convivi ao longo desses vinte anos de magistério que completo em minha vida. Foram
construgdes de saberes e praticas educativas deixaram marcas no meu modo de ser, de viver e
de pensar as estratégias para desenvolver a atuacao docente, sobretudo no campo do ensino de
lingua.

Os dialogos com os estudantes foram sendo cada vez mais realisticos e trazendo para
as aulas a necessidade do cotidiano de cada um deles. Foi necessario repensar muitas acoes,
sobretudo considerando as necessidades formativas dos estudantes. O contexto da escola, da
sala, e, sobretudo, o contexto de vida e a necessidade do préprio estudante, passaram a fazer
mais sentidos nas minhas aulas e principalmente no planejamento de cada uma delas. Sou
professor de lingua portuguesa, por escolha da profissdo, mas também porque sempre gostei
de ler e de escrever e de estudar nossa lingua. Também, eu sempre achei muito chique falar
bem e saber as questdes gramaticais. Até entdo, eu pensava que ensinar portugués significava

ensinar gramatica.

Rev. Ed. Popular, Uberlandia, v. 20, n. 1, p. 233-250, jan.-abr. 2021. 241



No contexto de minha atuagdo profissional, reconhego-me sujeito da/na acéo
formativa, pois que me faco e refaco nos percursos da docéncia, logo de minha propria
caminhada na acéo educacional. Ser e estar do/no mundo da docéncia implica uma motivacao
consciente para perceber-me um professor culturalmente constituido pelas relagcdes que
estabeleco no mundo da docéncia e comigo mesmo. E desse lugar que inicio a escrita desse
relato, inspirado na concepc¢ao de relagBes produzidas na minha histdria de vida, em particular
€ uma especifica historia de atuacao profissional, que elejo para partilhar com os colegas.

Isso posto, digo que muitas experiéncias atravessam a minha historia na profissdo
docente, constituindo-me enquanto sujeito da propria experiéncia, condi¢cdo que me torna, a
cada dia, alguém que se afeta pela constante motivacdo e movimentacdo do ser estudante,
professor e pesquisador, vivendo a expectativa de entender a si mesmo e aos outros com quem
estabeleco relagdes na minha profissdo. Assim, meu processo identitario e de aprendizagem
experiencial estd em continua ebulicdo, fazendo-se e refazendo-se nas/pelas experiéncias
cotidianas de ser docente, na multiplicidade de agles e situagcdes que produzem em mim
mesmo a consciéncia de ser o sujeito de minha prépria historia de formacdo e de atuacdo
profissional, historia que é, sobretudo, marcada pela relagdo com o outro.

Em minha travessia pela docéncia, encontrei varias situacdes, vivéncias e experiéncias
que me fizeram pbr em constante atividade a reflexdo sobre mim, principalmente, a respeito
do estudante e do que as minhas acdes pedagdgicas no ambito da sala de aula provocariam
nele. Nem sempre foi assim, reconheco, mas foi sobre uma experiéncia, em particular, que
percebi que o impacto aconteceu em via contréria, posto ter sido uma acdo especifica, dentre
tantas que ja& me aconteceram na docéncia, provocada por um estudante, que impactou em
mim de modo a provocar significativas mudangas na forma como eu via, entendia e ensinava
lingua portuguesa na escola basica.

Nesse contexto, demarcando a tessitura de uma pratica que me possibilitou muitas
reflexdes e ponderagdes, elejo uma experiéncia vivida por mim no ano de 2002, numa escola
da rede municipal de Sdo Paulo, na qual eu era professor efetivo de lingua portuguesa, com
atuacdo na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). Esse foi 0 meu primeiro ano na escola,
recém-concursado pela Prefeitura Municipal de Sdo Paulo, na condi¢cdo de professor titular
que, conforme a carreira docente na época, era o nivel mais elevado de categoria salarial. SO
por isso, eu ja me sentia o todo poderoso da escola. Somava-se a isso, a minha empéfia de me

sentir o grande professor de lingua materna, por estar fazendo mestrado no Programa de Pos-
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Graduagdo em Filologia e Lingua Portuguesa da Universidade de S&o Paulo (USP). Na escola
intitulada EMEF Jardim Vila Nova, eu trabalhava com trés turmas de EJA, do Eixo Il. Eram
turmas compostas por alunos que cursavam as antigas 72 e 82 séries. Em sua maioria, adultos,
e 0S mais novos com a idade minima de dezoito anos.

Era meado do més de abril, quando eu tomei posse na escola e vou a minha primeira
aula na turma 2 da 7%/8% séries da EJA. Era um grupo composto de mais ou menos vinte e
cinco estudantes, em sua maioria senhoras, e alguns senhores também, que trabalhavam como
diaristas, pedreiros, pintores, carpinteiros etc., e uns jovens que vendiam doces nos 6nibus e
metr6s da cidade. Naquele fatidico dia, a minha primeira aula na escola comegou as dezenove
horas e seriam duas aulas geminadas, com duracdo de quarenta minutos cada. Pois bem, eu
todo cheio das teorias linguisticas, e sem conhecer qual o perfil da turma, preparei uma aula
sobre conjungdes. Assim, montei todo o0 esquema para apresentar aos estudantes o conceito,
classificacéo e as caracterizagdes das conjungdes coordenativas, utilizando, como exemplo, 0s
textos classicos das literaturas brasileira e portuguesa.

Inicio a aula, dando boa noite, falando meu nome, dizendo quem eu sou e despejando
nos estudantes a minha condicdo formativa, sobretudo de ser mestrando da maior
universidade do pais. Sentia-me o grande professor naquela escola, que, por caracteristica, era
feita com material de zinco. Era uma escola que se situava na zona leste da capital, no interior
de uma ocupacdo que fica no bairro de Itaquera. Até entdo eu ndo conhecia nada da
comunidade e nem daquela escola, que eu achava feia demais, pois era um contéiner armado
com telhados de zinco que faziam um barulho infernal quando chovia e um calor mortal
guando o sol esquentava. Esse tipo de escola foi produzido pela prefeitura de Sdo Paulo em
comunidades carentes e era conhecido como as famosas escolas de lata da gestdo do ex-
prefeito Celso Pita.

Logo ap6s os ritos iniciais da aula, volto para o quadro negro e comego a escrever
pontos da aula. Vou priorizando os textos classicos, cultos, a norma padrdo, a gramatica
normativa como elemento fundante da boa aula de portugués. Nesse interim, tanto falo,
quanto escrevo frases complexas, esdruxulas, falando sobre o que eram as conjungdes
aditivas, adversativas, conclusivas, alternativas e as explicativas. Esforcava-me para dar os
exemplos mais dificeis, como modo de mostrar a minha “sapiéncia” para aqueles estudantes,
que ndo falavam nada e se mantinham em completo siléncio. Talvez eles tivessem diante de

um alienigena, alguém que nao era mesmo do mundo deles. E de fato, eles estavam sim. Até
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gue um jovem, de dezenove anos, morador da comunidade, vendedor de doces no metrd,
indignado com aquela situacdo vexatoria para ele e para os colegas, levanta-se no meio da
sala, no exato momento em que me viro para eles para perguntar se estavam entendendo o que

eu explicava, e diz bem alto e em bom tom>:

Fessor, cé é maluco mé irmdo. Cé ta tirano ndis aqui véi. Chega ai todo
falano esses negocio qui agente nun intendi nada, com essa cara de
retardado, todo quereno se mostrar prad ndis aqui, com essa conversa
imbolada de cunjuncédo de diversativa, de aditiva. Ninguém quer saber sesse
bagui aqui ndo, véi. Pare de falar esse negdcio aqui, pois a treta vai ficar feia
pro seu lado viu. Eu aqui quero sabé como vou ficar bom da guinorréia que
td me doendo e cé vem encher 0 saco com essa coisa ai qui ninguém ta
entendendo nédo. P& pard, que nodis num vai ficar aqui dvindo essas bestages
ndo Véi. [...]. (Estudante, relato oral, 2002).

Enquanto o estudante falava, todos os outros acenavam em aprovacao, posicionando-
se ao lado dele, reprovando toda a minha aula e o meu trabalho educativo ali. Naquele
momento, me senti um rato, um pequeno inseto, que merecia mesmo ser esmagado. O tempo
em que o estudante ficou me falando tudo aquilo foi o tempo de infinita magnitude, pois
parecia que ele falava por mil anos, o tempo ndo passava, e a angustia me invadia o peito.
Passava um mundo de coisas em minha cabeca e eu ndo sabia o que fazer. Ai, me veio uma
coisa em mente, que em toda a minha formagdo eu ndo tinha aprendido, mas naqueles

segundos eu aprendi. Encorajei-me, olhei fundo no olho do estudante, e disse a ele:

Mano, cé é loco, cé num entendeu a bagaca aqui ndo?!?!. Mano se liga na
parada, aqui, o baguio é firmeza. Vé s maluco. Essa treta aqui é para tu
aprender a ligar as paradas, entende?, pra tu explicar o negdcio véi. Pra tu
sabé também que tu pode concluir, mé irmdo, tuas idea. V& sé como €
simples a parada aqui. Spia como tu faz [...].

Na verdade, eu ndo sabia o que fazer naquele momento e precisava mesmo encontrar
uma estratégia para sair daquela situacdo constrangedora de ndo saber o que falar para que ele
entendesse o papel de um professor de lingua portuguesa. Assim sendo, 0 que me ocorreu foi

tentar mapear todas as palavras que ele falava enquanto colocava em xeque a minha préatica

® Cabe informar que o registro foi feito por mim logo apés ter concluido a aula, como forma de mapear o que o
estudante tinha dito. Busquei escrever tal qual o estudante tinha falado, inclusive registrando os aspectos de sua
oralidade.
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pedagogica de transmitir os conhecimentos gramaticais sobre conjuncdo. Dito e feito,
observei a oralidade, as expressdes, a empostacdo de voz, a entonagdo, o ritmo e a tessitura
das palavras que ele usava e tentei usar a mesma linguagem com ele, garantindo que eu
pudesse me comunicar efetivamente e ganhar dele confianca. No impeto de continuar
garantindo uma comunicacdo em mesmo tom linguistico, viro para o quadro, apago

rapidamente o que estava registrado e volto a escrever e a falar exemplos assim:

Estou com guinorréia mas vou achar uma cura. Eu tenho guinorréia porque
ndo me cuidei com as mina. Ou eu trato minha guinorréia ou vou ficar
doente. Eu tretei com as mina sem usar camisinha por isso estou com
guinorréia [...] Mano. Cé& ndo entendeu, mano!?, o negdcio é pra tu saber
como arrumar as frase aqui. Mano. Tu tem que saber que tu pode ligar uma
ideia a outra, juntar o neg6cio, como um mais um € dois. Tu pode botar o
negécio diferente, os contrério, se ligou? Assim tu vai as vezes dizé qui tu
tretou com a mina, qui tu se cuidd, mas que tu mesmo assim pegb guinorréia
mano.

E assim eu continuei a trazer exemplos, a mostrar como as conjuncdes estdo na base
da producdo de frases que eles usam no dia a dia deles. Nesse momento, a turma caiu na
risada e alguns estudantes ficaram dizendo que: “6 s6 o baiano tirado, 6ia, fala qui nem nois.
Ai sim, fessd, agora dé vald, agora o baguio ta na linha”. E comegaram a me perguntar sobre
iSso, a querer que eu ajudasse a montar frases para colocarem em placas que usavam no
servigo em oficinas. As meninas queriam aprender a usar isso num bilhete para mostrarem as
patroas que sabiam usar bem as ideias.

A partir desse momento, senti que rasguei toda a minha formacao e passei a trabalhar
na perspectiva dialégica com os estudantes. Todo o estudo sobre variacdo linguistica tinha ido
por terra, pois 0 que me salvou naquele momento foi a sagacidade de aprender rapidamente,
enguanto eu era atacado, a usar a mesma lingua do sujeito e a me inserir na realidade dele. A
partir dai, eles faziam tudo que eu propunha e passei a ensinar leitura e escrita, considerando
potencializar a necessidade de comunicacdo efetiva dos estudantes, elegendo conteldos
gramaticais e linguisticos a partir do uso que faziam em seu dia a dia, bem como de algumas
dificuldades que eles revelavam. Continuei ensinando lingua portuguesa, mas numa
perspectiva que se produzia no cotidiano escolar, no chdo da sala de aula, no que me tocava e
me movia a ensinar algo que fosse produtivo para eles e dai entdo mostrar a norma padréo e o

lugar dela na vida dos estudantes.
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A experiéncia da pratica me levou a considerar a contribuicdo de Paulo Freire para
entender que ensinar ndo €é transmitir conhecimento, mas poder mobilizar o outro para
aprender. Intuitivamente eu acabei por desenvolver aces educativas que se aproximavam
daquilo que Freire defendia no tocante aos saberes da docéncia. O cotidiano da escola e a
realidade dos meus alunos passaram a ser a minha maior faculdade, a maior licdo de vida para
que eu pudesse repensar as questdes centrais do ensino de lingua materna a partir do contexto
de uso e de necessidade reflexiva, para que o ensino pudesse ter um sentido na vida dos
estudantes. Aprendi, com essa experiéncia, que muitas licdes, presentes nos referenciais sobre
0 ensino de portugués na escola, deviam nascer das aprendizagens experienciais na interacao
com os estudantes.

De algum modo, a frustracdo da pratica tradicional para o ensino de conjuncdes
transformou-se em uma experiéncia que emergiu da condicdo reflexiva que obtive no
transcurso da aula para desenvolver novos saberes sobre o ensino de gramatica na escola. 1sso
significa, para mim, perceber que a pratica docente ndo se encerra em si mesma quando sobre
ela ocorre algo que nos toca, que nos move e que nos transforma pela reflexdo que somos
obrigados a fazer, por estarmos inseridos no ambiente de aprendizagem responsavel pela
producdo da propria pratica, que, ao se constituir por uma base dialégica, abre espaco para a
producdo de saberes que vao se delineando pela politica de conhecimento que se instaura no
professor a partir das reflexdes que se produzem ciclicamente nesse movimento.

Com essa experiéncia, passei a repensar meu papel como professor de lingua materna,
e a considerar a necessidade de ouvir os estudantes, conquista-los primeiro e, s entdo,
produzir algo que seja significativo para a realidade de cada um.

Ao revistar essa pratica, percebo que ela deu espaco para que as aprendizagens sobre 0
ensino de lingua, ancoradas nas necessidades comunicativas dos estudantes, se efetivassem
como uma politica valida para mim mesmo a respeito do papel do professor de lingua
portuguesa. Assim, o ensinar se desloca da ideia de mera transmisséo de conhecimento para
gerar possibilidade reflexiva com os estudantes, para pensar o papel das conjungbes no
contexto da producdo das enunciacdes, das producdes discursivas que transcendem um
registro formal linguistico. Pensar por esse viés implica reconhecer que a docéncia vai se
constituindo para além das formagdes que realizamos nos cursos e na producdo de

conhecimentos na Universidade. Ela, de fato, se constitui no movimento experiencial do chéo
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da escola, a partir das acontecéncias e das emergéncias que sdo tecidas na relacdo com os
estudantes, sobretudo nas necessidades educativas que essa relacdo vai gerando.

De algum modo, a minha préatica, inicialmente ndo exitosa, torna-se o ponto de
reflexdo para que eu, de fato, entenda o que ja dizia Freire (1997) ao considerar que ensinar
ndo é transferir conhecimento. Eu ndo tinha como, no contexto das realidades educacionais
daquela turma, transferir qualquer conhecimento sobre conjungées, ou sobre qualquer outro
conteddo, se eu ndo estivesse disposto a mobilizar os estudantes a produzirem conhecimento,
considerando os seus contextos préprios de vida e de escolarizacdo. Foram os estudantes que
me ensinaram, durante uma aula, a respeitar o que Bortoni-Ricardo (2005) defende sobre a
necessidade de trabalharmos na perspectiva da variagdo linguistica, considerando, sobretudo,
a necessidade e 0 modo como os professores trabalham com as variacdes da lingua em sala de
aula.

Além disso, a aula que os estudantes me deram significou (re)pensar o meu
posicionamento educativo frente aos objetivos do ensino que eu apresentava a mim mesmo,
mas gue pouco entendia. Ser tocado pela experiéncia gerou em mim a condicéo de ser tocado
pela acontecéncia da préatica que eu desenvolvia para gerar novos saberes e novas formas de
lidar com as questbes didatico-metodolégicas, produzindo estratégias sobre o processo de
ensino, com vistas a garantir a aprendizagem pela relagdo com o outro e a partir da
necessidade do proprio estudante.

A sala de aula, l6cus privilegiado da producdo de praticas pedagogicas, tornou-se
palco da producdo de praticas educativas, que, no contexto da situacdo nesse texto relatada,
transcendem a paradigmas conteudistas do ensino de lingua pelo viés tradicional. As praticas
educativas se insurgiram como movimentos dialégicos e reflexivos na relagdo com os
estudantes, considerando 0s acontecimentos que tocaram os estudantes, mas a mim também,
gerando a experiéncia educativa, como algo que acontece com alguém de modo singular, que
o modifica e que o transforma. E nessas travessias que as politicas de conhecimento vio se
tecendo pelas acontecéncias da sala de aula, do cotidiano escolar e da reflexdo que se produz

no céu da docéncia e no chao da sala de aula.

Considerac0es
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Ao documentar narrativamente uma de minhas experiéncias na docéncia de lingua
portuguesa, percebo que o proprio momento e 0 movimento de escrita do relato foram me
provocando reflexdes sobre esse fazer, ancorado numa perspectiva de docéncia que se insurge
na acgdo, provocacdo, reflexdo e em nova acdo. Esse ciclo valida o processo de que a
aprendizagem da docéncia se efetiva, também, no cotidiano da profissdo, gerando novos
saberes e novas praticas. Ademais, 0 movimento de documentar a experiéncia, que passa por
sucessivas escritas e reescritas, até se chegar a ideia de que uma pratica gera uma experiéncia,
produz saber que se legitima na tessitura reflexiva proporcionada pelo ato de narrar.

Nessa direcdo, 0 ensino de gramatica, que eu realizava até entdo, foi ressignificado
pelo tensionamento que o estudante provocou ao manifestar suas reais necessidades
educativas diante de uma situacao que ele estava vivenciando. Nao se tratou de produzir uma
reflexdo do ensino a partir de situacdes singulares e particulares do estudante. Na verdade, a
partir da provocacgdo que ele fez, e da manifestacdo linguistica de uma variedade de que ele
fazia uso, encontrei estratégias dialégicas para produzir sentido ndo sé para um estudante em
particular, mas também para todos os demais. Isso gerou, tanto para mim, como para 0S
estudantes, aprendizagens experienciais. No meu caso, no que tange ao ensino de conjuncdes,
no deles, da necessidade de estudar a linguagem a partir de uma funcionalidade ressignificada
pelas tensionamentos do proprio cotidiano em que cada estudante vivia.

O relato de experiéncia possibilitou, ainda, compreender que uma pratica e uma
experiéncia sdo coisas diferentes. Enquanto a préatica esta voltada para a operacionalizacéo de
um saber, a experiéncia revela a producdo do proprio saber, pelos acontecimentos que tocam
0 sujeito que produz experiéncia. Nessa logica, de uma pratica chega-se a experiéncia. 1sso é
possivel quando a préatica possibilita abertura para producdo de tensionamentos e reflexdes
que o professor desenvolve ao realizar o proprio fazer docente.

Trata-se, portanto, de compreender que uma experiéncia ndo gera um saber acumulado
pelo tempo de trabalho ou pelo desenvolvimento de uma pratica muitas vezes. S&80 as
singularidades e as tessituras da pratica que deslocam o sujeito para refletir outras
possibilidades do seu fazer, gerando disposi¢édo para tornar sua acao educativa uma politica de
conhecimento tanto para si proprio quanto para outros. Essa é a razdo pela qual a
Documentacao Narrativa de Experiéncias Pedagdgicas favoreceu, no caso do relato em tela, a
possibilidade de documentar uma pratica particular de ensino, que gerou uma aprendizagem

experiencial da docéncia, ndo lograda, no contexto evidenciado, nas travessias formativas
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pelas quais passei ao longo da formacdo académica. O jeito peculiar de ensinar conjuncgdes, a
tessitura do trato com os estudantes e a necessidade de tornar a aprendizagem significativa

foram produzidos nas acontecéncias da profissdo docente, logo, no cotidiano escolar.
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