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Resumo

O presente trabalho foi realizado com sujeitos idosos matriculados em
uma turma de alfabetizacdo, situada na Unidade de Atencdo ao Idoso
de Uberaba, Minas Gerais. O objetivo principal foi discutir a
importancia dos saberes matematicos oriundos de contextos nao
escolares em um ambiente escolar, reconhecendo que os diferentes
contextos de aprendizagem influem no modo como 0s sujeitos
mobilizam seus conhecimentos. Esta pesquisa se configura como um
estudo de cunho qualitativo e as analises permitiram inferir que
sujeitos idosos ndo sdo desprovidos de saberes e pensamentos
matematicos oriundos de contextos ndo escolares. Conclui-se que é
relevante que tais conhecimentos sejam incluidos no planejamento
escolar, de modo que a sala de aula de matematica seja repensada, a
fim de contemplar os anseios e saberes desses sujeitos.
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Mathematical literacy of the elderly: challenges and (dis)encounters between everyday
knowledge and legitimate school knowledge
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Abstract

The present study was carried out with elderly subjects enrolled in a
literacy class, located in the Elderly Care Unit in Uberaba, State of
Minas Gerais. The main objective was to discuss the importance of
mathematical knowledge from non-school contexts in a school
environment, recognizing that the different learning contexts influence
the way in which subjects mobilize their knowledge. This research is
configured as a qualitative study and the analyses allowed to infer that
elderly subjects have mathematical knowledge and thoughts from non-
school contexts. We conclude that it is relevant that such knowledge
should be included in school planning, in order to rethink the
mathematics classroom, aiming to contemplate the desires and
knowledge of these subjects.
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Introducéo

Este estudo é oriundo de uma pesquisa realizada em uma turma de alfabetizacdo de
idosos, localizada na cidade de Uberaba, em Minas Gerais, e propde uma discusséo acerca do
ensino de matematica para alunos idosos. Especificamente, estudos como os de Pinheiro
(2009) e Pasquini e Carvalho (2013) contribuiram de maneira significativa para o
desenvolvimento deste trabalho, visto seus enfoques na aprendizagem da matematica durante
a terceira idade e seus olhares para as especificidades dos sujeitos idosos durante o processo
educativo. Tais estudos apresentam contribuigdes relevantes para o0 avango nas discussoes
sobre educacdo matematica de idosos e evidenciam a importancia de se pensar na matematica
como uma aliada na garantia de direitos fundamentais do ser humano.

O objetivo deste artigo € discutir sobre saberes matematicos de sujeitos idosos em
processo de alfabetizacéo e refletir sobre a escolarizacdo na terceira idade, em especial, sobre
0 contato de sujeitos idosos em processo de alfabetizacdo, com a matematica escolar. Estamos
de acordo com Fonseca (2002) e consideramos que, antes mesmo da vivéncia escolar, 0s
sujeitos j& tém contato com a matematica e com suas diferentes manifestacdes, fato que deve
ser considerado e explorado durante o ensino de matemaética. Assim, investigar sobre tais
saberes e suas utilizacbes no contexto escolar torna-se, portanto, um relevante foco de
estudos.

Além disso, nas atuais propostas curriculares destinadas ao publico da Educacéo de
Jovens e Adultos (EJA), modalidade de ensino que contempla o alunado idoso, ha
apontamentos que indicam a necessidade de se considerar 0s saberes matematicos dos alunos
durante o processo educativo e, que defendem que “o ponto de partida para a aquisicdo dos
conteddos matematicos deve ser 0s conhecimentos prévios dos educandos” (RIBEIRO, 1997,
p.100). Entretanto, como pontuado por Fantinato (2004), tal feito ndo é algo simples e carece
de algumas reflexdes.

Para mais, visando refletir sobre a escolarizacdo na terceira idade, é preciso reconhecer
que nas Ultimas décadas o Brasil passou por profundas transformacdes e, atualmente, vivemos
em uma sociedade que exige de seus cidaddos conhecimentos basicos em matematica para
uma vivéncia social. Nesse contexto, é importante ressaltar que, 0s sujeitos desse estudo —
idosos em processo de alfabetizacdo — colaboraram durante suas vidas para a atual sociedade

vigente, e a falta de acesso a escola e aos conhecimentos oriundos dela contribuiram de
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maneira significativa para o ndo acompanhamento das mudangas sociais ocorridas nos
altimos tempos.

O artigo estd organizado em cinco partes. Inicialmente apresentamos a tematica do
estudo e seus objetivos. Em seguida, serdo apresentados os referenciais utilizados, que se
apoiam em estudos pertencentes a educacéo de idosos e a educacdo matemética com enfoque
no publico da EJA. A metodologia utilizada, bem como os instrumentos e procedimentos
estdo descritos na terceira parte do artigo. Na quarta parte estdo presentes os dados e as
discussdes e reflexdes oriundas dos mesmos. Por fim, sdo apresentadas as consideracOes
finais e discutidas algumas implicagdes desse estudo no campo da educacdo e da educacgéo

matematica.

Educacéo de idosos

Refletir sobre a alfabetizacdo matematica de sujeitos idosos exige uma revisdo de
literatura especifica sobre a modalidade de ensino na qual esses sujeitos estdo inseridos. A
EJA, no Brasil, é amparada por lei e voltada a pessoas que, por algum motivo, ndo tiveram
condic@es de realizar ou finalizar a educagdo basica. Em &mbito mundial, o nimero de jovens
e adultos sem acesso a educacdo bésica é ainda muito alto e instituicdes internacionais que
visam a reducdo da desigualdade se preocupam com esse cenario.

A partir da criacdo da Organizacdo das Nacgdes Unidas para a Educacdo, Ciéncia e
Cultura (UNESCO) em 1945, e através de suas solicitagdes, tém inicio as primeiras propostas
governamentais brasileiras voltadas para a educacdo de pessoas adultas analfabetas. Naquela
época, a pessoa analfabeta era considerada um ser incapaz, marginalizado socialmente e,
possuia direitos limitados. De la para ca, muita coisa mudou, mas somente ap0s o inicio e
aprofundamento das discussdes sobre analfabetismo tem-se a superacdo dessa Vvisdo
preconceituosa e passa-se a reconhecer adultos, ainda que analfabetos, como seres produtivos
e capazes de raciocinar e resolver problemas (CUNHA, 1999).

Atualmente, uma das grandes problematicas da EJA diz respeito ao carater
heterogéneo de seu alunado: suas turmas recebem alunos das mais variadas idades, com
objetivos distintos e visdes de mundo diferentes. Nesse contexto escolar, a presenca de idosos
é uma realidade, e, como pontuado por Schneider e Fonseca (2013), as grandes diferencas de
idade entre os alunos podem se configurar como um fator delicado nas dinamicas que vem a

se estabelecer durante as aulas, visto o conflito de geracGes e, principalmente, as
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especificidades desses alunos durante os processos de ensino e aprendizagem. Assim sendo, é
necessario se repensar o espaco da sala de aula de EJA, de modo que essas especificidades
sejam respeitadas, e avancar com as discussfes sobre uma educacgdo destinada ao publico da
terceira idade.

Autores como Bertolozzo (2009), Pinheiro (2009), Silveira (2009) e Marques e
Pachane (2010) discutem a respeito da aprendizagem na terceira idade e fazem apontamentos
relevantes, visando um processo de escolarizacdo significativo. Assim como na EJA, estudos
voltados para a educagdo de idosos destacam a necessidade de conhecer seus sujeitos e suas
particularidades no que se refere as relagdes de ensino e aprendizagem. Tais estudos também
se inserem nas discussdes sobre acesso a educacdo e garantia de direitos, evidenciando a
relevancia do debate acerca da educacdo como um direito fundamental.

Em suas discussdes, Marques e Pachane (2010, p. 84) destacam que o sujeito idoso
“tem sua historia de vida marcada por diferentes situagdes de exclusdo [...] ndo por ser
diferente, mas por ser considerado ndo semelhante, uma pessoa a parte dos meios modernos
de consumo”. Tal colocagdo ¢ interessante e nos ajuda a pensar nas dimensdes concebidas a
educacdo de idosos. Embora esses sujeitos tenham vivenciado grandes transformacdes na
sociedade e contribuido de alguma maneira para o desenvolvimento dela, nem todos foram
capazes de acompanhar tais mudangas. O advento da globalizacdo e da modernidade trouxe
consigo novas formas de se relacionar socialmente, contribuindo para intensificacdo dos
processos de exclusdo dessas pessoas na sociedade. Assim, é importante repensar a maneira
como esta sendo concebida a educacdo voltada para esses sujeitos, de modo que 0S processos
de ensino e aprendizagem ndo se preocupem apenas com a certificacdo e a aquisi¢do de novos
conhecimentos, mas com uma educacgdo que vise a colocar o idoso em sintonia com 0 seu
tempo (PINHEIRO, 2009).

Nessa direcdo, Bertolozzo (2009) traz contribuices relevantes ao repensar 0S
processos de ensino e aprendizagem voltados para o publico da terceira idade. Segundo a

autora,

A educacdo é fundamental para que o empoderamento da pessoa idosa lhe
permita acompanhar e participar ativamente das mudancas cada vez mais
intensas e rapidas da sociedade contemporanea, contribuindo para o resgate
de sua autoestima e autoconfianca e para a melhoria de sua qualidade de
vida. (BERTOLOZZO, 2009, p. 45).

Rev. Ed. Popular, Uberlandia, v. 19, n. 3, p. 34-55, set.-dez. 2020. 38



Pinheiro (2009) e Silveira (2009) também evidenciam e discutem sobre os beneficios
da educacdo na vida dos sujeitos idosos, a partir de uma perspectiva na qual a busca pelo
conhecimento atua na inclusdo desses sujeitos na sociedade. Especificamente, no que diz
respeito as contribui¢des da educagdo na vida dos idosos, Pinheiro (2009, p. 41) pontua sobre
a “satisfagdo de perceberem-se capazes de aprender coisas que ndo tiveram oportunidade
enguanto jovens ou de tomarem contato com as novas tecnologias que ainda nem existiam, ha
algumas décadas”. Ja Silveira (2009) defende uma educacdo com énfase no exercicio da
cidadania, visto que tal educacdo se faz necessaria dada a relevancia de sua funcdo para
assegurar o direito a vida e a outros direitos humanos fundamentais.

Reconhecemos a importancia da educacdo na vida dos sujeitos idosos e defendemos
que ela seja pautada em acdes que incluam e assegurem sua plena participacdo na sociedade,
associada a garantia de seus direitos como cidaddos. Estamos de acordo com Pinheiro (2009),
quando identifica que sujeitos, que em algum momento de suas vidas participaram de
contextos escolares, estdo mais bem preparados para enfrentar os desafios existentes na
sociedade moderna, além de se tornarem habeis para se opor e lidar com discriminacdes ou
transgressao a seus direitos.

Nessa direcdo, politicas publicas nas sociedades atuais desempenham a importante
funcdo de promover a garantia de direitos constitucionais. No que diz respeito a educacao, o
Estatuto do Idoso (BRASIL, 2003) garante, em seu artigo 21, que é obrigacdo do poder
publico criar “oportunidades de acesso do idoso a educagdo, adequando curriculos,
metodologias ¢ material didatico aos programas educacionais a ele destinados”. Tal legislacéo
configura-se como grande avango nas discussdes a respeito do publico da terceira idade, visto
que prevé seu acesso e direito a educacdo, mas ainda ha muito para se especificar nesse
contexto. O direito ao acesso a educacdo é um avanco, mas ainda se configura como
insuficiente. E necessario avancar com politicas que assegurem a permanéncia e a
continuidade dos estudos, de modo que alunos idosos ndo passem por interrupcdes ou
situacOes adversas que possam vir a prejudicar seu processo de escolarizagéo.

Para além do pensamento no qual o contexto escolar representa 0 acesso a novos
saberes, até entdo desconhecidos pelo idoso da EJA, contribuindo para adequagdo aos novos
meios sociais, é importante destacar que a aprendizagem age junto ao combate do preconceito
existente a respeito das capacidades das pessoas da terceira idade. Processos formativos
englobam todas as faixas etarias (KRUG, 2005, p. 59) e a educacdo de idosos deve ser

concebida de modo a contemplar os anseios de seus sujeitos e suas especificidades. A
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alfabetizacdo, nessa etapa da vida, vai além da aquisicdo de novos conhecimentos e seu
processo deve se configurar como um aliado na participacdo dos idosos na sociedade,
promovendo sua autonomia, contribuindo para garantia de seus direitos e combatendo crengas

limitantes a respeito de suas capacidades.

Educacdo matematica na EJA

O ensino de Matematica € um grande desafio no contexto escolar brasileiro. Para
compreender e avangar com as discussdes sobre educacdo matematica da EJA, consideramos
importante que as reflexdes sejam feitas levando em conta 0s sujeitos presentes nessa
modalidade de ensino e os papéis da educacdo em suas vidas. Portanto, as discussdes e
reflexfes que seguem foram feitas considerando o publico da terceira idade — sujeitos desse
estudo —, suas especificidades e anseios. Além disso, foram baseadas em importantes
referenciais brasileiros que contribuiram de maneira significativa ao longo dos anos para
producéo de conhecimento sobre o ensino de matematica em turmas de EJA.

Inicialmente, quando pensamos em um ensino de matematica para EJA, ndo nos
referimos a um processo similar ao presente nas turmas regulares da Educacdo Basica.
Estamos de acordo com Thees e Fantinato (2013) e defendemos que o ensino de matematica
nas turmas de EJA deve ser repensado e concebido de maneira diferente do ensino de
matematica de turmas tradicionais, dada a maturidade de seu alunado e seus saberes oriundos
das aplicagdes da matematica em sua vida. As autoras defendem que, “assuntos corriqueiros,
trazidos pelos alunos durante as aulas de matematica, permitem momentos férteis de
construgdo de significados” (THEES; FANTINATO, 2013, p. 52), sendo tdo importante
quanto reconhecer que conhecimentos matematicos ddo grande suporte para as relagdes
sociais que se estabelecem em nossa sociedade, como argumentam Fonseca e Simdes (2014).

Para isso, estudos como de Fonseca (2002) contribuem de maneira significativa ao
destacar a importancia de se produzir mudancas de perspectiva e olhares em relacdo ao
conhecimento matematico. De acordo a autora, essas mudancas exigem um exercicio de
(re)significacdo sobre o que validamos como conhecimento, a fim de identificar e
problematizar saberes oriundos de outros contextos e ndo apenas os do contexto escolar, o que
demanda um olhar atento em relagdo ao conhecimento que o aluno traz para sala de aula. Tal

pensamento, considerando o publico da EJA e principalmente suas experiéncias, tende a
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contribuir para um ensino de matematica mais significativo e menos excludente, no que se
refere aos saberes matematicos mobilizados pelos alunos em sua vida cotidiana.

Visando uma ampliagdo acerca da compreenséo sobre diferentes saberes matematicos,
Fantinato (2003) discute a respeito da excessiva valorizacdo do conhecimento matematico
formal em nossa sociedade. Tal supervalorizagdo implica numa visdo na qual esse
conhecimento é tomado como referéncia se comparado com conhecimentos originados a
partir da experiéncia dos sujeitos, o que de maneira indireta secundariza outras formas de
pensar matematicamente. E importante reiterar que, ao considerar e discutir sobre os
conhecimentos prévios de seu alunado, o professor estara reconhecendo e valorizando
diferentes saberes, dentre eles, saberes matematicos ndo escolares, oportunizando uma
aproximacao desses alunos com um espaco em que eles se mantiveram distantes por anos ou
sequer chegaram a frequentar.

Dado isso, consideramos que a ensino de matematica voltado para sujeitos idosos deve
estar intimamente relacionado aos conhecimentos matematicos adquiridos por eles em outros
contextos, que ndo somente o escolar. E importante reconhecer que, por vezes, os saberes
matematicos desses sujeitos se manifestardo a partir das experiéncias vivenciadas ao longo da
vida, por meio de situagdes nas quais eles foram capazes de mobilizar saberes e pensamentos
matematicos. Embora esses saberes ndo se manifestem de maneira semelhante & matematica
ensinada em da sala de aula — segmentada, linearizada e de maneira formal — devem ser
explorados durante o processo de alfabetizacdo, por meio do estabelecimento de relagdes
entre os diferentes conhecimentos matematicos ou como forma de compreender as diferentes
formas de se pensar matematicamente produzidas por esses alunos durante suas praticas
cotidianas.

Sujeitos idosos que vivenciam processos de escolarizacdo ndo sdo desprovidos de
conhecimento e, portanto, ndo devem ter seus saberes ignorados durante seu processo de
aprendizagem. Utilizar dos conhecimentos oriundos das experiéncias e contextos vivenciados
pelos idosos € estreitar as relagdes entre diferentes saberes e oportunizar uma aprendizagem
significativa para esses sujeitos. Entretanto, para que isso ocorra, € necessario que as turmas
de EJA se configurem como um espago em que ndo haja desvalorizacdo dos saberes dos
alunos, como pontua Monteiro e Mendes (2014), e que os curriculos escolares sejam mais

flexiveis e inclusivos no que se refere aos contelidos matematicos.
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Saberes matematicos e o contexto escolar

Nos dias atuais hd uma crescente literatura abordando os diferentes saberes
matematicos, oriundos de contextos ndo escolares e sua utilidade em sala de aula. Apds
leituras especificas sobre o ensino de matematica na EJA, foi possivel perceber que tais
discussdes sinalizam para a necessidade de se considerar 0s saberes prévios dos alunos dessa
modalidade, de modo que sejam inseridos e discutidos durante as aulas de matematica.
Entretanto, ha uma necessidade de se refletir sobre a maneira na qual esses saberes serdo
trabalhados, de modo que o processo de aprendizagem néo seja feito de maneira equivocada.

E consenso entre os pesquisadores que refletir sobre os diferentes saberes matematicos
¢ importante, visando a uma desconstrucdo do pensamento académico-elitista que
supervaloriza o conhecimento matematico formal e secundariza outras formas de pensar
matematicamente. Por vezes, saberes matematicos sdo ignorados por ndo se assemelharem
com a matematica escolar, amplamente difundida, o que deslegitima e dificulta o
reconhecimento de relagcfes e praticas matematicas relevantes durante o processo de ensino e
aprendizagem. Autores como Fonseca (2002), Fantinato (2004) e Knijnik (2013) contribuiram
para essas discussdes ao elucidarem a importancia de se reconhecer e discutir sobre o0s
diferentes saberes matematicos no contexto escolar da EJA.

A fim de identificar e problematizar saberes oriundos de outros contextos, Fonseca
(2002) pontua que h& uma necessidade de se observar atentamente os diferentes saberes e
conhecimentos que o aluno traz para sala de aula. Segundo Knijnik (2013) nos educamos
matematicamente em espacos escolares, mas também por meio de outras praticas sociais
presentes em nossa cultura. Baseada no pensamento de que “matematicas sao coisas deste
mundo” (KNIJNIK, 2013, p. 4), a autora defende que a matematica participa dos processos de
construcdo de sentido a vida, e considera pertinente a discussao e reflex&o dos tensionamentos
produzidos na educa¢do matematica em espacos ndo escolares.

E notério reconhecer que o conhecimento matematico engloba habilidades de
comparacdo, classificacdo, ordenacdo, esquematizacdo dentre tantos outros recursos
matematicos que podem ser mobilizados em contextos extraescolares e atividades dirias.
Tratando-se dos alunos da EJA, principalmente aqueles que pouco ou nunca frequentaram a
escola, cabe reiterar que, ao considerar seus conhecimentos prévios, originados a partir de
suas atividades praticas diarias, o professor estara reconhecendo e valorizando diferentes

saberes e pensamentos matematicos, oportunizando o dialogo e a integracdo desses alunos e
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de seus saberes a um espago que por vezes ignora outras formas de se pensar
matematicamente.

Para além de um olhar atento, Fonseca (2002) ainda pontua sobre o cuidado que
devemos ter com o aspecto sociocultural da abordagem matematica na EJA. Segundo a
autora, existe uma necessidade de se contextualizar o conhecimento matematico a ser
produzido, a fim de explicitar sua finalidade ou seu papel na transformacédo da realidade com
0 qual o aluno se depara. Contudo, esse processo nas aulas da EJA esbarra no mito da
linearidade presente nos conteddos matematicos. Por vezes, contextualizar conteudos
matematicos configura-se como um processo dificil e, surgem dificuldades por parte dos
professores, na tentativa de relacionar tarefas aos conceitos matematicos. Baseado nisso,

Fonseca (2002, p. 31) sugere que:

os educadores precisam refletir sobre a legitimidade e a adequacdo didatica
de se trabalharem ou censurarem conceitos, representacdes e procedimentos
matematicos, [...] na resolucdo de problemas reais vivenciados pelos alunos,
ou para compreensdo de um texto que se vale de gréficos, tabelas, medidas,
referéncia a indices, a dados numéricos e a bases de calculos.

Nessa direcdo, considerando as dificuldades existentes em se contextualizar o saber
matematico e visto o publico heterogéneo presente na EJA, Fantinato (2004) ressalta que tais
dificuldades ndo podem ser um impedimento para a criagdo, no espaco escolar, de situacdes
que permitam o didlogo entre as diferentes formas de compreender o mundo. A EJA é
marcada principalmente pelas especificidades de seus sujeitos, e 0 ensino de matematica nessa
modalidade de ensino ndo deve diferente. Estamos de acordo com Fantinato (2004) e Fonseca
(2002) e defendemos que uma educagdo matematica na EJA deve estar intimamente ligada a
seus sujeitos e aos seus conhecimentos matematicos oriundos de outros contextos que eles
fizeram ou fazem parte.

E notdrio reconhecer que a contextualizagdo de determinados conteidos matematicos
é um processo delicado e exige reflexdes para sua ocorréncia. Nesse contexto, investir em
politicas pablicas destinadas a formacao continuada de professores é importante na tentativa
de diminuir as dificuldades dos docentes e progredir com as discussdes referentes aos
processos de ensino e aprendizagem da matematica. Além disso, explorar, durante as aulas de
matematica, situacdes problemas pertencentes a contextos familiares ao alunado idoso — nas
quais, a partir de suas experiéncias, eles conseguem mobilizar seus saberes e pensamentos

matematicos — contribui para uma melhor compreensdo sobre as formas nas quais eles
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estruturam e utilizam de seus saberes, além de oportunizar uma aprendizagem mais

significativa, inclusiva e eficaz para esses sujeitos.

Metodologia

A presente investigacdo teve como objetivo discutir sobre saberes matematicos de
sujeitos idosos em processo de alfabetizacao e refletir sobre a escolarizagdo na terceira idade,
em especial, sobre o contato desses sujeitos com a matematica escolar. Devido a isso,

optamos por uma pesquisa de natureza qualitativa, uma vez que:

propicia aos investigadores encontrar respostas muito particulares, com um
nivel de realidade e fidedignidade que ndo pode ser quantificada, mas
analisada, interpretada a luz de significados, motivos, aspiracfes, crencas,
valores e atitudes, correspondendo a um espago mais profundo das relagdes,
dos processos e dos fendémenos que ndao podem ser reduzidos a
operacionalizacdo de variaveis. (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 43).

Para realizacdo desse estudo, foi escolhida uma sala de aula pertencente a uma
instituicdo da rede pablica do municipio de Uberaba, Minas Gerais. Entretanto, cabe ressaltar
que ela néo se configura como uma instituicdo de ensino. A Unidade de Atencdo ao ldoso
(UAI) é um espaco fisico em que os sujeitos idosos podem realizar diferentes atividades
educacionais, recreativas e de atencdo a saude. De acordo com a prefeitura da cidade, o
espaco foi pensado para além do convivio social, de modo que “os idosos sdo atraidos pelas
salas de convivéncia, consideradas salas terapéuticas, onde dezenas de idosos desenvolvem
trabalhos artesanais, como pintura, bordado, croché e bisqui” (UBERABA, 2013).

A pesquisa de campo, realizada na turma de alfabetizacdo, foi escolhida por
possibilitar um maior contato entre os alunos idosos e o contexto da sala de aula. Por se tratar
de um estudo envolvendo pessoas, cabe destacar que o trabalho passou pela anélise do Comité
de Etica e Pesquisa da Universidade Federal do Triangulo Mineiro (UFTM), cujo nimero do
parecer € 3.496.982. Garantidas as autorizacbes oficiais, iniciaram-se 0S pProcessos
metodoldgicos.

Objetivando analisar a maneira na qual os sujeitos idosos, pertencentes aquela turma
de alfabetizacdo, compreendem e interagem com a matematica aprendida naquele espaco, e
interessados em compreender a maneira na qual esses sujeitos interagem e mobilizam os
saberes matematicos, a coleta de dados da pesquisa foi dividida em duas frentes: observacdes

participantes e entrevistas semiestruturadas.
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Ambas as técnicas foram escolhidas a fim de conhecer melhor os sujeitos desse
estudo, bem como suas relacBes com os saberes matematicos. Segundo Queiroz (2007, p.
278) a observacao participante € uma técnica muito utilizada pelos pesquisadores que adotam
a abordagem qualitativa e consiste na inser¢do do pesquisador no interior do grupo observado.
Sua realizagdo foi feita contemplando momentos cotidianos das aulas de matemaética:
resolucdo de exercicios, esclarecimento de duvidas, e afins. Ja as entrevistas foram escolhidas
devido as informacgOes subjetivas fornecidas por elas, que sé podem ser obtidas, pois se
relacionam com as opinides dos sujeitos entrevistados (BONI; QUARESMA, 2005 p. 72).

Durante o estudo foi necessario criar codigos para se referir aos alunos e a professora
da turma, a fim de preservar suas identidades. No decorre do trabalho, os alunos sao citados a
partir da sigla “Ax”, em que “x” corresponde ao numero do aluno em questdo. Os trechos
pertencentes as entrevistas seguem a mesma linha de raciocinio, com diferenca da letra E,
precedida da letra A e do nimero do aluno. A entrevista com a professora recebe sigla “EPr”.

Os dados inicialmente analisados permitiram inferir apontamentos e discursos comuns
entre os alunos idosos, que originaram os topicos de analise que serdo aqui apresentados. Para
a construcao desses topicos, nos apoiamos no estudo de Moraes (2003) que discute sobre uma
organizacdo de dados baseada nos conhecimentos extraidos de um conjunto de informacoes

maiores.

Resultados e Discussao

Trataremos aqui dos principais resultados da pesquisa relacionados aos saberes
matematicos de sujeitos idosos, em processos de alfabetizacdo, matriculados na Unidade de
Atencdo ao ldoso. A partir da analise dos dados, foi necessario separar as discussdes entre
saberes matematicos, estes de contextos diversos, e saberes matematicos escolares. A
discussdo que segue foi dividida em dois subtopicos: o primeiro, intitulado “Conhecimentos
matematicos dos sujeitos idosos”, discutird a respeito da forma como sujeitos idosos
reconhecem e interpretam a matematica; o segundo, intitulado “Idosos ¢ o saber matematico
escolar” destina-se a reflexdo das especificidades do contexto escolar e da importancia de uma
aprendizagem matematica que seja capaz de reconhecer e validar os saberes prévios dos

sujeitos idosos.
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Conhecimentos matematicos dos sujeitos idosos

A observacdo da turma de alfabetizacdo, juntamente com a andlise das entrevistas,
possibilitou inferir alguns pontos a respeito das concepcbes dos idosos em relagdo a
matematica, contribuindo para um melhor entendimento de suas percepcdes e limitacdes
sobre essa area de estudos. Durante as entrevistas foi perceptivel que alguns alunos
associavam a matematica apenas a manifestacdes observadas por eles na sala de aula,
limitando suas concepcdes sobre a mesma.

Refletir sobre matematica € um pensamento complexo e que possivelmente ganhara
distintas respostas, sendo elas fortemente influenciadas pelo grau de conhecimento,
experiéncias de vida, e até mesmo pelo contexto social no qual se situa o sujeito. Quando
questionados sobre o que consideravam como matematica, as concepgdes de alguns idosos
limitaram-se a execucdo de calculos. Tal fato estd presente em relatos como “matematica é
vocé saber fazer uma conta tudo certinha” (EA9) e na fala da professora, que relatou “eles
querem aprender a fazer contas, né? Para eles, eles acham que a matematica é sO fazer
contas... para eles matematica ¢ isso” (EPr).

Considerando os sujeitos deste estudo, idosos em processo de alfabetizacéo, o fato de
resumirem a matematica a célculos pode estar associado a experiéncia escolar baseada na
resolucdo de exercicios. Durante as observacOes, foi possivel perceber que as aulas de
matematica, na maior parte do tempo, eram pautadas na resolucdo de exercicios por meio de
calculos a partir de aplicacdo de algoritmos. Enxergar como conhecimento matematico apenas
saberes relacionados a escola é uma visdo limitada, e superar essa concepgdo € um movimento
importante e que tende a contribuir para com a educacdo matematica de idosos (FONSECA,;
SIMOES, 2014). Entretanto, para superar essa perspectiva de que apenas 0s saberes
matematicos mobilizados de maneira semelhante ao saber matematico escolar sdo validados
durante as aulas é preciso repensar a forma na qual estamos trabalhando em sala de aula.

Fantinato (2004) defende que as investigacbes de saberes matematicos de alunos
jovens e adultos ndo podem ser feitas exclusivamente observando os contextos escolares.
Segundo a autora, é importante buscar esse conhecimento aprofundado no contexto de vida
desses sujeitos, em que tais saberes facam sentido. N&do foi possivel investigar outros
contextos que poderiam ser mobilizadores de saberes matematicos pelos idosos, porém, as
entrevistas foram direcionadas para que pudéssemos compreender quais eram esses contextos

e a relevancia deles para os sujeitos da pesquisa.
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Assim, visando identificar outros espacos e contextos nos quais 0s sujeitos mobilizam
saberes matematicos, questionamos sobre situacfes nas quais a matematica esta presente em
suas vidas. A partir do relato do sujeito A2, foi possivel perceber que ele possui uma
denominacdo especifica a respeito do retangulo, referindo-se a essa figura geométrica como

um “quadrado cumprido”. Durante seu relato, o aluno diz:

as vezes quando eu vou plantar, eu tenho um vaso sé. E o vaso é cumprido, é
quadrado, mas é um quadrado cumprido, entdo é um retangulo, eu vou medir
0s centimetros para poder num ficar a planta muito sufocada, ai eu vou
medir os palmos... Quando eu estou fazendo bolos... Ai é uma matematica.
Por que tudo tem que ser medido, tem que ser pesado, e se vocé néo fizer
tudo na medida, ndo fica bom. Fica tudo errado. Fica tudo danado. Os bolos
sim é uma matematica. (EA2).

Tais representacGes e manifestacdes se configuram de maneira diferente das utilizadas
no contexto escolar, a partir da matematica formal, porém, como afirma Miguel e Vilela
(2008), as diferentes matematicas produzidas em distintos contextos devem ser valorizadas
nos espacos educativos. Dialogos como o do aluno A2 podem ser oportunidades ricas durante
0 processo de aprendizagem, que contribuem para as discussdes sobre contelldos matematicos
ja previstos no curriculo, porém, com mais sentido e significado para o sujeito em questdo. E
notdrio que o aluno possui conhecimento sobre figuras planas e unidades de medida a partir
de suas praticas extraescolares, cabendo ao professor oportunizar momentos de socializacéo,
para problematizar e discutir tais conhecimentos, de modo que sejam investigados e
valorizados durante a aula de matematica.

Em outro momento observado, numa tentativa de contextualizar uma situacédo
problema, a professora da turma propde a resolucdo do seguinte exercicio: “Dona Maria
retirou 6 dizias de ovos de uma caixa para fazer doces. Ainda restaram 50 ovos na caixa.
Quantos ovos havia na caixa?”'. Foi dado um tempo para os alunos pensarem em uma solu¢do
e apos isso o0 aluno Al4 foi ao quadro compartilhar sua solugdo com o restante da turma.

A estrutura de seu calculo ficou da seguinte maneira: 12 x 6 — 50. A professora,
rapidamente a corrigiu e explicou para o restante da sala dizendo que a forma ideal, caso
estivesse correto 0 pensamento, seria primeiro calcular o 12 x 6 = 72, e depois subtrair 50 de
72, ficando: 72 - 50 = 22. Em seguida, ela disse que a resolucdo correta do exercicio seria 12
x 6 = 72 e posteriormente 72 + 50 = 122, ficando como resposta final “Havia 122 ovos na

caixa”. Nesse momento, surgiram alguns comentarios entre os alunos. Tal exercicio gerou
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certa alteracdo nos idosos, visto que eles nunca haviam encontrado, no supermercado, uma
caixa com tantos ovos assim.

Esse fato gerou uma dificuldade na interpretacdo da questédo, visto que alguns alunos
estavam com pensamento focado em caixas de 12 ovos e, por conseguinte, ndo souberam lidar
com os valores dados no exercicio, manipulando os calculos para se aproximar do nimero 12,
que corresponde a uma duzia de ovos. No fim da explicacdo da professora, o aluno A8 disse
que, ao sair da aula, verificaria no supermercado se existia uma caixa de 122 ovos.

Tal situacéo aponta para necessidade de contextualizar, cuidadosamente, 0s exercicios
pertencentes as aulas, de modo que fagam sentido para os alunos. A formacdo de professores
especifica para o publico adulto pode possibilitar um novo cendrio educacional, de modo que
0 docente se atente para situacdes reais, problematizando-as, e explorando os diferentes
saberes matematicos e as distintas formas de se pensar matematicamente.

Ambas as situagdes, tanto o ‘“quadro cumprido” quanto a situacdo problema
envolvendo a caixa de ovos, sdo exemplos com grande aproveitamento didatico se repensadas
a partir de uma perspectiva na qual ha inclusdo das diferentes formas de se pensar
matematicamente. Sujeitos idosos ndo deixaram de mobilizar saberes matematicos durante
suas vidas e, como ja discutido anteriormente, é importante se pensar em uma abordagem
pedagdgica que seja capaz de incluir e discutir sobre tais saberes dentro do contexto escolar,
como defende Knijnik (2001).

Os dados sinalizam para necessidade de se reconhecer a existéncia de diferentes
matematicas, a fim de expandir concepcbes limitadas e avancar nas discussdes sobre essa
tematica. Apoiamo-nos nas discussdes de David, Moreira e Tomas (2013) e Vilela (2013),
que defendem essa existéncia baseados nos diferentes usos que fazemos da matematica. No
contexto escolar, em especifico, estamos de acordo com Fantinato (2003), que defende a
relevancia de se considerar os saberes matematicos dos educandos jovens e adultos durante as
aulas, todavia ndo de maneira secundaria e com menor importancia quando comparado aos
saberes escolares.

Para que os saberes matematicos dos sujeitos idosos sejam, de fato, validados nos
contextos escolares, é preciso que novas acOes formativas sejam disponibilizadas e, em
especial, que se tornem acessiveis espacos que contribuam para um ensino efetivo e de
qualidade. E importante que os idosos em processo de alfabetizagdo percebam que sio
detentores e produtores de saberes matematicos e que eles sdo diariamente construidos a partir

de suas experiéncias em atividades cotidianas. Tal movimento contribui para que tais alunos

Rev. Ed. Popular, Uberlandia, v. 19, n. 3, p. 34-55, set.-dez. 2020. 48



se reconhegam, a partir de seus saberes, capacitados para modificar os contextos nos quais
vivem, com diferentes modos de ver e agir sobre o0 mundo. Professores e alunos devem se
reconhecer como pecas fundamentais no espaco escolar, por meio de manifestacdes de

saberes oriundos dos mais diversos contextos.

Idosos e o0 saber matematico escolar

As observacdes da turma, junto a andlise das entrevistas dos alunos e da professora,
possibilitaram refletir sobre alguns aspectos a respeito das dindmicas que se estabelecem
durante as aulas de matematica, contribuindo para uma melhor compreensdo acerca do
contato dos sujeitos idosos com o saber matematico escolar. Nessa direcdo, dois pontos
ganharam destaque durante a coleta de dados: o primeiro, relacionado a utilizagdo do saber
matematico escolar no cotidiano dos idosos; e o segundo, relacionado a préatica de registros
matematicos escritos.

Durante as entrevistas, quando questionada sobre a matematica ensinada para 0s
idosos durante as aulas, a professora destacou que segue um planejamento anual, mas pontuou
algumas duavidas existentes a respeito da importancia desses saberes matematicos escolares na

vida do sujeito idoso:

eu acho que ¢ importante, mas ao mesmo tempo eu falo: “sera que isso
vai ser util para vivéncia do dia a dia ?” [...] porque assim, eu penso:
“Sera que isso vai ser pratico?” Igual eu pego livro ali de matematica,
tem hora que parece que ndo vai fazer parte do dia deles, cé entendeu?
E assim... seria tipo um conhecimento académico. (EPr).

Tal preocupacdo a respeito da aproximacao desses saberes formais, legitimados pelo
curriculo escolar, ao cotidiano de vida dos sujeitos € pertinente e se faz necessaria,
considerando o cenario atual de um curriculo prescrito para todo o pais, que ndo considera as
especificidades regionais, culturais e sociais dos nossos alunos. Nesse cendrio, por vezes,
forcamos uma contextualizacdo ndo condizente a realidade, como no caso do exemplo da
caixa de ovos, citado anteriormente. Fantinato (2004) pontua que, mais do que contextualizar
um problema matematico pertencente ao cotidiano dos sujeitos jovens e adultos ou
concretizd-lo por meio de algum tipo de recurso, é preciso dar voz a esses alunos no espago
escolar por meio de curriculo que permita aceitar a diversidade de saberes dentro de um

espaco habitualmente homogeneizador da escola.
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Nessa direcdo, o trabalho de Knijnik (2003) traz considerag0es importantes ao utilizar
uma metodologia capaz de satisfazer a questdo da contextualizacdo durante o processo de
ensino e aprendizagem, a partir da postura adotada pela autora durante o desenvolvimento de
seu estudo. Ela buscou relacionar os saberes populares de sujeitos jovens e adultos,
construidos e mobilizados a partir de uma préatica realizada por eles, a saberes matematicos
académicos, possibilitando o acesso dessas pessoas a um conhecimento até entdo nunca
alcancado anteriormente.

Ademais, no decorrer desse estudo foi notéria a grande importancia que os idosos
atribuiram aos calculos durante a sua vivéncia escolar, um saber até entdo desconhecido. Tal
importancia fundamenta-se no desejo de aprender a “fazer contas” e estd associada as
vivéncias sociais dos sujeitos idosos. Essa questdo aponta para a relevancia de se produzir e
refletir sobre metodologias especificas para o ensino de matematica na EJA e capazes de
contemplar a incluséo de situacdes cotidianas no processo de alfabetizacdo desses alunos.

A valorizacdo do saber matematico escolar nas distintas instancias sociais, e
consequentemente, por parte dos sujeitos desse estudo, fez surgir, nos idosos dessa
investigacdo, a ideia de que “fazer contas” pode leva-los ao reconhecimento como parte
integrante dessa sociedade. Tal valorizacdo excessiva, ja apontada por Fantinato (2004) em
seus estudos, imp0e a toda sociedade um modo de pensar matematicamente que neutraliza as
diferentes matematicas produzidas em contextos ndo escolares. Tal cenario deve ser
repensado, de modo que as diferentes maneiras de se pensar matematicamente sejam
valorizadas e que esses sujeitos se reconhecam como detentores de saberes, a fim de
contribuir para as discussfes a respeito dos processos de ensino e aprendizagem da
matematica da EJA.

Além disso, no que se refere as dificuldades referentes a aprendizagem matematica
escolar, foi possivel perceber que a transicdo do calculo mental para a matematica
procedimental e escrita foi um dos grandes obstaculos apontados durante as entrevistas.
Fantinato (2004) pontua que todo educador da EJA precisa estar preparado para lidar com a
contradicdo existente entre algumas habilidades matematicas, geralmente relacionadas ao
calculo mental que muitos educandos demonstram possuir e a dificuldade deles em relacdo a
linguagem matematica escrita. Essa adversidade aparece com nomes distintos nesse estudo,
mas se refere ao mesmo problema. Tal questdo foi pontuada inclusive, pela professora que

afirmou “eles conseguem fazer aquilo mentalmente, e tém dificuldade de pér no papel [...]
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eles conseguem fazer raciocinando, mas ndo conseguem passar para 0 papel. Tem uns que
tém muita facilidade de responder mentalmente” (EPr).

Os proprios alunos reconhecem ter facilidade com célculos mentais, como expresso
por alguns deles que afirmam: “eu fago mais as contas na minha cabeca. E no lapis ndo vai. O
que que acontece? Nao sei” (EA2) ou “armar a conta eu tive muita dificuldade, eu tinha que
colocar os nimeros tudo um debaixo do outro, entendeu? [...] Quando eu faco na ideia, ai vem
no pensamento e eu ja somo na ideia, quanto que vai dar, quanto que deu...” (EA7) ou “na
cabeca eu faco e da certo. No caderno para mim eu ja tenho dificuldade” (EA9). Os trechos
destacados evidenciam que esses alunos constroem saberes matematicos de maneira prépria,
elaborados ao longo de suas vidas e experiéncias matematicas. A valorizacdo e o0
reconhecimento desses saberes pode modificar 0 modo como esses sujeitos se relacionam
com a matematica e, em particular, com a matematica escolar. Todavia, tdo importante quanto
o0 estimulo de célculos mentais, € fundamental o incentivo ao desenvolvimento da pratica de
calculos a partir de registro escrito, possibilitando que esses idosos tenham acesso a novos
modos de saber e de conhecer matematicamente.

Refletir sobre o saber matematico escolar e pontuar a respeito de algumas implicagdes
que surgem a partir do contato dos sujeitos idosos com esse saber foram os grandes objetivos
desse topico. Defendemos a criacdo de um espaco escolar especifico para a educagdo de
idosos, com profissionais capacitados e infraestrutura adequada para a discussdo e validacdo
de saberes matematicos oriundos de outros contextos, experiéncias e vivéncias. Sujeitos
idosos sdo pessoas que possuem bagagem de vida e experiéncias enriquecedoras, vivéncias
que podem modificar o contexto e que devem ser consideradas durante seus processos de
aprendizagem.

Concordamos com Fantinato (2004) sobre a importancia de validar os conhecimentos
matematicos dos sujeitos jovens e adultos durante as aulas e, como afirma Knijnik (2003),
defendemos a insercdo desses conhecimentos no curriculo escolar. Cabe ressaltar as grandes
contribui¢bes de Knijnik (2003) e Monteiro (1998), que abordam em seus estudos praticas
matematicas oriundas de contextos diversos, e que podem ser problematizadas e discutidas
durante o processo de ensino e aprendizagem da matematica, colaborando para compreenséo e

utilizagdo desses saberes durante o ato educativo.
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Consideracoes finais

Por meio do desenvolvimento desse estudo foi possivel realizar uma andlise sobre a
turma de alfabetizacdo, pertencente a modalidade de ensino da EJA e destinada
exclusivamente para sujeitos idosos. A pesquisa possibilitou uma compreensao acerca da
educacdo de idosos e uma reflexdo a respeito dos saberes matematicos desses sujeitos
presentes no ambiente escolar. Inicialmente, cabe destacar que o contexto no qual foi
realizado esse estudo, uma turma exclusiva para alunos idosos, permitiu realizar as inferéncias
que seguem, contribuindo para o avanco de estudos relacionados a educagdo matematica de
idosos.

Utilizando como coleta de dados entrevistas e observacdo participante, foi possivel
destacar alguns apontamentos sobre as dinamicas das aulas de matematica da turma de
alfabetizacdo. Sujeitos idosos ndo sdo desprovidos de pensamentos e saberes matematicos,
sendo eles mobilizados por meio de atividades cotidianas, a partir de praticas diversas que
realizaram ao longo de sua vida. Todavia, a forma como sdo conduzidas as aulas da sala de
alfabetizac&o ndo permitem eles manifestem seus saberes.

E importante que tais conhecimentos sejam incluidos no planejamento escolar, para
que os idosos possam, por meio do processo de alfabetizacdo, refletir sobre seus saberes,
valorizar seus conhecimentos e avancar com sua aprendizagem matematica. Nessa direcao,
apontamos para o desenvolvimento de uma pratica pedagdgica que permita a validacdo e
discusséo de diferentes saberes e formas de se pensar matematicamente, articulando-os com o
saber matematico escolar, previsto no curriculo. Ademais, o contexto da sala de aula e as
metodologias utilizadas durante o processo de aprendizagem da matematica, quando voltados
para o atendimento ao publico idoso, devem ser repensados, primeiramente, considerando
esses sujeitos e suas particularidades no que se refere a experiéncias e aprendizagem.

Durante o estudo dois pontos se configuraram como desafios no processo de
alfabetizacdo matematica de idosos: o primeiro refere-se aos desencontros entre 0s saberes
matematicos escolares e 0s saberes matematicos prévios dos idosos, oriundos de praticas
extraescolares. Os saberes matematicos advindos de praticas matematicas ndo escolares, em
diferentes situacdes observadas nesse estudo foram desvalorizados pelos préprios sujeitos, por
acreditarem que tais conhecimentos ndo eram relevantes para o contexto escolar. Esse
posicionamento estd relacionado com as praticas escolares que distanciam o0s saberes

matematicos produzidos na escola daqueles produzidos em outros espacos de aprendizagem.
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O segundo ponto esta relacionado a préatica de registros matematicos escritos por esses
sujeitos. Ainda que situacGes de valorizacdo de saberes matematicos extraescolares nédo
fossem rotineiras, 0s idosos, muitas vezes, usavam de seus proprios recursos matematicos
para confirmar tomadas de decisdes em momentos de resolugédo de problemas. Esses recursos,
ndo conhecidos como saberes matematicos, ndo eram registrados por escrito e, portanto, ndo
reconhecidos no processo de aprendizagem. Ambas as questdes sinalizam para a necessidade
de se produzir curriculos e metodologias especificas para aprendizagem da matematica na
terceira idade, que contemplem as especificidades de aprendizagem dos alunos idosos,
respeitando suas particularidades e modos de fazer matematica, contribuindo para a
autonomia, reconhecimento e inclusdo desses sujeitos na sociedade.

Por fim, reiteramos a importancia de se ter um espaco especifico para a escolarizacao
de idosos, assim como a sala do estudo em questdo, uma vez que esses sujeitos configuram
um publico especifico da EJA, modalidade de ensino com alunado bastante amplo e diverso.
Além disso, no que tange ao saber matematico, aos professores deve ser proporcionada
formacgdo especifica, de forma a capacita-los para lidar com o0s saberes matematicos
mobilizados a partir experiéncias e praticas sociais em contextos diversos. Saberes estes nem
sempre manifestados de maneira idéntica ao conhecimento matematico escolar, mas
relevantes para que a inser¢do dos idosos nos diferentes contextos sociais seja realizada a

partir da valorizacdo de suas experiéncias e saberes.
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