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Resumo

Para se realizar uma pesquisa, Ludke e André (1986) colocam que é
preciso realizar o confronto entre os dados, as evidéncias, as
informacdes coletadas sobre determinado assunto e o conhecimento
teérico acumulado a respeito dele. A proposta deste estudo se
justificou pela necessidade de conhecermos e ampliarmos a
compreensdo sobre quem sdo 0s sujeitos jovens e adultos que buscam
a formacéo escolar no periodo noturno, bem como, compreender as
relagdes mais amplas que influenciam a vida desses sujeitos no que
diz respeito ao seu retorno ao contexto escolar e as condi¢des que
conciliam estudos e trabalho. Entendemos que essa proposta tende a
contribuir significativamente para as escolas por possibilitar
identificar quem sdo os sujeitos da Educacdo de Jovens e Adultos
(EJA), contribuindo com dados para realimentar as propostas
pedagogicas a partir das referéncias desenvolvidas neste trabalho
académico, de modo a contribuir com os professores para uma acéo de
repensar suas praticas pedagogicas no atendimento as demandas desse
publico especifico. Na direcdo do entendimento da educacdo como
direito, este estudo se alia as lutas mais amplas da classe trabalhadora
no sentido de compreender as condicBGes objetivas que o estudante
trabalhador da EJA possui para concluir seus estudos.

Palavras-chave

Educacéo de Jovens e Adultos. Trabalho. Formag&o. Escola Publica.

! Especialista em Educacio de Jovens e Adultos pela Universidade Estadual de Londrina, Parana, Brasil. E-mail:

elisacampost@uel.br.

2 Doutora em Educacéo pela Universidade Federal de So Carlos, S&o Paulo, Brasil; professora do Centro de
Educacdo, Comunicagdo e Artes da Universidade Estadual de Londrina, Parand, Brasil; coordenadora do
Grupo de Pesquisa em Educacdo e Marxismo. E-mail: sillalves@uel.br.

Rev. Ed. Popular, Uberlandia, v. 19, n. 3, p. 16-33, set.-dez. 2020. 16


mailto:elisacampost@uel.br
mailto:sillalves@uel.br

The students of young and adult education: a look at their study and work conditions

Elisa Campos Teodoro®, Silvia Alves dos Santos*

Abstract

To do a research, Ludke and André (1986) state that it is necessary to
confront data, evidence, information collected on a given subject and
the theoretical knowledge accumulated about it. The purpose that
study was justified by the need to know and expand the understanding
of who are the young and adult subjects who seek school education at
night, as well as understanding the broader relations that influence the
lives of these students regarding their return to the school context and
the conditions that combine studies and work. We understand that this
proposal tends to contribute significantly to schools by making it
possible to identify who are the subjects of youth and adult education
(EJA), contributing with data to feed the pedagogical proposals from
the references developed in this academic work, in order to contribute
with teachers to rethink their pedagogical practices in meeting the
demands of this specific public. In the direction of understanding
education as a right, this study allies itself with the broader struggles
of the working class in order to understand the objective conditions
that the working student of EJA has to complete his studies.
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Os caminhos do estudo em tela

Durante a experiéncia da Alternancia®, numa escola publica de porte médio, na regi&o
leste do municipio de Londrina, Parand, como parte dos estudos da pds-graduacéo lato sensu
em Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) na Universidade Estadual de Londrina, tivemos
contato com diversas experiéncias de professores e alunos que nos possibilitaram observar a
sua condicao de classe e as implicacdes para a busca do conhecimento escolar a partir da EJA.

As dificuldades observadas sdo extensas, especialmente quando se trata da questao de
conciliar estudos e trabalho como fonte de renda (sobrevivéncia), porque grande parte dos
alunos que frequentam o ensino noturno é oriundo da classe trabalhadora e precisa do estudo
como fonte de acesso ou permanéncia no mercado de trabalho. Outros buscam as salas de aula
da EJA porque ndo Ihes foi possivel estudar na idade/série apropriada, devido ao fato de terem
de trabalhar, quando jovens, para ajudar no sustento da familia.

Diante de tais observacdes e com o auxilio de material bibliografico sobre a tematica,
levantamos alguns questionamentos norteadores nesta proposta de estudos, entre eles: a)
quem sao os educandos da EJA que frequentam a escola no periodo noturno?; b) quais as suas
dificuldades em conciliar estudo e trabalho (renda)?

Como objetivos estruturamos a seguinte intencdo: compreender a relagdo entre estudo
e trabalho para os sujeitos da EJA de nivel médio, numa escola publica, no municipio de
Londrina, tomando como recorte aqueles que estudam no periodo noturno. Como objetivos
especificos, destacamos: identificar caracteristicas que evidenciam a condic¢do de classe dos
sujeitos delimitados nessa proposta; verificar quais elementos sdo impeditivos ou
dificultadores para a conciliagdo entre estudo e trabalho (renda) para os alunos da EJA; e
entender quais as razdes que permeiam o retorno aos estudos por meio da EJA.

Para realizar-se uma pesquisa, Lidke e André (1986) reforcam que é preciso realizar o
confronto entre os dados, as evidéncias, as informacdes coletadas sobre determinado assunto e
0 conhecimento tedrico acumulado a respeito dele. Essas autoras ressaltam que isso se faz a

partir do estudo de um problema, que tenha despertado o interesse do pesquisador e limite sua

®> A Alternancia refere-se ao periodo em que o estudante do Curso de Especializacio em Educag&o de Jovens e
Adultos da Universidade Estadual de Londrina realiza no periodo da formagdo. A Alternancia corresponde ao
tempo em que ele alterna sua formacdo entre o ambiente universitario e momentos no ambiente
comunitario/préatica. Segundo Gimonet (1999, p. 45) , “a alterndncia em comparacdo com a escola tradicional
inverte a ordem dos processos, colocando em primeiro lugar o sujeito que aprende suas experiéncias e seus
conhecimentos e, em segundo lugar, o programa. O jovem ou o adulto em formacao ndo é mais, neste caso, um
aluno que recebe um saber exterior, mas um ator socioprofissional que busca e que constroi seu préprio saber.
Ele ¢ sujeito de sua formagao, ele é produtor de seu proprio saber”.
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atividade de pesquisa a determinada porcdo do saber que pretende construir naquele
momento.

A justificativa deste estudo decorre da necessidade de conhecermos e ampliarmos a
compreensdo sobre quem sdo os sujeitos da EJA que buscam a formagédo escolar no periodo
noturno, bem como compreender as relacbes mais amplas que influenciam a vida desses
sujeitos no que diz respeito ao seu retorno ao contexto escolar e as condi¢ées como conciliam
estudos e trabalho.

Pudemos observar que o perfil dos estudantes €, na maioria das vezes, caracterizado
por sujeitos que trabalham oito horas ou mais por dia, mostrando, dessa forma, o0 quanto esses
espacos sdo ainda fundamentais para a garantia do direito a educacdo a todas as pessoas.
Entendemos que este estudo tende a contribuir significativamente para as escolas que ofertam
a modalidade EJA, possibilitando realimentar as propostas pedagdgicas a partir das
referéncias aqui desenvolvidas, de modo a contribuir com os professores para que possam
repensar suas praticas pedagdgicas no atendimento as demandas desse publico especifico. Na
direcdo do entendimento da educacdo como direito, esse estudo se alia as lutas mais amplas
da classe trabalhadora no sentido de compreender as condi¢Ges objetivas que o estudante
trabalhador da EJA enfrenta para concluir seus estudos.

O debate sobre Estado e o mundo do trabalho: aproximacdes criticas

O processo de humanizagdo do homem e sua trajetoria historica sdo permeados por
transformagOes. Elas movimentam agOes simultaneas que possibilitam extrair meios da
natureza para manter e reproduzir a sua vida.

No entanto, é pelo trabalho que o homem vai se socializar e romper os lagos com a
natureza organica, alterando sua forma biol6gica e constituindo um ser capaz de agir
teleologicamente e dar respostas, propor finalidades e antecipar metas (NETTO; BRAZ,
2008). Nesse processo do trabalho do homem e a sua evolugéo histérica, os modos de busca
pela sobrevivéncia foram modificando o seu meio, entdo o homem comecou a produzir seus
alimentos, a ampliar a caca e a pesca etc. Com a necessidade de organizar a sociedade a partir
de uma estrutura ja mais evoluida e, dividida socialmente, surge o “Estado” na medida em
que as contradi¢Bes de classes sociais ja ndo podem mais ser conciliadas.

Ao analisarmos o Estado moderno, convém ressaltar que ele ndo € apenas um

instrumento tipico da sociedade burguesa e nem é uma condicdo eterna, pois nem sempre
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existiu. Ele é a necessidade das sociedades de classes e suas expressdes, que se ddo de acordo
com o desenvolvimento do modo de producéo vigente de cada sociedade. Engels (1984, p.
191) definia:

O Estado ndo é, pois, de modo algum, um poder que se imp6s a sociedade de
fora para dentro; tampouco ¢ a “realidade da ideia moral”, nem “a imagem e
a realidade da razio” como afirma Hegel. E, antes, um produto da sociedade
guando esta chega a determinado grau de desenvolvimento; é a confisséo de
que essa sociedade se enredou numa irremediavel contradicdo com ela
prépria e esta dividida por antagonismos irreconciliaveis que ndo consegue
conjurar. Mas para que esses antagonismos, essas classes com interesses
econdmicos colidentes ndo se devorem e ndo consumam a sociedade em uma
luta estéril, faz-se necessario um poder colocado acima da sociedade,
chamado a amortecer o choque e a manté-lo dentro dos limites da “ordem”.
Este poder, nascido da sociedade, mas posto acima dela, e dela se
distanciando cada vez mais, é o Estado.

De acordo com Marx e Engels (1989), o Estado moderno surge como uma nova
expressao politica em um dado momento historico, o da sociedade regida pelo capital ou
sociedade burguesa. Assim, ele apresenta-se com uma estrutura politica com caracteristicas
peculiares, que corresponde ao modo de producéo baseado na propriedade privada, ou seja, na
exploragdo generalizada do trabalho assalariado e na extragdo da mais-valia. Para os autores,
“0 Estado [...] nada mais é do que a forma de organizagdo que os burgueses se dao, tanto
externa como internamente, para garantia mutua da sua propriedade e dos interesses”
(MARX; ENGELS, 1989, p. 101).

Dessa forma, a sociedade burguesa atingiu o grau maximo de desenvolvimento das
forgas produtivas e consequentemente uma maior divisdo do trabalho, que primeiramente se
deu entre as atividades e distintos interesses entre o campo e a cidade e depois entre o trabalho
manual e o intelectual. A sociedade burguesa foi se constituindo com o desenvolvimento do
comércio, que, por sua vez, intensificou o crescimento da industria com a superagdo da

manufatura e a introduc¢do da maquinaria e da divisao social do trabalho.

A magquinaria moderna foi substituindo o que era considerado o centro da
producdo na manufatura (0 homem) e, com isso, foi promovendo uma
verdadeira transformagdo na sociedade, pois provocou a independéncia em
relacdo ao trabalho vivo. Na grande indUstria, o capital subordina por inteiro
(formal e realmente) o trabalho pelo controle do processo de trabalho: o
trabalhador passa a ser apenas um apéndice das maquinas. (NETTO; BRAZ,
2008, p. 112).
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Essa transformacgdo proporcionou uma inversdo nas posicoes determinantes para a
producdo de mercadorias, colocando o trabalhador como instrumento na cadeia produtiva e a
méaquina ocupando o seu lugar. De acordo com Marx (1989), ao analisar esse processo, na
manufatura, o ponto de partida para revolucionar o modo de producdo € a forca do trabalho,
na industria moderna, o instrumental de trabalho.

De acordo com Heloani (1996), o fordismo e o taylorismo ficaram marcados como um
modelo de producdo em que vigorou a exploracdo do trabalhador por meio de processos de
trabalho tortuosos que delegavam tarefas estafantes, mecénicas e repetitivas aos operarios,
submetendo-os a jornadas extenuantes. Posteriormente, surgiu um novo modelo de gestdo do
trabalho, que emergiu com o taylorismo, mas que pretendia romper com a imagem negativa
do trabalho como a deterioracédo do trabalhador derivada do fordismo. Para isso, a nova gestdo
do trabalho criava programas de “qualidade total” fundados na constituicdo do trabalhador
polivalente, integrado ao processo produtivo, com a ideia de liberdade para participar e
intervir nos processos de trabalho.

A partir desses contextos, 0 operario passou a compor um novo quadro. Ele foi
chamado a participar do processo, deixando de ser um apéndice da maquina, fortalecendo o
novo modelo de produgdo — o Toyotismo — que exigia um operario polivalente e
multifuncional, capaz de operar varias maguinas, a0 mesmo tempo.

Com as novas formas de producdo, a reestruturacdo produtiva e a globalizacdo da
economia unidas ao ideario neoliberal, intensifica-se a precarizacdo do trabalho, com reflexos
também na educacdo do trabalhador. Passa-se, entdo, a exigir a formacdo de profissionais
mais flexiveis e polivalentes, que possam desenvolver novos modelos de competéncias
adequados as novas tecnologias (ANTUNES, 2003).

Constatamos que, diante de tal desenvolvimento econdémico e social, o modelo
neoliberal e a reestruturacdo produtiva do capital tém afetado as relagcdes de trabalho. Em
decorréncia disso, tém-se produzido a ampliagdo das situagcdes de desemprego, a falta de

condigdes de trabalho, a precarizacdo e a desregulamentacgéo das leis trabalhistas.
A educacéo para classe trabalhadora na sociedade neoliberal
Com a reestruturacdo produtiva do capital em nivel mundial e das relagdes no mundo

do trabalho, a partir desse projeto, os trabalhadores passaram a ser, em grande parte,

desprovidos de direitos e a submeterem-se a situacfes precarias no trabalho. Ocorreu um
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aumento significativo de desemprego, elevacdo das condi¢des de exploracdo do trabalho e
reducdo de oferta de trabalho formal, passando a serem intensificados e flexibilizados o ritmo

e a producdo. De acordo com Soares (2002, p. 73):

a saude, a educacdo, a alimentacdo, o trabalho, o salario perdem a sua
condicdo de direitos — constitutivos de sujeitos coletivos — e passam a ser
recursos (ou mercadorias) regulados unicamente pelo mercado. O ndo acesso
a eles deixa de ser um problema do Estado, tornando-se um problema a ser
resolvido no ambito do privado.

A partir da década de 1990, tem-se um novo cenario na atuacdo do Estado. As
politicas sdo prescritas como possibilidade para a retomada do desenvolvimento econémico
por meio de reformas. Tais reformas, com ideias de modernizacdo e racionalizacao,

objetivaram mudangas substanciais no modo de vida e producéo das pessoas.

O Plano da Reforma do Aparelho do Estado gestado, nesse momento, tinha
como propésito alterar as bases do Estado brasileiro, a fim de melhorar o seu
desempenho e propiciar as condi¢Ges para democratiza-lo. Para materializar
essa orientagdo, propugnava que as atividades que ndo fossem consideradas
essenciais deveriam ser repassadas a iniciativa privada e reguladas pelo
Estado, a0 mesmo tempo em que se implantaria a administracdo publica
gerencial. (CABRAL NETO, 2012, p. 24).

As reformas educacionais da década de 1990, que se desenvolveram apods a Reforma
do Estado, se inseriram nesse processo de orientacGes de carater neoliberal, pois havia uma
necessidade de alinhar a educacdo a nova ordem econdmica internacional, ajustando as
exigéncias do novo mercado de trabalho. Segundo Santos (2008, p. 5), devido ao fato “de 0
mercado ser agora o regulador da sociedade e o Estado o aparato articulador entre 0 mercado
e a sociedade, a educacdo passou a ser campo estratégico de disseminacdo do discurso
ideoldgico neoliberal que estava explicito nessa relacdo entre Estado e mercado. (SANTOS,
2008, p. 5).

Dessa forma, passou-se a propor uma agenda global para a educacdo dos paises
periféricos, mas com uma orientacdo Unica, criando-se politicas globais e publicando-se
documentos, como os da Conferéncia Mundial de Educacdo para Todos, realizada em
Jomtien, na Tailandia, em 1990, e promovida pela Organizacdo das Nac¢Ges Unidas para a
Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (Unesco). Os documentos emanados pelas agéncias
multilaterais tracaram as prioridades para a Educacdo na América Latina, com destaque para a
universalizacdo da primeira etapa da Educacdo Béasica que, no Brasil, correspondia ao Ensino
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Fundamental 1. No Brasil, esses documentos contribuiram para desencadear 0S processos
reformistas na educacdo escolar. Na mesma via, a promulgacédo da Lei de Diretrizes e Bases
da Educagdo Nacional (LDBEN/1996) daria o carater legalizador das reformas. Seu viés
mercadoldgico, aliado a uma visdo imediatista de formacdo, contribuiria para atender as
exigéncias do mercado de trabalho.

Nesse contexto, a escola passa a exercer um papel fundamental na formacéo da classe
trabalhadora, sobretudo a escola publica, especialmente para o publico da EJA que,
impulsionados pelo discurso da insergdo no mercado de trabalho, acata as formas
diferenciadas de oferta do ensino, como meio de ascens&o social.

Ao longo do modo de producdo capitalista, a educacao escolar se constituiu como uma
forma de perpetuar as diferencas sociais, preparando os individuos para se adequarem,
assumindo sua condicdo subalterna e se conformando as relagcdes de dominacdo existentes.
Segundo Frigotto (2005), a relagéo entre a escolarizacdo e o mundo do trabalho ndo deve ser

linear, mas mediada. Para o autor,

Nesse horizonte, a expectativa social mais ampla é de que se possa avancar
na afirmacdo da Educacdo Basica (fundamental e média), unitaria,
politécnica e, portanto, ndo dualista, que articule cultura, conhecimento,
tecnologia e trabalho como direito de todos e condi¢des da cidadania e da
democracia efetivas. N&o se trata de uma relacédo, pois, linear com o mercado
de trabalho, mas mediada, sem o que, ndo se cumprem os dois imperativos:
de justica social e de acompanhamento das transformacbes técnico-
cientificas do mundo do trabalho. (FRIGOTTO, 2005, p. 74).

Desse modo, o papel social da escola deixa de ser apenas o da transmissdo de
conceitos historicamente elaborados. A escola, envolvida num cenério de transformacGes
sociais, deveria, por sua vez, preocupar-se em reelaborar os processos de formagdo, com a
formacdo para a vida nas varias dimensdes, para que o ser humano se identificasse, enquanto
sujeito historico, na construcdo de uma sociedade mais ética e justa (BRANDAO, 1981).

A escola publica, no contexto do modo de producdo capitalista, tem se apresentado
como reprodutora dos interesses das classes dominantes. Apesar de existirem 0s movimentos
contra-hegemonicos, ao longo da histéria, a logica tem sido a de atender as demandas do
mercado capitalista.

Nesse contexto, observa-se que o fendmeno da “exclusdo includente” (KUENZER,
2002) da populagdo mais pobre é uma logica que priva os sujeitos de participarem de forma
plena do mundo do trabalho, precariza os direitos trabalhistas e a propria formagdo. No

modelo de sociedade neoliberal, o proprio Estado cria meios para continuar seu poder de
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manipulacdo. Para tanto, utiliza-se de formas de inclusdo excludente, como estratégias de
inclusdo nos diversos niveis e modalidades da educacdo escolar, que, por sua vez, mais
contribuem para sustentar o sistema capitalista com mao de obra barata. Para Kuenzer (2002,

p. 15) essas praticas inclusivas sdo estratégias de:

“empurroterapia”, as quais tém decorrido de uma distorcida apropriacdo de
processos desenvolvidos no campo da esquerda para minimizar os efeitos da
precarizagdo cultural decorrente da precarizacdo econémica, com a unica
preocupacgdo de melhorar as estatisticas educacionais: reciclagem, aceleracdo
de fluxo, progressdo automatica, classes de aceleracdo, e assim por diante. E
importante destacar que estas estratégias, se adequadamente implementadas,
favorecem a democratizacdo das oportunidades educacionais.

Entendemos que uma proposta curricular para a EJA pressupde pensar na articulagéo
entre a formacé&o escolar e 0 mundo do trabalho desses sujeitos. Uma formagéo que passa pela
constituicdo de um curriculo integrado, que tenha como base a formacdo omnilateral e que
oportunize ao aluno da EJA uma educacéo solida e de qualidade, de maneira que esse sujeito
seja capaz de compreender as multiplas dimensfes da vida, a realidade econémica, politica e

cultural do mundo do trabalho.

a compreensdo das relagdes sociais que dado processo de trabalho gera, em
articulagdo com as relagdes sociais mais amplas, através de conteudos
histérico-criticos ndo tomados em si, mas a luz do processo de trabalho em
questdo; a aquisicdo dos principios cientificos subjacentes a cada forma
tecnologica especifica do processo de trabalho em discusséo; a aquisi¢do dos
codigos e das formas de comunicacao especificas de cada esfera produtiva; a
discussdo das formas de participacdo na vida social e politica, a partir da
participacdo no processo produtivo. (KUENZER, 2001, p. 140).

De acordo com Kuenzer (2001), o ensino politécnico se consolidaria como uma
alternativa importante, por meio de um curriculo que tenha como eixo o trabalho como
principio educativo organizador, de tal maneira que os contetdos pudessem articular as
disciplinas.

Para Saviani (2002), a nocao de politecnia desenvolve uma unidade indissoltvel entre
0s aspectos manuais e intelectuais. A politecnia permite compreender a contradicdo que
envolve todo o trabalho humano, desde o exercicio com as méos ao exercicio mental e

intelectual que marca a dualidade existente no mundo do trabalho na sociedade capitalista.

a educacdo politécnica somada a ginastica e ao conteudo intelectual deveria
elevar as classes trabalhadoras acima das demais, justamente porque
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combinaria duas dimensdes importantes do processo de trabalho, ausente na
formagdo dos filhos da burguesia, a dimensdo intelectual e a dimensdo
pratica. (MARX, 1989, p. 106).

Nesse sentido, a politecnia diz respeito ao dominio dos fundamentos cientificos das
diferentes técnicas que caracterizam o processo de trabalho moderno, nesse processo, a
educacdo que se pretende politécnica ou tecnoldgica, precisa articular os conhecimentos
gerais e os conhecimentos especificos ou técnicos para atingir a uma formacdo omnilateral
(SAVIANI, 2002).

A tarefa do desenvolvimento humano omnilateral e dos processos educativos
que a ele se articulam direciona-se num sentido antagdnico ao ideario
neoliberal. O desafio €, pois, a partir das desigualdades que sdo dadas pela
realidade social, desenvolver processos pedagdgicos que garantam, ao final
do processo educativo, 0 acesso efetivamente democratico ao conhecimento
na sua mais elevada universalidade. N&o se trata de tarefa facil e nem que se
realize plenamente no interior das relacdes sociais capitalistas. (FRIGOTTO;
CIAVATTA, 2012, p. 270-271).

Segundo Frigotto e Ciavatta (2012), a formacdo omnilateral também tem um carater
totalizante, pois possibilita uma formagdo humana integral, preocupada com o
desenvolvimento do homem enquanto ser ndo alienado e dotado de uma formacéo
verdadeiramente humana, ou seja, omnilateral. Nesse contexto, o trabalho como principio
educativo representa um importante processo de luta para fortalecer o movimento de
resisténcia em favor de uma formacdo humana, que contribua para a superagdo da sociedade
de classe.

Entretanto, pensar em propostas curriculares para a educacéo e, de modo particular,
para a EJA, pressupde pensar num curriculo que atenda a universalidade do conhecimento,
sem perder de vista as especificidades desse publico, ja tdo excluido dos processos
educativos. Um curriculo que tenha como foco auxiliar a despertar a consciéncia de classe
nesses individuos, seu lugar e papel na historia, para que possam, assim, atuar na realidade

concreta, contribuindo com mudancas que possam melhorar a vida escolar e produtiva.

Os sujeitos da EJA que trabalham e estudam: os desafios da condigao de classe

Durante a experiéncia da Alternancia, realizada em uma escola publica de porte

médio, tivemos contato com diversas experiéncias de professores e alunos que nos
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possibilitaram observar a condicdo de classe desses atores e as implicacdes para a busca do
conhecimento escolar no campo da EJA.

A escola, objeto de estudo dessa pesquisa, estd localizada na regido leste na cidade de
Londrina-PR. A histéria da escola tem seu inicio na escolarizacdo dos funcionarios da
Universidade Estadual de Londrina (UEL), que, com base nos resultados da avaliagcdo
diagnostica do quadro de funcionarios, verificou que boa parte possuia pouca ou nenhuma
escolarizacdo em nivel fundamental e meédio. Diante desses fatores, a universidade criou o
Programa de Acdo Educativa para Adultos (PAE), que seguiu até 1994, atendendo s
funcionérios da UEL. Contudo, a grande procura por escolarizagdo, por parte da familia dos
proprios funcionarios e da comunidade em geral, fez com que se elaborasse um novo projeto
para dar conta dessa demanda (PPP, 2012).

O PAE foi transformado em Escola Oficial, vinculada a Rede Estadual de Educacdo de
Jovens e Adultos, para atender essa nova demanda. Em 1997, com a Resolugdo n° 3.288/97
foi autorizada a implantacdo do CES/UEL, e com a Resolucdo n°® 3.209/98 e o Parecer n°
305/98 do Conselho Estadual de Educacgdo, aproximadamente 2.500 alunos foram atendidos
por ano, com projetos nas empresas e associagdes de bairros.

A escola funcionou nas dependéncias da UEL até marco de 2009. Diversos fatores,
dentre eles, a necessidade de um espaco fixo e permanente para a localizagdo da escola,
numero de salas compativeis com o nimero de matriculas e um espaco adequado para o
atendimento ao educando jovem e adulto, levaram a necessidade imediata de transferir/retirar
a escola do campus universitario (PPP, 2012 ).

Em consequéncia dessa situagdo, professores, funcionérios e alunos reivindicaram da
escola um posicionamento. As discussdes com o Nucleo Regional de Educacdo de Londrina
(NRE) e a Secretaria do Estado da Educacéo, resultaram na transferéncia da escola, em 16 de
marc¢o de 2009, para outro espago, com funcionamento nos periodos vespertino e noturno.

Logo ap0ds a autorizagcdo do Departamento de Educacdo e Trabalho e da Secretaria
Estadual de Educacdo do Parana, e com a acomodacdo do novo espaco, foi proposta a
realizacdo de uma campanha envolvendo toda a comunidade escolar para a escolha do novo
nome da escola (PPP, 2012).

Além das turmas, a escola tem um atendimento descentralizado, cujo objetivo é
atender as demandas nas localidades onde ndo ha oferta do ensino regular noturno para

escolarizacdo dos educandos, jovens, adultos e idosos. As Acbes Pedagdgicas
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Descentralizadas (APED) sdo autorizadas pela SEED e, geralmente, localizam-se em bairros
periféricos de Londrina-PR.

A faixa etaria atendida pela escola ¢ diversa, entre 18 e 84 anos. Verificamos também
o0 atendimento de alunos na faixa etaria entre 15 e 17 anos, encaminhados pela Promotoria da
Infancia e Juventude. A caracterizacdo dos sujeitos que frequentam a escola é heterogénea, a
maioria trabalha e é composta por mulheres, jovens que passaram pela escola regular, donas

de casa, além de homens e mulheres que pretendem retornar ao mercado de trabalho.

A maioria exerce alguma atividade remunerada e, entre elas destaca-se o
trabalho assalariado; a renda familiar de grande parte dos alunos oscila entre
2 e 5 salarios minimos. Sdo provenientes de 76 bairros da cidade,
especialmente os situados na zona oeste, além da zona rural e ainda de
cidades vizinhas, como Cambé, Rolandia, Ibipora e Bela Vista do Paraiso. A
maioria teve uma passagem curta pela escola e ndo frequentou as séries
iniciais da EJA. No periodo vespertino ha um consideravel namero de alunos
com necessidades educacionais especiais (PPP, 2012, p. 7).

Assim, para atender a EJA, a escola oferta o curso de forma presencial, que contempla
a carga horéria estabelecida pela legislacdo vigente nos niveis de Ensino Fundamental Il e
Médio, Educacdo Especial e Exames Supletivos, com organizagéo coletiva e individual.

A organizacdo da oferta coletiva de disciplinas obedece a um cronograma organizado
pela escola que estipula o periodo, os dias e 0 horario das aulas, com inicio e término de cada
disciplina, disponibilizando ao educando a integracdo do curriculo. A organizacédo individual

é ofertada para os educandos que ndo tém possibilidades de frequentar as aulas regulamente.

A carga hordaria prevista para as organizacdes individual e coletiva é de
100% (cem por cento) presencial no Ensino Fundamental — Fase Il e no
Ensino Médio, sendo que a frequéncia minima na organizacdo coletiva é de
75% (setenta e cinco por cento) e na organizacgdo individual é de 100% (cem
por cento), em sala de aula. (PPP, 2012, p. 12).

A Alternancia realizada entre os anos de 2016-2017, como requisito parcial da
Especializacdo em EJA, foi realizada no periodo noturno, nessa escola. Observamos que 0S
alunos que estudam no periodo noturno, em sua maioria, sdo trabalhadores e correspondem a
faixa etaria de 18 a 64 anos, sendo as vezes, atendidos alunos de 15 a 17 anos, encaminhados
pela Promotoria da Infancia e Juventude. Ainda considerando o perfil dos alunos da escola, ha
o atendimento aos alunos com necessidades educacionais especiais, no entanto, esse

atendimento é realizado no periodo vespertino.
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Diante das observagdes em sala de aula, notamos que o perfil dos alunos é

diversificado e heterogéneo. Segundo Vovio (2010, p. 68):

O que se pode afirmar é que formam um grupo bastante heterogéneo, tanto
no que diz respeito aos ciclos de vida em que estdo, as suas biografias e
identidades, as suas disposicfes para aprender, as suas necessidades
formativas, como em relacdo as representacfes sobre o ler e escrever, 0s
conhecimentos e as habilidades construidos em suas experiéncias de vida.

De acordo com Sampaio (2010), enfrentar a heterogeneidade é, portanto, um desafio
cotidiano para a pratica pedagdgica dos professores e professoras que atuam na EJA.

Ainda sobre as caracteristicas dos alunos que frequentam essa modalidade, podemos
considerar alguns motivos pelos quais eles retornam a escola. Podemos destacar o desejo pela
busca de novos conhecimentos, a realizacdo pessoal, a exigéncia de inser¢do no mercado de
trabalho, o interesse em prestar vestibular ou fazer concursos publicos e a busca da
valorizacdo da autoestima.

Em algumas aulas observadas, percebemos que muitos alunos tém muitas dificuldades
na realizacdo das atividades pedagogicas propostas pelo professor. Sdo muitos os motivos,
que vao desde o cansago, devido ao trabalho realizado durante o dia, & pressdo pela conquista
de um diploma para manter-se no mercado de trabalho. Para os alunos que apresentam uma
dificuldade a mais no processo de aprendizagem, ha iniciativas coletivas e individuais
organizadas pelos professores, que se mostram bastante comprometidos com o ato de ensinar.
Percebe-se um movimento tanto da parte dos professores quanto dos proprios colegas de sala
para gque todos possam se apropriar do contetdo e ndo desistir de frequentar a escola.

A escola conta com professores efetivos da rede estadual basica, como também
professores contratados, por meio de processo seletivo simplificado (PSS). O planejamento
das aulas e das atividades desenvolvidas na escola é frequentemente discutido com a equipe
pedagdgica, que sempre busca a melhor maneira para manter o aluno matriculado e
frequentando as aulas. E visivel a preocupacdo dos profissionais com 0 sucesso da
aprendizagem, de modo, que esse aluno possa adentrar ou manter-se no mercado de trabalho.

Destacamos, também, como caracteristica das ac6es dessa escola, 0 compromisso com
a formagdo humana e com a autonomia do aluno trabalhador. Reconhecemos ser grande o
desafio de organizar, dentro das acdes, a unidade numa diversidade, principalmente, em se
tratando de uma realidade marcada pela diversidade dos sujeitos, suas condi¢des de vida, suas

expectativas, saberes e, tempo de frequentar a escola e apreender os conhecimentos.
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No que diz respeito as caracteristicas dos sujeitos da EJA e seus desafios para estudar
e trabalhar, fizemos um levantamento na escola. Os dados coletados sdo resultantes de
pesquisa quantitativa e qualitativa, desenvolvida no ano de 2016, entre os meses de julho e
agosto. Foram dados coletados na secretaria da escola com a ajuda de um dedicado
funcionario do local. Com os dados em maos, nos foi possivel relacionar nosso objeto de
estudo e emergir num processo de analise desse material para identificar quem sdo o0s sujeitos
que vivem do trabalho e que frequentam a modalidade EJA.

Em relacdo a etnia, observa-se que a maioria desses alunos é de cor branca, somando-
se 49,4%. Tivemos uma consideravel porcentagem de alunos de cor parda, 36,8%; um
percentual de cor preta de 9,2%; e a minoria que se considera amarela com percentual de
4,6%. Quanto a esses dados, recorremos a LDB 9.394/96 para reforcar a preocupacdo com a
reflexdo acerca do preconceito e da discriminagdo, buscando democratizar e universalizar o
ensino, garantindo a todos os alunos o reconhecimento e a valorizagéo de sua cultura, de sua
histéria, de sua identidade, e, assim, combater o racismo e as discriminagdes, educando
cidadaos orgulhosos de seu pertencimento étnico-racial tendo seus direitos garantidos e sua
identidade valorizada (BRASIL, 1996).

Quanto a faixa etaria dos alunos do periodo noturno, observdvamos que a maioria se
encontra entre 19 e 24 anos (34,1 %), entre 25 e 34 anos (29,5%), entre 35 e 44 anos (15, 9%),
até 18 anos (9,1%), de 45 a 54 anos (8,0%) e de 55 a 64 anos (3,4%).

Quanto a forma de locomocé&o dos alunos, a maioria, 45,4%, vai para escola de onibus;
23,7%, de moto; 20,6 %, de carro, 6,2%, a pé; e 4,1%, de bicicleta. Esse fato pode estar
relacionado a condi¢do socioecondmica da populacéo atendida na escola.

Dadas as dificuldades para acompanhar as diversas disciplinas, é importante
reconhecer que o tempo em que a maioria dos alunos ficou afastada da escola pode ter
comprometido sua aprendizagem hoje. Dentre os anos afastados, observamos que: de 1 a 5
anos foram 60,7% dos alunos; de 11 a 20 anos, 21,4%; mais de 21 anos, 14,3%; e o restante
que ndo parou de estudar, 3,6%. Quando analisamos essa situagdo do “tempo sem estudar”
paralelamente a faixa etaria dos alunos, percebemos que essa maioria (60,7%), que ficou de 1
a 5 anos sem estudar, é formada por alunos representados por jovens das faixas etarias de 19 a
24 anos e 25 a 34 anos. Verificamos, assim, que o jovem que pertence ao mundo do trabalho,
ou do desemprego, como é mais comum, incorpora-se na EJA objetivando concluir etapas de
sua escolaridade para buscar melhores ofertas no mercado de trabalho por sua insercdo no
mundo letrado (FERRARI; AMARAL, 2011).
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Quanto a escolaridade dos alunos, a maioria cursou o Ensino Fundamental 11 (6° ao 9°
anos), correspondendo a 58,1% dos alunos; outros (33,7%,), 0 Ensino médio; 4,7% deles
buscaram a EJA,; e 3,5% cursaram o Ensino Fundamental | (2° ao 5° anos). Percebe-se que a
maioria de alunos que cursou o ensino fundamental do 6° ao 9° ano esta em busca de
completar seus estudos.

No que diz respeito a condicdo de classe, verificamos que a maioria é assalariada
34,7%, sequidos de um percentual de 19,4% de desempregados, 19,4% de estudantes, 10,2%
de autdnomos, 4,1% de pessoas com ocupacdo do lar e 1,0% de aposentados. Observamos
também que 75% dos alunos possuem registro em carteira de trabalho e 25% nédo possuem
registro. Percebe-se que o perfil dos alunos é de pessoas da classe trabalhadora.

Quanto a renda familiar dos estudantes, observamos que 36% deles tém renda familiar
de 1 salario minimo; 26%, renda de 2 salarios minimos; 20%, de 3 a 5 salarios minimos; e 2%
ganham entre 6 e 8 salarios minimos. Percebe-se que a maioria dos alunos tem uma renda
familiar baixa (1 salario minimo), isso reflete 0 meio de locomocéo utilizado para ir a escola,
ou seja, a maioria utiliza transporte publico da cidade.

Observamos que a maior dificuldade dos alunos é conciliar horario entre trabalho e
estudo, chegando a 43%. Para 27% deles, a dificuldade é compreender os contedos; para
17% ¢é adequar-se aos horarios e compromissos da familia; e para 13% € sentir-se em
condigdes de retornar aos estudos.

Observamos, ainda, que os alunos que frequentam a EJA desejam: dar continuidade a
seus estudos (20,5%); buscar novos conhecimentos (20,0%); prestar concurso publico
(13,3%), prestar vestibular (11,8%); conseguir um emprego melhor (10,3%); conseguir um
certificado escolar (10,3%); melhorar suas condicdes financeiras (7,2%); conhecer pessoas
(5,6%).

Por fim, 0 que mais motiva os alunos a retornarem a escola € a aprendizagem de novos
conhecimentos (28,9%); realizacdo pessoal (20,0%); recuperar o tempo perdido (20,0%);
exigéncia do trabalho (15,6%); ajudar os filhos nas tarefas escolares (4,4%). De acordo com
Bernardim (2008), a escolaridade é vista como um passaporte para o ingresso no mercado de
trabalho e para ascensdo na carreira, por meio de melhores ocupacBes e renda, do que

propriamente como condic¢ao para a emancipa¢do humana e a autonomia intelecutal.
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Consideracoes finais

Procuramos discutir as transformag¢es no mundo do trabalho e as relagdes que esse
movimento desencadeou para que alunos trabalhadores buscassem a EJA, ou seja, qual seria o
perfil desse aluno que vive do trabalho e precisa estudar para acompanhar essas mudancas.

Buscamos apontar algumas questfes acerca da relacdo conflituosa entre trabalho e
educacdo, no contexto das transformacdes do mundo do trabalho na sociedade neoliberal e
suas implicacOes sobre a educacdo escolar.

Diante da atividade de Alternancia e dos dados coletados sobre os alunos da EJA, na
escola pesquisada, podemos fazer algumas constatacbes que nos permitem afirmar que os
alunos da EJA, na busca pela sobrevivéncia, continuam vivendo a dualidade na relacdo
trabalho e escola, com tempo exiguo para o estudo.

Os motivos que os levam a retornar para a escola, em grande parte, se resumem a
melhoria das condic¢des de vida material. Sdo sujeitos que almejam ter qualidade de vida com
a garantia de um diploma, de um emprego estavel, de uma casa prépria € de um meio de
transporte préprio. A chance que veem para a concretizacao desse desejo passa pela educacao
escolar, e a EJA é uma das oportunidades mais imediatas.

Por meio da pesquisa, foi possivel constatar o perfil dos alunos na escola pesquisada,
no periodo noturno: a maioria € composta por jovens entre 19 e 24 anos e 25 e 34 anos,
solteiros e de baixa renda, trabalhadores assalariados, que buscam na escola uma mudanga em
sua vida, que possa auxiliar no ambiente de trabalho, ao prestar um concurso publico ou um
vestibular. Além disso, acrescenta-se a expectativa de que estudar melhora a sua autoestima
além das possibilidades de adquirir novos conhecimentos.

Nesse sentido, entendemos que a escola publica, sobretudo, a que oferta a modalidade
EJA no periodo noturno, precisa compreender as dificuldades enfrentadas pelo aluno jovem e
adulto e criar condic¢Bes para manter o processo de aprendizagem desses alunos. Além disso,
entendemos que os professores que optam pelo trabalho com a EJA possam, além do
compromisso técnico com sua disciplina, também ser sensiveis aos desafios e dificuldades
que essa parcela de alunos tem para concluir seus estudos.

Podemos concluir que, em um contexto de desafios diversos a serem superados pelos
sujeitos da EJA, a escola publica deveria criar espacos no curriculo que proporcionassem aos

educandos além dos conhecimentos historicamente sistematizados, formas de conhecimento
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integradas as situac@es cotidianas desses alunos, de forma que eles pudessem relacionar esses

conteudos as suas historias de vida de um modo mais efetivo.

Referéncias

ANTUNES, R. Os sentidos do trabalho: ensaio sobre a afirmacdo e negacdo do trabalho.
Séo Paulo: Boitempo, 2003.

BERNARDIM, M. L. Educagdo do trabalhador: da escolaridade tardia a educagéo
necessaria. Guarapuava: UNICENTRO, 2008.

BRANDAO, C. R. O que é educagio. Sao Paulo: Brasiliense, 1981.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. Lei n°
9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional.
Brasilia, DF, 1996.

CABRAL NETO, A. Mudangas contextuais e as novas regulacdes: repercussdes no campo da
politica educacional. Educacdo em Questéo, Natal, v. 42, p. 7-40, 2012.

ENGELS, F. A origem da familia, da propriedade privada e do Estado. Rio de Janeiro:
Almedina, 1984. (Colecédo Perspectivas do Homem, v. 99).

FERRARI, S. C.; AMARAL, S. O aluno de EJA: jovem ou adolescente? 2011. Disponivel
em: https://docplayer.com.br/15840709-O-aluno-de-eja-jovem-ou-adolescente.html. Acesso
em: 4 nov. 2019.

FRIGOTTO, G. Concepcbes e mudangas no mundo do trabalho e no ensino médio. In:
FRIGOTTO, G; CIAVATTA, M; RAMOS, M. (org.). Ensino médio integrado: concepcdes
e contradigdes. S&o Paulo: Cortez, 2005. p. 57-82.

FRIGOTTO, G.; CIAVATTA, M. Trabalho como principio educativo. In: SALETE, R. et al.
(org.). Dicionario da educacdo do campo. Rio de Janeiro: Escola Politécnica Joaquim
Venancio; Sdo Paulo: Expressao Popular, 2012. p. 750-757.

GIMONET, J. C. Nascimento e desenvolvimento de um movimento educativo: as casas
familiares rurais de educacdo e de orientacdo. In: SEMINARIO NACIONAL DA
PEDAGOGIA DA ALTERNANCIA: ALTERNANCIA E DESENVOLVIMENTO, 1., 1999,
Salvador, Anais [...], Salvador: UNEFAB, 1999.

HELOANI, R. Organizacéo do trabalho e administragéo: uma visdo interdisciplinar. S&o
Paulo: Cortez 1996.

KUENZER. A. Ensino de 2° grau: o trabalho como principio educativo. 4. ed. Sdo Paulo:
Cortez, 2001.

KUENZER. A. Excluséo includente e inclusdo excludente: a nova forma de dualidade
estrutural que objetiva as novas relagfes entre educacao e trabalho. In: LOMBARDI, J. C.;
SAVIANI, D.; SANFELICE, J. L. (org.). Capitalismo, trabalho e educagéo. Campinas, SP:
Autores Associados, 2002. p. 77-95.

Rev. Ed. Popular, Uberlandia, v. 19, n. 3, p. 16-33, set.-dez. 2020. 32



LUDKE, M.; ANDRE, M. E. D. D. Pesquisa em educagao: abordagens qualitativas. S&o
Paulo: Editora Pedagdgica Universitaria, 1986.

MARX, K. Trabalho assalariado e capital. Sdo Paulo: Academia, 1987.
MARX, K.; ENGELS, F. A ideologia alema. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1989.

NETTO, J. P.; BRAZ, M. Economia politica: uma introducédo critica. Sdo Paulo: Cortez,
2008.

PPP — PROJETO POLITICO PEDAGOGICO. CEEBJA Herbert de Souza — Ensino
Fundamental — Fase Il e Ensino Médio. Londrina, 2012.

SAMPAIO, M. N. Diferencas e pratica pedagogica na EJA. In: ENCONTRO NACIONAL
DE DIDATICA E PRATICA DE ENSINO (ENDIPE), 15., 2010, Belo Horizonte. Anais [...].
Belo Horizonte: UFMG/ENDIPE, 2010, p. 2-11.

SANTOS, S. A. Implicacbes da reforma do Estado para as politicas de formacdo de
professores nos cursos de pedagogia. In: SIMPOSIO INTERNACIONAL: O ESTADO E AS
POLITICAS EDUCACIONAIS NO TEMPO PRESENTE, 4., 2008, Uberlandia. Anais [...]
Uberlandia: EDUFU, 2008. p. 1-14. 1 CD-ROM.

SAVIANI D. Transformacdes do capitalismo, do mundo do trabalho e da educacdo. In:
LOMBARDI, J.; SAVIANI, D.; SANFELICE, J. (org.). Capitalismo, trabalho e educacéo.
Campinas, SP: Autores Associados, 2002. p. 13-23.

SOARES, L. T. Os custos sociais do ajuste neoliberal na América Latina. S&do Paulo:
Cortez, 2002.

VOVIO, C. L. Formagcao de educadores de jovens e adultos: a apropriacdo de saberes e
praticas conectadas a docéncia. In: DALBEN, A. et al. Cole¢do didatica e pratica de ensino.
Belo Horizonte: Auténtica, 2010. p. 60-70.

Submetido em 24 de marco de 2020.
Aprovado em 23 de abril de 2020.

Rev. Ed. Popular, Uberlandia, v. 19, n. 3, p. 16-33, set.-dez. 2020. 33



