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Resumo

O presente trabalho é fruto de uma dissertacdo de mestrado sobre as
possibilidades de contextualizacdo da Educacdo Ambiental no Centro
Estadual Integrado de Educagio Rural de Aguia Branca (CEIER-AB).
Tem, como objetivo central, relatar os modos de organizacdo
pedagOgica dessa instituicdo escolar, apresentando as possiveis
interfaces entre os temas geradores, o trabalho pedagdgico e a
realidade de vida dos estudantes. Em relacdo as questdes
metodoldgicas, utilizamos a pesquisa bibliografica, documentos da
escola-campo, observacdes, vivéncias, conversas e questionarios
aplicados aos estudantes e professores da 3% Série do Ensino Médio
Integrado ao Curso Técnico em Agropecuaria. Investigamos a
organizagdo do trabalho com o0s temas geradores, pautada,
predominantemente, na obra Pedagogia do Oprimido, de Paulo Freire
(2014). No trabalho com esses temas, identificamos que as questdes
do campo ambiental e social foram contempladas neste estudo.
Compreendemos que tais questdes ressoam no discurso e na tomada
de consciéncia dos estudantes, demonstrando em suas falas, um
enorme senso critico. Constatamos, ainda, que as interfaces entre os
temas geradores e o trabalho pedagdgico possibilitaram uma estreita
aproximacao entre os saberes cientifico e popular.
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Abstract

The present work is the result of the Master Thesis on the possibilities
of contextualization of Environmental Education at Centro Estadual
Integrado de Educacio Rural de Aguia Branca (CEIER-AB). Its main
objective is to understand the possible interfaces between the
generator themes, the pedagogical work and the students’ reality of
life. Regarding the methodological issues we used predominantly the
bibliographic research, school documents, observations, experiences
and questionnaires applied to students and teachers of the 3rd grade of
the High School Integrated to the Technical Course in Farming. We
investigated the organization of the work with Generating Themes,
based predominantly on Paulo Freire's Pedagogy of the oppressed
(2014). Working with the generating themes, we identified that the
environmental and social issues were contemplated in this study. We
understand that such questions resonate with students’ discourse and
awareness, demonstrating in their speech an enormous critical sense.
We also found that the interface between generator themes and
pedagogical work allowed a close approximation between scientific
and popular knowledge.
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Introducéo e procedimentos metodolégicos

O presente trabalho comunica resultados de uma pesquisa de mestrado realizada no
Centro Estadual Integrado de Educacdo Rural de Aguia Branca (CEIER-AB), no estado do
Espirito Santo, durante o segundo semestre do ano letivo de 2018. O CEIER-AB é uma
instituicdo escolar localizada no interior do municipio de Aguia Branca e mantida pela rede
estadual de ensino do Espirito Santo. Trata-se de uma escola do campo que oferta 0s anos
finais do ensino fundamental e 0 ensino médio integrado ao Curso Técnico em Agropecuaria.

Considerando a complexidade que tece o processo de ensino-aprendizagem, o CEIER-
AB propde um trabalho com temas geradores (TG). Esses temas sdo tematicas previamente
estabelecidas, resultado de seminarios, palestras e envolvimento das comunidades locais.
Diante da perspectiva agroecoldgica adotada pelo CEIER-AB, os temas contemplam a
educacdo ambiental de uma forma interdisciplinar. Eles se aproximam da conceituacdo de
temas geradores proposta por Freire (2014). Esse autor reforca a importancia de as escolas se
reinventarem a partir de suas realidades, como veremos adiante.

O trabalho com os TG foi estabelecido em didlogo com as vivéncias e experiéncias
sistematizadas na escola, a partir de uma pesquisa participativa junto as comunidades onde 0s
estudantes residem. Os TG sdo ferramentas essenciais para estreitar possiveis vinculos entre
as diferentes comunidades no entorno da escola, as historias de vida, o senso comum e 0
conhecimento cientifico. Eles se traduzem em um importante mecanismo de problematizacao
da realidade. “Uma realidade que mesmo marcada por opressdes e injusti¢as, continua
reivindicando altera¢des sociais, profundas e imediatas, no campo brasileiro” (BICALHO;
SILVA, 2016, p. 137).

No presente artigo, temos a participacdo intensa de estudantes e professores como
sujeitos da pesquisa. Ela foi autorizada pela direcdo do CEIER-AB e, por meio do processo de
nimero 23083.024560/2018-10, aprovada pelo Comité de Etica da Universidade Federal
Rural do Rio de Janeiro (UFRRJ). A luz dos principios éticos, a UFRRJ realizou a avaliacio
do que pretendiamos pesquisar, tendo como preocupacdo os direitos e a integridade dos
sujeitos pesquisados. Com a aprovacgédo da pesquisa pela gestdo da escola e pelo Comité de
Etica, iniciamos os contatos com estudantes e professores, dando ciéncia dos objetivos da
pesquisa. Importante informar que obtivemos o consentimento livre e esclarecido de todos os

sujeitos que participaram desta pesquisa.
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A realizacédo do trabalho no CEIER-AB aconteceu no segundo semestre letivo do ano
de 2018. Nesse contexto, a pesquisa privilegiou a observacdo da rotina escolar e o
acompanhamento dos planejamentos individuais, coletivos e por area de conhecimento.
Realizamos conversas com estudantes, professores e demais profissionais da escola. Em
relacdo aos aspectos metodoldgicos, trabalhamos com aplicacdo de questionarios com
perguntas abertas e fechadas para 13 professores e 17 estudantes da 32 série do Ensino Médio
Integrado ao Curso Tecnico em Agropecuaria. Escolhemos a referida turma para compor
nossa pesquisa pelo fato de os estudantes ja terem uma vivéncia maior com os TG. Importante
sinalizar que professores e estudantes participaram, voluntariamente, da pesquisa,
respondendo aos questionarios.

Na analise dos dados, utilizamos a metodologia dialética por se tratar de uma
abordagem investigativa que contribui com as reflexdes acerca das contradigfes existentes no
fendmeno pesquisado e no contexto social. Gil (2008, p. 14) esclarece que “a dialética fornece
as bases para uma interpretacdo dinamica e totalizante da realidade, uma vez que estabelece
que os fatos sociais ndo podem ser entendidos quando considerados isoladamente, abstraidos
de suas influéncias politicas, econdmicas, culturais”, ou seja, ¢ necessaria uma analise ampla
da realidade pesquisada estabelecendo relagdes entre as situacOGes analisadas e 0s diversos

elementos presentes na sociedade.

Os temas geradores: fundamentacao teérica em Paulo Freire

Para fundamentar teoricamente nossas reflexdes acerca dos TG, apoiaremo-nos
basilarmente nas argumentacdes propostas por Paulo Freire, em seu livro Pedagogia do
Oprimido (2014). Nessa obra, o autor discute de forma clara e concisa diversos pressupostos
que nos ajudam a entender os TG, partindo de pressupostos tedrico-metodol6gicos que
dialogam com a realidade dos estudantes. Ao abordar as relagdes homem-mundo, a partir dos
TG, Freire esclarece que o conteido programatico da educacao dialogica retrata os anseios do
povo e as situacdes de opressdo, em dialogo com a compreensao critica da realidade. Na
busca por uma educacdo libertadora, é imprescindivel que o educador conheca o educando e
as praticas socioecondmicas que se desenrolam na comunidade. Freire (2014, p. 121) salienta
que ¢ “na realidade mediatizadora, na consciéncia que dela tenhamos, educadores e povo, que

iremos buscar o conteudo programatico da educag¢do”. Nessa mesma linha de raciocinio, o
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autor busca compreender o pensamento-linguagem dos sujeitos, sua visdo de mundo, 0s niveis
de percepcdo de uma dada realidade e as possiveis articulagdes com os TG.

Freire (2014) compreende que os TG ndo sdo criagdes arbitrarias tampouco se
constituem em hipéteses de trabalho que necessitam de comprovacgdes. O autor enfatiza que
se 0 TG fosse uma hipétese a ser comprovada, sua investigacao, primeiramente, ndo seria em
torno dele, mas de sua existéncia ou ndo. Sendo assim, Freire afirma que, antes de tentar
apreender o TG em sua totalidade, € necessario primeiro constatar sua objetividade e, logo em
seguida, captd-lo. Nessa logica, diz que “a constatagdo do tema gerador, como uma
concretizacdo, € algo que chegamos através, ndo s6 da propria experiéncia existencial, mas
também de uma reflexdo critica sobre as relacdes homens-mundo e homens-homens,
implicitas nas primeiras” (FREIRE, 2014, p. 122).

O autor realca a existéncia histdrica dos seres humanos. Além de viver, existem e tém
consciéncia da sua existéncia e relacGes que estabelecem no e com o mundo. Com essa
consciéncia, 0os homens e mulheres estabelecem uma relacdo dialética entre suas restricdes e
autonomia. Quando homens e mulheres enfrentam sua realidade, percebendo-a de forma
critica, tém condigdes de desenvolver a esperanca, a confianca e romper com as barreiras que
impedem a superagdo das situagOes-limites. Tais barreiras sdo impostas aos individuos pela
sociedade, determinando um limite simbdlico que pode impedir os sujeitos, individuais e
coletivos, de romper com a visdo fatalista do mundo. Essas situa¢Ges-limites mantém uma
ordem social vigente, diretamente vinculada aos interesses da elite dominante, numa estreita
relacdo entre opressores e oprimidos. Por outro lado, atraves da agdo transformadora da
realidade objetiva, é possivel que os sujeitos rompam com os limites impostos, superando as
contradicOes da sociedade (FREIRE, 2014).

Nesse contexto, Freire (2014) ressalta que a multiplicidade dos TG pode contribuir
com tomadas de posicao contraditdrias, dado que uns sujeitos realizam tarefas de manutengéo
das estruturas e outros lutam para modifica-las. Nessa ldgica freiriana, a acdo libertadora
mantém relacBes de correspondéncia com esses temas. Eles partem do universo mais amplo
ao mais especifico, numa perspectiva de apropriacdo da realidade e do mundo e, se realizados
por meio de uma metodologia conscientizadora, inserem ou comeg¢am a inserir 0s homens
numa forma critica de pensarem seu mundo.

Ainda nesse debate, Freire (2014, p. 136) afirma ser “importante reenfatizar que o

tema gerador ndo se encontra nos homens isolados da realidade, nem tampouco na realidade
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separada dos homens. S6 pode ser compreendido nas relagdes homem-mundo”. Por fim,

esclarece que:

Os temas, em verdade, existem nos homens, em suas relagdes com o mundo,
referidos a fatos concretos. Um mesmo fato objetivo pode provocar, numa
subunidade epocal, um conjunto de temas geradores, €, noutra, ndo 0s
mesmos, necessariamente. Ha, pois, uma relacdo entre o fato objetivo, a
percepcdo que dele tenha os homens e os temas geradores. E através dos
homens que se expressa a tematica significativa e, o expressar-se, num certo
momento, pode ja ndo ser, exatamente, 0 que antes era, desde que haja
mudado sua percepcdo dos dados objetivos aos quais os temas se acham
referidos. (FREIRE, 2014, p. 137).

Seguindo nessa logica, compreendemos, a partir das teorizacGes de Freire (2014), que
0 ponto de partida do processo de ensino-aprendizagem é a investigacdo dos TG. Por meio do
didlogo caracteristico da educacédo libertadora, parte-se de situacdes reais e concretas e se
compreende as suas nuances e complexidades, buscando explica¢bes nos diferentes niveis de
compreensdo da realidade. Nesse sentido, é fundamental a participacdo dos educadores,
problematizando todo processo com o0s estudantes, estimulando-os a buscarem alternativas,
pois 0s TG necessitam de respostas tedricas e acdo. Rompe-se com visOes fatalistas da
realidade. A leitura e releitura da realidade vivida é essencial, pois teoria e pratica ndo podem
ser concebidas de forma isolada.

Segundo Freire (2014), a busca pelo Tema Gerador é uma pratica coletiva. Ela deve
aliar os saberes historicamente construidos aos saberes da educacdo popular e dos sujeitos,
individuais e coletivos, envolvidos no processo de producdo do conhecimento. A investigacdo
tematica ndo pode ser reduzida a um ato mecanico. Ela exige que os sujeitos interpenetrem
nos problemas, compreendendo gradativamente a totalidade dos fatos. Nesse sentido, ndo é
possivel que educadores e educadoras apliqguem um determinado programa educativo aos seus
educandos, sem dialogos, pois a investigacao tematica ndo se da fora do pensar dos homens
sobre a realidade: “educacdo e investigacdo tematica, na concepgdo problematizadora da
educagio, se tornam momentos de um mesmo processo” (FREIRE, 2014, p. 142).

A tarefa do educador na logica freiriana passa pela devolugdo dos TG como problemas
e ndo como respostas aos sujeitos de quem recebeu. Esses temas sdo centrais na realidade do
educando. Permeiam todo processo educacional, pois sdo apreendidos a partir de investigacdo
prévia da realidade dos estudantes. Freire (2014) alerta para necessidade de os contetdos

serem apropriados para cada localidade, pois cada comunidade apresenta uma realidade bem
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particular. Portanto, na concep¢do de Freire, as situagdes limites também sdo diferentes em

cada lugar.

Numa visdo libertadora, ndo mais “bancaria” da educagdo, o contetido
programatico ja ndo involucra finalidades a serem impostas ao povo, mas,
pelo contrario, porque parte e nasce dele, em didlogo com os educadores,
reflete seus anseios e esperancgas. Dai a investigacdo tematica como ponto de
partida do processo educativo, como ponto de partida de sua dialogicidade.
(FREIRE, 2014, p. 143).

Em sintese, Freire (2014) enumera trés momentos distintos para concretizacdo da
investigacdo tematica. Na busca por uma compreensdo do processo de ensino-aprendizagem,
0 primeiro momento passa pela delimitagdo da &rea de trabalho, o segundo pela apreenséo de
um conjunto de contradices e o terceiro abrange os dialogos decodificadores. E importante,
ao considerar tais aspectos, reafirmar que o conteddo programatico ndo pode ser imposto aos
estudantes numa relacao vertical. Ele deve ser a devolucdo organizada de aspectos préprios da
realidade em que os educandos estéo inseridos.

Nessa compreensdo, também se faz necessario ressaltar que o conteldo programatico,
ao partir da realidade, ndo deve se limitar a ela, mas ultrapassa-la num movimento constante
de acgdo, reflexdo e préxis educativa. No CEIER-AB, compreendemos que o trabalho
pedagogico com os TG toma a realidade como ponto de partida para apreensdo dos saberes
historicamente construidos pelos sujeitos, individuais e coletivos, do campo e que 0 modo
como essa instituicdo escolar faz uso dos TG tem proximidade com a proposta de Paulo
Freire.

O modo com o CEIER-AB desenvolve seu trabalho pedagdgico com os TG se
aproxima do modo como outras instituicbes trabalham com esses temas em diversas
localidades. Ao abordar outro contexto de trabalho escolar com os TG, Bicalho e Oliveira
(2017, p. 5) apontam que eles tém, “como objetivo principal, definir situagdes de interesses e
motivagOes de educadores e educandos, numa determinada regido. Pode[m] interferir na

transformagao dos sujeitos, individuais e coletivos, considerando as diferentes realidades”.

Nessa logica, Caliari (2013, p. 417) esclarece, no contexto de sua pesquisa, que

0s temas sdo considerados geradores uma vez que envolvem todas as
disciplinas do curriculo; constam os objetivos de cada tema a ser trabalhado
e as atividades a serem desenvolvidas nas sessdes, no meio familiar e no
meio escolar, proprias de cada tema de estudo; possibilitam adaptacdo do
curriculo a realidade dos educandos, relacionando 0s assuntos a serem
estudados nos periodos letivos, fundamentando o Plano de Estudo e de aula.
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Em contexto similar ao da nossa escola-campo, os estudos pautados nos TG, foram
apontados por Silva (2018) como importantes, pois possibilitam que os jovens participem de
diferentes praticas sociais de uso da linguagem, como entrevistar, tomar notas, elaborar
relatos das experiéncias vivenciadas, além de permitir que eles visualizem e compreendam o

significado politico-social dos contetdos para a formacao humana integral.

A pedagogia do CEIER-AB: o trabalho pedagdgico a partir dos temas geradores

O conjunto de documentos arquivados no acervo do CEIER-AB nos possibilita
afirmar que a escola intensificou o trabalho pedagdgico com os TG, a partir do ano de 1991.
O Centro desenvolveu uma proposta interdisciplinar, voltada para educacdo ambiental, com
foco na agroecologia. Tal proposta, adotada pelos trés Centros Estaduais Integrados de
Educacdo Rural no Espirito Santo — Aguia Branca, Boa Esperanca e Vila Pavdo — aproximou
a formacéo geral e especifica no processo de ensino-aprendizagem com os estudantes.

A escolha dos TG foi resultado de seminérios, palestras e participacdo das
comunidades onde residem os estudantes dos trés Centros. Muito embora os temas tenham
sido selecionados® inicialmente para trabalhar nos Centros, cada CEIER realizou articulagdes,
de acordo com sua realidade, considerando o publico que atende. Os temas ligados a educacéo
ambiental surgiram como mecanismos de promocdo de acOes e compreensdo do acelerado
panorama de degradagdo do meio ambiente. Essa realidade pode ser percebida, sobretudo, nas
proximidades do CEIER-AB, onde a monocultura e a pecuéria intensificam o processo de
desolacdo ambiental.

Cabe realcar que os TG ndo séo fixos e podem variar de acordo com as necessidades
que despontam no contexto social, politico, econémico e cultural da regido em que a escola
esta inserida, além do publico que ela atende. Nessa vertente, o trabalho pedagdgico com 0s
TG no CEIER-AB possibilita articulagbes entre os saberes historicamente construidos,
previstos no curriculo oficial, a realidade socioecondmica das comunidades, bem como os
interesses especificos que os estudantes manifestam a partir de suas vivéncias e por meio das
pesquisas sobre a realidade. Importante sinalizar que o trabalho desenvolvido pela escola, de
forma dindmica e participativa, permite que os diferentes ritmos de aprendizagens e 0s

interesses dos estudantes sejam considerados e respeitados.

® Segundo Freire (2014), os temas geradores explicam as contradicdes de uma dada realidade por um
determinado tempo.
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Nessa diregdo, para desvelarmos uma realidade opressora, € necessario partir de
situacdes-limite comunitarias. Tais situacdes causam opressdo na sociedade. Elas ndo devem
ser encaradas como problemas individuais, e sim sociais e comunitarios (FREIRE, 2014).
Nesse mesmo propdsito, os principios da educacdo do campo dialogam com as necessidades
coletivas e de lutas por terra e politicas publicas. Rompe-se com o individualismo e a
armadilha da meritocracia, defendido pelo sistema capitalista, no qual os sujeitos, por esforco
individual, conseguem isoladamente algumas pequenas conquistas (BICALHO, 2017).

Os TG trabalhados no CEIER-AB sdo abrangentes e divididos em subtemas, de acordo
com a série e o trimestre. Eles sdo motivadores para o desenvolvimento do conteddo
programatico de cada disciplina. Os professores trabalham os conceitos relacionados ao tema
do trimestre, flexibilizando o curriculo oficial da rede estadual e estabelecendo pontes entre o
contetdo programatico e as questdes que emergem dos TG, considerando as especificidades
das disciplinas.

Percebemos que tanto Paulo Freire quanto os referenciais tedricos especificos das
politicas publicas de Educacdo do Campo questionam o curriculo oficial. Tais teoricos
defendem uma organizacdo curricular em que os sujeitos, individuais e coletivos, facam-se
presentes e consigam romper com a ldgica urbanocéntrica. A divisao dos temas que nortearam
o fazer pedagogico da Unidade Escolar em 2018 pode ser observada na sistematizagdo

expressa no quadro que segue:

Quadro 1 — Temas Geradores trabalhados no CEIER-AB

Subtemas do 1°| Subtemas do  2°| Subtemas do @ 3°
Trimestre Trimestre Trimestre
Modalidade | Série
(Tema Gerador: | (Tema Gerador: Solo | (Tema Gerador:
Agua) e Questdo Agraria) Agrofloresta)
. , Formacéo e
O ciclo da agua e uso 9. . Agrofloresta e seres
6° ano L. composi¢do do solo/ .
domeéstico . Vivos
Horta caseira
x Degradagdo el . ..
Captacdo e g 9~ Biodiversidade e
7° ano S , recuperacéao do solo/
reutilizacdo da agua - floresta
) Familia
Ensino e " .
Utilizacdo e | Praticas e manejo do
Fundamental . Monocultura  versus
preservacao dos | solo/ .
8% ano o N diversidade
recursos hidricos Conservagéo do solo
e A importdncia  da
Utilizacdo dos . P
9° ano o Aptiddo e subprodutos | agrofloresta para a
recursos hidricos no .
L do solo manutenc¢édo do solo /
municipio N
Revolucédo Verde
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Preservacéo e
1°ano | recuperagdo dos
recursos hidricos

Funcéo social e

. Permacultura
valorizagdo da terra

Contaminacao dos | Préticas alternativas de | Formacdo e manejo de
2° ano

Ensino recursos hidricos manejo do solo agrofloresta
Medio Recuperagdo de
nascentes e controle . -
o o Movimentos sociais e | ., ..
3%ano | de erosdo com O « L Cadigo Florestal
. questdo agraria
aproveitamento da
agua

Fonte: Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) da escola (2017).

Ao considerar a organizacdo exposta no quadro acima, € importante ressaltar que ela
pode sofrer alteragfes de acordo com as demandas que surgem no cotidiano escolar. Essa
estrutura dindmica pode viabilizar adequacdes e atender as possiveis realidades da escola.
Realidades que geralmente estdo em constante movimento, pois o curriculo no CEIER-AB é
marcado pelo dinamismo e o processo de ensino-aprendizagem dialoga com as historias de
vida dos estudantes.

Ao explorar a organizacdo dos TG, cabe-nos acentuar que a educacdo ambiental
pautada nesses temas permeia todo o fazer pedagdgico desenvolvido na escola, pois uma das
bandeiras defendidas pela instituicdo é a construgdo de um ambiente socialmente justo e
equilibrado. No Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) do CEIER-AB (2017), esta
descrito que a missdo da instituicdo é a promoc¢do de uma educacdo de exceléncia, que se
esforca para formar cidaddos criticos, criativos, competentes e humanistas, numa intensa
articulacdo entre ensino, pesquisa e interagdo com o meio socioambiental, contribuindo para o
desenvolvimento sustentavel da regido. O objetivo geral da Unidade Escolar, segundo o PDI
(2017, p. 7) €é:

Promover a formacéo integral do ser humano, preparando-o para o exercicio
pleno da cidadania, a fim de criar melhorias nas condicfes de trabalho e
dignidade para as familias camponesas, propiciando assim uma
sensibilizacdo na preservacdo do meio ambiente através da proposta
agroecoldgica, buscando a cooperacéo entre érgdos, entidades e comunidade.

Para que a formacdo integral dos estudantes aconteca, a escola, em seu PDI, estabelece

varios objetivos especificos, dentre eles cabe-nos destacar:

Formar cidadaos criticos, criativos, competentes e humanistas; Promover a
organizacgdo e valorizacdo do camponés; Trabalhar o resgate historico dos
valores, das tradi¢des culturais e dos costumes; Integrar Centro a
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Comunidade através de cursos, palestras e visitas; Desenvolver, planejar e
avaliar atividades junto as comunidades; Criar tecnologias adaptaveis a
agricultura familiar; Aplicar projetos pedag6gicos; Utilizar a ética
profissional e o desenvolvimento pessoal; Motivar a permanéncia dos
estudantes na escola, evitando o indice de evasdo; Buscar melhorias no
desempenho dos estudantes nas avaliacGes internas e externas; Proporcionar
ao estudante o dominio da leitura, da escrita e do raciocinio l6gico;
Possibilitar o acesso dos jovens moradores do campo ao Ensino Médio e
Profissionalizante, sem ter a necessidade de se deslocar para os centros
urbanos; Estabelecer metas para garantir a eficiéncia do Ensino Médio
Integrado com o Curso Técnico em Agropecuaria; Garantir a frequéncia e a
permanéncia dos estudantes em Tempo Integral na Unidade de Ensino com
dignidade. (PDI, 2017, p. 7-8).

O curriculo da escola valoriza a formacdo integral e integradora dos estudantes.
Contribui para o protagonismo dos sujeitos, individuais e coletivos, enaltecendo as tradigdes
culturais, o trabalho coletivo, a ética e 0 comprometimento frente a realidade em que vivem e
atuam. E nessa busca por uma educacdo emancipatéria que o CEIER-AB desenvolve o0 seu
fazer pedagdgico, a partir dos desdobramentos dos TG. Numa busca constante pela integracdo
dos conteudos programaticos com a realidade de vida dos estudantes, o Centro busca ser um
mediador dos espagos formativos, oportunizando aos estudantes, oficinas, estudos dirigidos,
aulas de aprofundamento, trabalhos de campo, aprofundamento cientifico e producdo de
sinteses.

O CEIER-AB, no trabalho com os TG, utiliza o método “Ver, Julgar, Agir e
Celebrar”. Ver se refere a busca pelo conhecimento produzido pela sociedade, objetivando a
libertacdo e a transformacdo da realidade camponesa. Julgar permeia as inimeras reflexdes
sobre a sociedade emancipadora projetada pelos sujeitos, individuais e coletivos. Julga-se a
realidade a partir de uma pedagogia libertadora. Agir € 0 momento de selecionar e programar,
coletivamente, as diversas atividades assumidas por todos na escola. Celebrar é contemplar as

tarefas realizadas, reconhecendo que a realidade é dindmica e pode ser ressignificada.
A sistematizacao do trabalho com os temas geradores no CEIER-AB

A consulta ao acervo documental do CEIER-AB, o0 acompanhamento das reunides de
planejamento coletivo nas tardes de quarta-feira, as observacdes realizadas in loco, as
inimeras conversas com estudantes® e professores da 32 Série do Ensino Médio Integrado ao

Curso Técnico em Agropecuaria, além da analise das respostas dos questionarios,

® para manter o anonimato dos estudantes, escolhemos a sigla EC (Estudante do Campo) para identifica-los.
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possibilitaram uma apreensdo do fazer pedagdgico da Instituicdo a partir dos TG. O trabalho
com esses temas € organizado, sistematicamente, em etapas/atividades distintas que se
entrelacam.

Nesse processo de investigagdo das atividades realizadas com os TG, o primeiro
guestionamento feito aos estudantes foi: explique como acontece o trabalho com os Temas
Geradores. As respostas dadas por eles nos ajudaram a entender o funcionamento da escola e
a metodologia adotada. O EC 2 (2018) relata que “O Tema Gerador de cada trimestre tem um
subtema voltado para 0 meio ambiente. Em cada trimestre nos visitamos propriedades
diferentes e em algumas propriedades fazemos até reflorestamento”. J4 o EC 6 (2018) afirma

que

A cada trimestre ocorre o trabalho com o Tema Gerador. Fazemos um
levantamento das comunidades em que os estudantes residem e também
apontamos os problemas gerados pelo ser humano e a solugdo para tais
problemas. No aprofundamento cientifico, cada matéria aprofunda sobre as

questBes apontadas pelo tema.
As respostas dos estudantes indicam que o desenvolvimento do trabalho pedagdgico, a
partir dos TG, contribui para um fazer pedagodgico, teorico-pratico, voltado para a
compreensdo critica e transformacgdo da realidade e aportuniza que as questdes ambientais
sejam consideradas no transcorrer do processo de ensino e aprendizagem. O EC 6 reconhece
que os professores e suas disciplinas dialogam com as problematicas surgidas nos TG, por
meio de aprofundamento teérico e cientifico, aliado aos diferentes saberes da educacdo
popular, produzidos pelos estudantes. Silva (2011) reforca a importancia de manter esse
alinhamento entre os saberes, ndo sobrepondo um ao outro, dada a existéncia de uma
diversidade epistemoldgica grandiosa que precisa ser visibilizada para compreensdo e
transformacédo da realidade. Nessa trajetoria, 0 EC 11 detalha a forma como compreende o

fazer pedagdgico em torno dos TG:

Sdo trabalhados os mesmos temas todos os anos. Séo eles: solo e questdo
agraria, agua e agrofloresta. Depois sdo divididos os subtemas para cada
turma. Feito isso, os estudantes escolhem as perguntas para a realizacdo de
uma pesquisa nas comunidades. Na sala de aula é debatido sobre as
problematicas identificadas nas entrevistas por comunidade. E elaborada
uma divisdo de contetdos, por area do conhecimento. Os estudantes
escolhem os contetdos que querem estudar de acordo com o subtema e sdo
cobradas atividades em cima disso. Pode haver diferenca na forma que cada
professor aborda esses temas.
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A fala do estudante EC 11 demonstra uma visao ampla de todo o fazer pedagdgico em
torno dos TG. Percebemos também um protagonismo estudantil muito forte, dado que os
estudantes sdo sujeitos de todo processo. Além disso, compreendem a existéncia da
interdisciplinaridade em torno dos temas. Essas questdes sdo confirmadas na resposta do
professor’ PCA 1:

A maior marca do Tema Gerador ¢ a interdisciplinaridade. Contamos com
horas de planejamento exclusivas para essa atividade. Portanto, os Temas
que sdo trabalhados durante o ano letivo sdo inseridos nas disciplinas e sdo
ajustados para que aconteca um momento de pratica, como um
reflorestamento em propriedades adjacentes. Em resumo, esse trabalho
alinha a pratica a teoria e culmina com extenséo.

Em seu discurso, o PCA 1 também chama a atencdo para existéncia de um
alinhamento entre teoria e pratica, no percurso formativo que envolve o TG. Elas caminham
juntas. Segundo Freire (2014), todo fazer dialoga, geralmente, com uma teoria. O que fazer é
teoria e pratica. E reflexdo e acdo. O tratamento dado & palavra ndo pode ser reduzido nem ao
verbalismo nem ao ativismo. Nesse sentido, o PL 3 esclarece como o trabalho pedagdgico

com os temas é desenvolvido:

Os Temas Geradores sdo direcionados a partir de uma visita de estudos
(geralmente no campo: propriedade agricola, parque etc.) para
posteriormente serem elaboradas questGes acerca dos objetivos propostos.
Apdbs debate em sala, os préprios estudantes elaboram uma pesquisa da
realidade que serd levada para suas familias responderem. A socializagdo
dessa pesquisa é importante para o desenvolvimento de todas as atividades
que ocorrerdo durante o trimestre, sendo realizadas por éarea do
conhecimento ou ndo, incluindo as atividades préticas.
As falas dos sujeitos e o acervo documental da escola, aliados as constantes vivéncias
e observacgOes, foram fundamentais para sistematizarmos o trabalho que a escola desenvolve a
partir dos TG. Nessa abordagem investigativa, que tece todo o fazer pedagogico, conseguimos
agrupar de forma geral e com o intuito de facilitar a compreensdo do processo, doze
momentos que compdem o trabalho com os TG durante os trimestres no CEIER-AB.
1° momento: Planejamento dos professores. A etapa inicial de desenvolvimento do
trabalho pedagdgico a partir dos TG consiste no planejamento dos docentes para iniciar a
apresentacdo do tema para os estudantes. Nessa fase, os professores utilizam o momento da

reunido de planejamento coletivo, na quarta-feira a tarde, para tracar as estratégias de

" Para manter o anonimato dos professores, escolnemos as seguintes siglas, de acordo com a area de
conhecimento que atuam: PCA (Professor de Ciéncias Agrérias); PL (Professor de Linguagens); PCHS
(Professor de Ciéncias Humanas e Sociais); e PCNM (Professor de Ciéncias da Natureza e Matematica).
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implementacdo dos TG e definir os professores que acompanharéo cada turma durante o ano
letivo.

2° momento: Abertura do TG. Nessa fase, todo o corpo docente e discente se relne
num galp&o para apreciagdo e execucdo da grande mistica. Sao apresentados varios elementos
simbdlicos, como por exemplo, enxadas com a ponta de um lapis, bandeiras, livros, videos,
musicas, entre outros aspectos, que representam os instrumentos pedagogicos da educacédo do
campo. A mistica tem a intencdo de apresentar no coletivo o TG do trimestre, em didlogo com
as atividades da escola.

3° momento: Motivacdo dos estudantes para pesquisa da realidade. Cada professor
acompanhante de turma é responsavel por organizar e executar essa etapa junto a sua turma.
Trata-se de um momento processual composto por varias atividades, tais como ornamentacao
da sala de aula, de acordo com as tematicas; misticas para apresentacdo dos subtemas;
apreciagdo de videos e mdusicas; visitas de estudos e permanente didlogo motivador e
reflexivo.

Nesse periodo de motivacao sdo apresentados os subtemas, de modo que o0s estudantes
compreendam e opinem sobre o que estudar, para que, como, por que, quando, onde e 0s
possiveis desdobramentos dos TG. Espera-se que o0s estudantes criem hipdteses e, a partir
delas, elaborem questionamentos, problematicas e perguntas. Tais questfes sdo analisadas
coletivamente pelos professores acompanhantes das turmas, considerando sua relevancia e
pertinéncia em relacdo ao subtema de estudo, além da necessidade de construcdo e
implementacdo do roteiro de pesquisa e observacao.

4° momento: Realizagdo da pesquisa junto a familia/lcomunidade. A partir de um
roteiro estruturado com pontos de observacdo e perguntas, os estudantes realizam uma
pesquisa participativa junto a familia e/ou comunidade. Essa pesquisa e as demais partes do
trabalho com o TG sdo registradas no Caderno da Realidade. Nesse instrumento pedagdgico,
0s estudantes registram suas percepcdes e reflexdes acerca da realidade estudada.

5° momento: Colocagdo em comum da pesquisa sobre a realidade. Na colocacdo em
comum, os estudantes agrupados, geralmente, por comunidades, apresentam uma sintese
individual da pesquisa de campo realizada na comunidade. Essa sintese ndo é a resposta
isolada de perguntas e registros de observagdes. Ela é sistematizada em forma de texto,
colaborando na compreensdo da realidade, no processo de escrita e desenvolvimento dos
estudantes. A partir das problematizacfes resultantes das sinteses apresentadas na sala de

aula, os professores acompanhantes de turma elaboram, junto aos estudantes, um esquema
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denominado “Teia do Conhecimento”. Nessa teia, os pontos de aprofundamentos e as
problematicas emergentes sdo distribuidos, de forma didatica, entre as diferentes areas do
conhecimento.

6° momento: Reunido coletiva de aprofundamento cientifico. Durante o planejamento
coletivo, os professores acompanhantes das turmas apresentam as atividades e os trabalhos,
em comum, desenvolvidos junto aos estudantes. Fazem a apreciacdo e analise da pertinéncia
das diferentes Teias do Conhecimento elaboradas pelas turmas, bem como a organizacdo dos
contetidos por area de conhecimento.

7° momento: Aprofundamento cientifico por area de conhecimento. Essa atividade
acontece durante o planejamento coletivo. Os professores se reinem com os demais pares de
suas respectivas areas do conhecimento: Linguagens; Ciéncias Humanas e Sociais; Ciéncias
da Natureza, Matemaética e Ciéncias Agrarias, para planejar estratégias de desenvolvimento do
trabalho com os TG. Nessa etapa, 0s professores identificam os anseios contemplados, os
contetdos a serem trabalhados e organizam atividades integradoras com o intuito de abranger
cada area de conhecimento.

8° momento: Execucdo do planejamento por area. Os conteudos cientificos que se
desdobram dos TG estdo presentes nas aulas de aprofundamento cientifico, tedrico e pratico.
Nessa etapa, geralmente os professores acompanhantes das turmas organizam palestras e
aulas praticas. Importante sinalizar, nessa conjuntura, que as disciplinas da Base Nacional
Curricular Comum (BNCC) séo trabalhadas de forma articulada com os contetdos vinculados
aos TG e o Curriculo Bésico da Rede Estadual do Espirito Santo, estabelecendo um esforco
consideravel de dialogo entre ambos.

9° momento: Transformacgdo da realidade. Nesse momento, os estudantes realizam
atividades préaticas no intuito de intervir na realidade estudada. Cada turma realiza agdes
concretas de intervencdo, como, por exemplo, plantio de mudas em areas degradadas,
reflorestamento das nascentes, entre outras aces de ordem préatica. Todas as agdes executadas
pelas turmas sdo sistematizadas na forma de sintese e/ou relatos que serdo inseridos no
Caderno da Realidade.

10° momento: Celebracdo dos trabalhos realizados. As turmas, acompanhadas dos
professores, reinem-se no galpdo da escola para celebrar o aprendizado construido a partir
dos trabalhos com os TG. Nessa celebracdo, os estudantes fazem apresentacdes artisticas e
difundem as atividades praticas realizadas. Cada turma tem o seu momento de apresentacédo e

partilha coletiva dos saberes da educacéo popular e cientifica produzidos.
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11° momento: Entrega do Caderno da Realidade. Nessa penultima etapa, 0s
estudantes entregam os Cadernos da Realidade aos professores acompanhantes de turma para
apreciacdo e avaliacdo. A partir desses cadernos € possivel ter uma visao geral de grande parte
do processo que envolve o trabalho com os TG. Nessa etapa, os professores avaliam néo s6 o
caderno, mas todo o desenrolar pedagdgico durante o trimestre. Essa avaliagdo, em termos
quantitativos, corresponde a terca parte da nota do trimestre.

O Caderno da Realidade é muito comum nas escolas de Educacdo do Campo. Acerca
desse instrumento pedagogico, Silva (2011, p. 70) expde que “é um género que possibilita
sistematizar e organizar os conhecimentos escolares em seus textos segundo a realidade das
praticas educativas empreendidas”. Dialogando com esse pensamento, acrescenta que 0S
“registros escritos exigem dos jovens tanto leitura quanto reflexdo a respeito da lingua para
producdo dos diferentes géneros discursivos que sdo especificos do contexto educativo”
(SILVA, 2018, p. 210). Dentro dessa complexidade que envolve esse instrumento

pedagdgico, Caliari (2013, p. 425) expde que o Caderno da Realidade

€ o documento em que o jovem registra suas impressdes e reflexdes dos
estudos e aprofundamentos realizados na escola. E a sistematizagdo das
reflexdes e aces geradas na escola, na familia e comunidade camponesa. E
0 lugar onde ficam ordenadas todas as reflexdes sobre as experiéncias
motivadas na escola que possibilitaram ligar o saber ao fazer dentro da
realidade dos educandos e, principalmente, onde se manifesta a cooperagédo
da familia para a realizacéo das tarefas propostas na estada familiar, uma vez
que estimula o dialogo entre os membros da familia, pais e filhos,
despertando a compreensdo mutua sobre os temas tratados.

As observacdes durante os momentos de trabalho com o Caderno da Realidade
também nos possibilitam enxergar esse instrumento como um suporte para registro das
experiéncias educativas que envolvem o TG e utilizam a realidade como ponto de partida para
problematizacdo e posterior estudo cientifico de temas que emergem do meio social dos
sujeitos: estudantes do campo.

12° momento: Avaliagcdo dos trabalhos realizados. Essa avaliagdo ocorre entre 0s
acompanhantes de turma, estudantes, professores e seus pares. Ela permite elencar propostas
de aperfeicoamento do método de trabalho, quando necessario. Cabe-nos abordar que a
avaliacdo, sobretudo, a autoavaliagdo, é realizada durante todo o processo e permeia cada
etapa de formacdo. Nesse sentido, é possivel estabelecer mudancas e incentivar a corre¢do de

rotas.
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Considerac0es finais

O CEIER-AB oportuniza aos estudantes amplo conhecimento da realidade em que
vivem, propondo, durante todo trabalho com os TG, a estreita relagdo entre teoria e prética,
acao e reflexdo. A logica de funcionamento metodoldgico da escola aponta que o trabalho
pedagdgico busca uma constante articulacdo entre os saberes cientificos e populares,
estabelecendo, entre ambos, possiveis interconexfes, sem sobreposi¢cdo. O trabalho
apresentado pelo CEIER-AB contribui para os estudantes potencializarem o sentimento de
pertenca e valorizagdo dos sonhos, gestos, desejos, memdrias e identidades, desenvolvendo o
pensamento critico e emancipador, protagonizado nas suas historias de vida.

O trabalho desenvolvido a partir dos TG tem bastante proximidade com as teorias
defendidas por Freire (2014), no livro Pedagogia do Oprimido, dado que o autor ndo
propunha métodos prontos e acabados, mas sim ideias para que cada instituicdo pensasse
formas de trabalho a partir delas. Diante disso, compreendemos que o CEIER-AB, ao utilizar
a nomenclatura tema gerador, na interface com o fortalecimento da palavra, apresenta uma
visao particular, mas ndo Unica, da relacdo dos TG com o trabalho pedagdgico.

Nessa direcéo, a instituicdo considera a realidade das comunidades, dos estudantes, no
didlogo com o curriculo oficial. O CEIER-AB se esforca na aproximagédo entre os conteddos
do Curriculo Basico das Escolas da Rede Estadual do Espirito Santo e a realidade dos
estudantes. Muito embora a escola ndo construa todo contetdo programatico, como sugere
Freire (2014), had constante integracdo entre os pontos de aprofundamento dos TG e o

curriculo oficial.
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