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Resumo

O estudo analisa o0 estagio curricular supervisionado em espacos ndo
escolares e suas contribuicdes para formacdo inicial de pedagogos.
Partimos da seguinte questdo: qual a contribuicdo formativa que o
estagio curricular supervisionado em espacos ndo escolares possibilita
aos estudantes do Curso de Pedagogia da Universidade do Estado da
Bahia? Apresentamos como objetivos de investigacdo: identificar a
articulacdo entre o curriculo, a cultura e a formagdo no estagio nesses
espacos; analisar se o estigio em espacos nao escolares tem
contribuido com a formagdo dos académicos. A investigacdo se
inscreve dentro dos principios da pesquisa qualitativa, desenvolvida
em duas fases interdependentes. A primeira composta por uma
pesquisa bibliografica e analise de documentos sobre o referido campo
de estudo; a segunda se constituiu numa investigagdo do fenémeno, na
qual se busca resgatar a visdo dos sujeitos envolvidos no processo de
formacdo. Os sujeitos desse trabalho foram 30 estudantes de
pedagogia e cinco docentes coordenadores do estagio curricular. No
olhar dos sujeitos pesquisados o0 estdgio em espacos ndo escolares
mostrou-se como importante campo para ampliacdo e atuacdo do
profissional pedagogo; espaco de construcdo da formacdo e
humanizacdo; também explicitou o distanciamento entre a teoria e a
prética no desenvolvimento de suas acoes.
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Abstract

The study analyzes the supervised curricular internship in non-school
areas and its contributions to the educator’s initial training. We start
with the question: what formative contribution does the supervised
curricular internship in non-school spaces enable teachers in formation
from the Pedagogy Course in the State University of Bahia? Our
research objectives are: identifying the articulation between
curriculum, culture, and training in the internship in these areas and
then, analyzing if the internship in these areas has contributed to the
student’s formation. The research fits the principles of qualitative
research, developed in two interdependent phases. The first one
consisted of bibliographic research and document analysis about the
referred field of study. The second one was an investigation of the
phenomenon, which seeks to rescue the view of the subjects involved
in the formation process. The subjects of this study were thirty
teachers in formation and five coordinator teachers. The study showed
that the internship in non-school areas is an important field for the
expansion and performance of the professional educator; as a space
for building education and humanization and also explained the
distance between theory and practice in the development of their
actions.
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Introducéo

Este artigo se constitui num recorte de uma tese de doutorado que trata sobre o campo
do estagio em espacos educativos ndo escolares no contexto da Universidade do Estado da
Bahia (UNEB), defendida na Pontificia Universidade Catolica de S&o Paulo.

Enquanto atividade obrigatoria para o aluno que deseja se licenciar em Pedagogia, 0
Estagio Supervisionado tem como base 0s aspectos legais instruidos nos artigos 64 e 65 da
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n° 9.394/96). No entanto, as discussdes
em torno da educacdo ndo escolar s6 passam a fazer parte, efetivamente, dos estagios
curriculares com a aprovagdo da Resolu¢cdo CNE/CP n° 1/2006 (2006, Secdo 1, p. 11) que
institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de graduacdo em Pedagogia. Com
base nessa Resolucdo, as instituicdes de ensino superior passam a construir os projetos dos
cursos de forma a contemplé-la, integrando cada vez mais, aos curriculos das instituigdes de
ensino superior, os estagios em espacos educativos ndo escolares.

O grande diferencial desse campo de conhecimento € a possibilidade de trabalhar em
outros espacos educativos, além do escolar, bem como a possibilidade de construcdo de novas
formas de conhecer. Essa construgdo requer uma forma de atuagdo diferente da que se
apresenta nos espagos escolares formais: uma atuacéo que envolva um conjunto de setores em
que as acdes e solucdes ndo aparecam prontas e determinadas, mas dialogadas, pois, 0s
espacos educativos em que se desenvolvem séo parte do espaco e tempo de vivéncia cotidiana
dos sujeitos envolvidos, tais como a comunidade/local de moradia, sindicatos, associagoes,
dentre outros.

A diversidade de espacos em que passam a atuar possibilita aos futuros educadores a
interlocucdo com diversas manifestacdes culturais, nos varios contextos educativos, de modo
a favorecer que possam perceber a diversidade, as potencialidades e as necessidades presentes
em outras culturas, redimensionando suas proprias perspectivas humanas. O que, a0 nosso
olhar, refletira em suas formagdes enquanto docentes.

No entanto, é importante salientar que, embora haja um reconhecimento da
importancia do estagio para a formacdo dos estudantes, as discussdes em torno do estagio em
espacos educativos ndo escolares ainda ndo estdo suficientemente aprofundadas. A esse
propdésito, destaca-se que as publicacdes relativas a essa tematica ainda sdo incipientes,
principalmente no que se refere a suas contribuigdes para formacao dos docentes.

Foram essas reflexdes que contribuiram para a opgdo por desenvolver a presente

investigacdo, tendo como questdo norteadora: Qual é a contribuicdo formativa que o estagio
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curricular supervisionado em espagos educativos ndo escolares possibilita aos discentes do
curso de Pedagogia da UNEB?

No proposito de buscar respostas a essa indagacao, desenvolveu-se este estudo, que
teve por objetivos: investigar quais contribuicbes formativas o estagio curricular
supervisionado em espagos ndo escolares possibilita a esses estudantes; identificar a
articulacdo entre o curriculo, a cultura e a formacgdo no estagio em espacos ndo escolares; e
analisar se o estagio em espagos nao escolares tem contribuido para a formacgao discente.

O desafio de investigar o estagio em espacos de educacdo ndo escolares, de forma
prospectiva, indicou a op¢do por uma metodologia pautada nas concepgdes tedricas da
abordagem qualitativa. A pesquisa foi desenvolvida por meio de um estudo bibliografico e
pesquisa de campo, em duas fases interdependentes: a primeira constitui-se em estudo
bibliografico sobre o campo do estagio: os espacgos educativos ndo escolares; a segunda, em
uma investigagdo mais qualitativa do fendmeno na qual se buscou identificar o que os sujeitos
envolvidos no processo da pesquisa apontam como contribui¢des do estagio supervisionado
em espacos educativos ndo escolares. Os instrumentos de coleta de dados selecionados foram:
a observacdo e a entrevista semiestruturada.

O campo empirico da pesquisa foi o curso de Pedagogia da UNEB. Para efeito deste
estudo, foram selecionados cinco departamentos de educacao de cinco campi da UNEB que
oferecem esse curso, com a mesma matriz curricular em diferentes mesoregides e territorios
de identidade do estado da Bahia, assim distribuidos: Departamento de Ciéncias Humanas,
Campus IX, Barreiras (BA); Departamento de Educacdo, Campus Xl, Serrinha (BA);
Departamento de Educacdo, Campus XII, Guanambi (BA); Departamento de Educacéo,
Campus XIII, Itaberaba (BA) e do Departamento de Educacdo, Campus XV, Valenca (BA).
Os sujeitos pesquisados foram 30 estudantes do Curso de Pedagogia e cinco docentes
coordenadores do estagio curricular, todos dos referidos Departamentos de Educacdo da
UNEB.

Os dados coletados foram sistematizados em categorias de analises, que emergiram
dos objetivos de pesquisa, das observacOes e, principalmente, das falas dos 35 sujeitos
entrevistados.

Esperamos, com a realizacdo deste estudo, fomentar reflexées que possam colaborar
na concepcao do campo do estagio em espacos educativos ndo escolares como um campo de
conhecimento fundamentado em um contexto aberto a discussdes, problematizacdes,

investigacGes e dialogos que considerem o curriculo, a articulagdo teoria e pratica e a
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sistematizacdo do conhecimento cultural do contexto em que os estudantes estdo inseridos

como essenciais a formacao e a préxis dos docentes, para atuarem nos espagos escolares.

Estagio curricular supervisionado em diferentes contextos educativos

O estagio curricular supervisionado tem recebido diferentes enfoques nos cursos de
formacéo docente, se constituindo como um dos mais importantes eixos desses cursos, Visto
que a sua esséncia é o carater formativo. Para discuti-lo em diferentes contextos educativos,
vamos nos respaldar na definicdo e em compreensdes sobre o estagio, conforme o Parecer
CNE/CP n° 28/2001, a Resolucdo CNE/CP n° 1/2006, o Regimento Geral e 0 Regulamento do
Estagio da UNEB.

As definicBes e compreensdes do estagio, apresentadas nos documentos citados, nos
mostram que o estagio curricular supervisionado ndo é uma peculiaridade restrita aos espacos
escolares, mas um campo de conhecimento e “tempo de aprendizagem”, que se fazem
necessarios em todos os processos formativos que requerem intencionalidade educativa e
pedagdgica, seja nos espacos escolares ou ndo escolares. A presente investigacdo nao seria
possivel se ndo adentrdssemos pelo campo da educacdo compreendendo que O processo
educativo extrapola o espago da escola, o que nédo significa diminuir o valor da instituicdo
escolar na formacdo humana e cidada.

Pensar o estagio curricular nos diferentes contextos requer compreender a amplitude
da educacdo e suas varias formas. Branddo (1995, p. 2) nos alerta que ninguém escapa a
educagdo: “em casa, na rua, na igreja ou na escola, de um modo ou de muitos todos nos
envolvemos pedagos da vida com ela: para aprender, para ensinar, para aprender-e-ensinar”.

Para Freire (1983; 1987) ndo é possivel fazer uma reflexdo sobre o que é educacédo
sem refletir sobre o préprio homem. O educador sugere que fagamos um estudo filosofico-
antropologico que nos possibilite pensar sobre n6s mesmos de forma a encontrarmos, em
nossa propria natureza, algo que possa se constituir como o ndcleo fundamental que sustenta
0 processo de educagdo. Sob tal Otica, esse nudcleo seria o préprio inacabamento ou
inconclusdo do homem e essa seria a propria razdo da busca da educagdo pelo homem, que
por se saber inacabado, se educa. Freire (1987) amplia seu pensamento, afirmando que a
educacdo é uma resposta da finitude da infinitude e que a educacdo sO é possivel para o
homem por ele ser inacabado e saber-se inacabado. Diferentemente dos outros animais, que

sdo apenas inacabados, mas ndo sdo histdricos, os homens se sabem inacabados, tém a
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consciéncia de sua inconclusio. E nesse ponto que se encontram as raizes da educagdo como
manifestacdo exclusivamente humana.

Freire (1987) ressalta que a educacéo implica em busca realizada por um sujeito que é
0 proprio homem. Essa busca, para o autor, deve traduzir-se em ser mais. E uma busca
permanente de “si mesmo”, como o principal sujeito - que é- da sua propria educacio. E nesse
sentido que afirma que “ninguém educa ninguém” e que a educacio ¢ um processo que se faz
e refaz constantemente na praxis. Assim, o homem, para ser, tem que estar sendo. Por ter
carater permanente, a educacdo nao concebe a condicdo de seres educados e ndo educados:
estamos todos educando-nos sempre. Esse aspecto do processo educativo também é traco
distintivo da educacdo como uma especificidade humana.

Branddo (1995) reforca esse pensamento e afirma que a educacdo € uma fracdo da
experiéncia endoculturativa que aparece sempre quando ha relacdes entre pessoas e intencdes
de ensinar-e-aprender. O autor insiste em mostrar que ndo ha um unico modelo ou estilo de
saber; que a educacdo do homem existe por toda a parte e € o resultado da acdo de todo meio
sociocultural sobre os seus participantes. Enfatiza que ¢ falso imaginar uma educacao que ndo
parta da vida real dos sujeitos, que trabalhe o corpo e a inteligéncia de sujeitos desancorados
de seu contexto social. A educagdo é uma pratica social cuja finalidade é o desenvolvimento
da pessoa humana nos diversos tipos de saberes existentes em uma cultura. N&o se pode
separar, assim, 0 ato pedagogico que acontece no processo educativo escolar do ato politico
gue acontece no contexto social, pois ambos sdo partes inerentes ao ato humano de educar.

Nesse sentido, pensar o estagio curricular nos diferentes contextos educativos requer
alargar a nossa concepgdo de educacéo e, no esteio da discussdo dos autores, compreender
gue a educacdo esta em todo lugar e que ndo ha apenas uma forma de educacdo. Ela se
manifesta de varias maneiras e muitas sdo as formas de compreendé-la, mas uma das mais
importantes € que ela possibilite ao homem continuar o trabalho da vida e que, portanto, ndo é
possivel fazer uma reflexdo sobre o que € educacdo sem refletir sobre o proprio homem e a
sua cultura, sua forma de estar no mundo.

Como componente fundamental nos cursos de formagéo docente, o processo educativo
deve proporcionar aos estudantes ndo s6 o conhecimento da realidade profissional — o espaco
formal da sala de aula — mas também do entorno em que a atividade pedagogica esta inserida
para que possam fazer uma reinterpretacdo da realidade, integrada com a universidade, a
escola e o contexto social. Somente desse modo o0s docentes em processo de formagdo podem
apropriar-se, pelo conhecimento, dos diversos tipos de saberes existentes na cultura e

assumirem a educagdo como uma pratica social.
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Apesar da clareza e amplitude dessa concep¢ao, nao € raro que se faga uma construcéo
errbnea, ao identificarmos, de modo univoco, o contexto educativo ao contexto escolar. N&o é
demais afirmar que se trata de uma visdo equivocada, incompleta e redutora. Portanto,
escapando de uma concepc¢do reducionista, tomamos educagcdo COmMO um pProcesso que
engloba educagédo formal, ndo formal e informal. Ainda assim, devemos ter claro em que
campo educativo cada experiéncia estd posta em acédo e que teoria fundamenta suas agdes. Ter
essa clareza ndo significa que os trés campos ndo possam conviver sem preocupacao em
relacdo a nomenclatura e definicdes especificas. No entanto, nos faz compreender que a
discussdo em torno desses campos educativos esté relacionada com o que se chamou “crise da
educacdo” e as criticas feitas ao modelo escolar confluiram para a construcdo de um processo
amplo e integrado da acdo educativa, tendo como uma de suas principais propostas redefinir
0s campos educacionais.

Tratando-se do estagio em espagos ndo escolares, muito ainda se tem para discutir
sobre esses espacos nos cursos de formacdo docente, uma vez que essa modalidade de
educacdo abarca grande parte das situacdes de aprendizagem presentes no contexto educativo
mais amplo e, assim, reveste-se de grande importancia, pois alargar o campo de estagio para
além dos espacos escolares é um aspecto fundamental no processo de formacao dos docentes,
ndo sé por ampliar o seu potencial formativo, mas principalmente por tornar os sujeitos que
fazem parte dos espacos ndo escolares mais visiveis, pois sdo esses sujeitos que estdo nos
espacos das escolas. Isso significa estabelecer uma relacdo mais estrita entre a escola, o

curriculo, a cultura das comunidades® no contexto da formagao docente.

O estagio curricular supervisionado em espac¢os educativos ndo escolares, a cultura e o

curriculo

Considerando o estagio como um componente fundamental na formacéo dos docentes,
deve ser pensado e problematizado a partir da realidade vivenciada, principalmente quando se
trata dos espagos ndo escolares que, por se constituirem de certa dinamicidade, ndo permitem

uma estrutura rigida, formal, pronta e acabada dos curriculos e da formacéo.

® Embora existam inlimeras concepgdes do que seja uma comunidade, neste texto optamos pela acepgao feita por
Jodo Viegas Fernandes (1998, p. 124): “A comunidade é caracteriza por tradi¢cBes culturais, problemas,
necessidades, interesses, aspiracdes e objetivos comuns, que conferem um sentido de pertenca ao grupo,
viabilizando assim a cooperagcdo em ag¢des partilhadas”. O autor faz referéncia a comunidades denominadas
territoriais que sdo formadas por grupos sociais que compartilham o mesmo territorio, sendo o sentimento de
pertenca o que estrutura sua identidade enquanto comunidade. Logo, a comunidade a que estamos nos referindo
é descrita pelo autor como a que estd associada a um lugar — localidade formada por grupos sociais que
compartilham o mesmo territorio, cultura, interesses...
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A multiplicidade de espagos em que os estudantes do curso de Pedagogia atuam,
durante suas experiéncias de estdgio, assim como a aproximagdo que estabelecem com
multiplas e diferentes culturas — nos varios espagos de aprendizagem e nas associacfes de
moradores, de trabalhadores rurais, marisqueiros e pescadores, remanescentes de quilombos,
ONGs, hospitais, igrejas, grupos de idosos, mulheres, criangas e jovens, dentre outros grupos
que se fazem presentes na sociedade — trazem para o campo do curriculo indagacGes
referentes a diversidade cultural e as lutas estabelecidas por grupos sociais no interior da
sociedade, em busca do proprio reconhecimento. Trazem, também, seus desejos, seus sonhos,
Seus anseios e propostas para a construcdo de uma sociedade melhor.

As indagac0es trazidas pelos estudantes do campo de estagio para a universidade, por
certo, instigam o curriculo a ponto de suscitar debates, novas préaticas e outros caminhos que
nos possibilitam o pensar em uma construcdo curricular (re)politizada, coletivamente
construida com docentes e grupos sociais implicados no processo de estagio.

Gimeno Sacristan (2002) argumenta que o conhecimento selecionado pelas escolas,
assim como as formas de aprendé-lo, esta relacionado a ideia que se tem sobre quem sao 0s
sujeitos da educacdo. Sao conceitos que variam conforme a cultura, a evolucédo historica e as
diferentes classes sociais. Nesse veio de discussao, as relaces dos sujeitos com a cultura séo
abertas, ndo arbitrarias, mas ndo totalmente livres e nem se produzem em igualdade de
condicdes para todos. E a imagem que se tem dos sujeitos que vai determinar a educacio para
cada tipo de individuo.

Por outro lado, o mesmo autor nos sugere que uma educacdo conduzida pela
reflexividade deve orientar o sujeito a se distanciar da cultura, para poder estuda-la, refazé-la
e melhora-la, e, assim, perceber que a cultura € uma realidade dialética, que nela ha
movimentos que tendem para humanizacdo, para desumanizacdo; atitudes favoraveis a
tolerancia e a colaboracdo ou a intolerancia; propensdo ao esgotamento ou a sua prosperidade.
Esse saber avaliativo sobre a cultura, conduzido pela reflexividade que se desenvolve sobre
ela, revela a possibilidade de satisfazer e de criar novas necessidades para o ser humano. O
autor ressalta que o mais importante, no entanto, é que cada cultura e seus individuos possam
ser autdbnomos e capazes de aceitar a existéncia de outras culturas e apreender delas aquilo
que for melhor para seu proprio desenvolvimento.

Ainda se deve destacar a importancia de se pensar as escolas e 0s seus curriculos
dentro de um nicho cultural mais amplo, de forma que a mudanca nos curriculos considere
essas multiplas realidades e suas culturas no seio da sociedade. O estudioso infere que a

melhoria do ensino deve partir de novos contextos e declara que a dissociagédo entre a cultura
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do curriculo e dos meios exteriores vai deixando a primeira cada vez mais obsoleta e isso tem
consequéncias sérias, principalmente para os estudantes que pertencem as classes menos
favorecidas, para quem a escola se constitui como forma quase exclusiva de acesso a bens
culturais.

Nesse sentido, 0 estagio em espacos ndo escolares tem muito a contribuir. Um dos
pressupostos do nosso estudo se refere a importancia dos estagios desenvolvidos nos espacos
ndo escolares como um campo que integra maultiplas e diferentes culturas e que, portanto,
contribui para a formacdo e atuacdo dos docentes nos espagos escolares. Com esse
pressuposto, consideramos que o0 estagio em espacos ndo escolares deve ajudar os estudantes
do curso de Pedagogia a perceberem como a cultura do contexto em que estdo inseridos se
comunica e se organiza nos espagos escolares. Ao circularem entre a universidade, as
comunidades e as escolas, 0s estudantes podem ajudar a construir uma rede de relacdes e de
conhecimento que permita fazer uma leitura critica e uma reinterpretagdo dessas realidades,
com vista a uma contextualizacdo que envolve conhecer os determinantes histéricos, sociais,
econémicos, politicos e culturais que circundam essa realidade, de forma que possam trazer
para as reformas curriculares, para o interior das escolas, outras possibilidades de
aprendizagem que existam fora dos ambientes institucionais.

Assim, as acOes desenvolvidas durante o processo formativo no campo dos estagios
devem procurar estabelecer relacbes com a realidade, resultantes de estar com ela e de estar
nela, em uma permanente atitude critica, e devem contribuir para que as escolas e 0s seus
curriculos sejam pensados a partir de uma perspectiva cultural mais ampla, isso €, o curriculo
pensado como uma praxis, como espaco de luta em busca da emancipagdo coletiva dos
sujeitos sociais.

Nesse aspecto, podemos dizer que o campo do estagio em espacos nao escolares pode
representar novos compromissos politicos no campo do curriculo e especificamente na
formagéo de docentes, pois, um dos maiores desafios dos estudantes, no retorno do campo de
estagio, é saber como ressignificar as experiéncias culturais vivenciadas pelos grupos sociais,
de forma que possam intervir na organizacao curricular e na formacéo docente.

O que nos mobiliza, em larga medida, nesse momento, é a necessidade de que esses
discentes compreendam o modelo de curriculo que permeia as praticas pedagogicas da nossa
escola, percebendo quais sdo suas raizes historicas e, assim, entenderem que a construcdo de
um curriculo envolve um contexto social, econémico, politico e cultural, e, por isso, se
constitui um campo de forca, de lutas, mas, também, um campo privilegiado de discussdes e

decisoes.
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Com essa compreensdo, ha a indicacdo de que um estagio que se propde a trabalhar
com espagos ndo escolares deve buscar a construgdo de sujeitos democraticos, cidadaos livres
e autdbnomos que sejam capazes de fazer uma leitura critica do mundo com vistas a sua
transformacéo. O que requer a busca pela construcdo de uma proposta curricular que resista a
subordinacdo da competitividade econdmica e ajude a construir uma educagdo pautada na
solidariedade humana; sair do campo reduzido das formacbes e aprendizagens Uteis e
eficazes, determinadas por uma racionalidade econdmica, para a construcdo de uma educacao
problematizadora que, no seu “quefazer” humanista e libertador, possibilite aos homens
submetidos & dominacdo lutarem por sua emancipacdo. E, nesse processo, perceberem que

cultura, curriculo e formacgdo ndo estdo dissociados.

A formacao docente e 0 estagio curricular supervisionado em espacos nao escolares

A andlise desenvolvida sobre a formacdo docente e o sentido formativo do estagio
curricular supervisionado pretende mostrar que formar o profissional docente jamais se
constitui em tarefa de simples realiza¢do, mas, no cenario atual, torna-se ainda mais exigente,
0 que procuramos demonstrar quando apontamos para a necessidade de romper com 0s
modelos de tendéncias autocréticas, hierarquicas e excludentes, ainda tdo presentes em nossos
processos formativos, de forma a avancar para uma acdo que verdadeiramente transforme a
realidade rumo a humanizacao da sociedade e dos homens.

Para Feldmann (2009), discutir sobre a questdo da formacdo docente € um convite a
reviver as inquietudes e perplexidades, na busca de significados representativos do que é ser
docente no mundo de hoje. Salienta ainda que enquanto sujeito que professa saberes, valores,
atitudes, compartilha relagdes e, junto com o outro, elabora a interpretacdo e reinterpretacdo
do mundo, expressa a dimensdo da multidimensionalidade, da complexidade e da
incompletude do saber e do ser docente.

Enfatiza que a formacé&o docente néo € algo neutro e distante da configuracao politica,
econbmica, social e cultural que caracteriza a sociedade contemporanea. Ressalta que o
fendmeno denominado mundializacdo tem trazido mudangas significativas em relagcdo ao
trabalho educativo, principalmente no que se refere a constru¢do do conhecimento. Esse, por
sua vez, tem se instituido como base das relagcdes sociais de producdo, afetando de forma
significativa as instituicdes educativas, especialmente no que se refere a formacdo para o
magistério. A leitura de contexto se impb6e como um grande desafio para os cursos de

formacgédo docente, gracas a profunda revolucdo tecnologica que vem alterando de forma
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significativa as relagdes interpessoais, 0s processos formativos e 0s contextos institucionais
do trabalho docente.

Feldmann (2009) salienta que formar o docente nesse novo cenario se constitui em
um grande desafio, pois exige o defrontar-se com a instabilidade e provisoriedade do saber, ja
que as verdades cientificas perderam seu valor absoluto na compreensdo e interpretacdo de
diversos fendbmenos. Acrescenta que o problema da articulagdo entre o pensar e o agir, entre
teoria e pratica configura-se, na sua acepg¢do, como importante questdo a ser enfrentada, nesse
tempo de insegurancga e incertezas, na formacdo docente. A inseguranca e a incerteza sdo
condicBes definidoras das questBes humanas na sociedade atual e, portanto, também, da
educacdo. Essas questbes sdo marcas epistemoldgicas deste novo tempo e, portanto,
reafirmamos: estdo presentes no campo da formacdo docente. Estamos passando de uma
relacdo de previsibilidade para uma relacdo de incertezas, que, como disse a autora, vai afetar
inclusive a forma de articular a relacdo teoria e pratica.

Para Imbernén (2011), em uma sociedade democratica € fundamental formar o
docente na mudanca e para mudanca. Nesse sentido, destaca a davida, a falta de certezas e a
divergéncia como aspectos consubstanciais com que o profissional da educacéo deve conviver
e, nesse contexto, para o autor, a formacdo deve assumir um papel que transcende o ensino e
se transforma na possibilidade de criar espacos de participacéo, reflexdo e formacao, para que
as pessoas aprendam a se adaptar para vivenciar a mudanca e a incerteza. Nos ensinamentos
do autor, essa adaptacdo dar-se-a por meio do desenvolvimento das capacidades reflexivas em
grupo, num processo coletivo que ird abrir novos caminhos para uma autonomia profissional
compartilhada.

Podemos perceber que a mudanca, a davida e a incerteza sdo condi¢cdes que movem o
processo educativo. Se, por um lado, a formacédo do educador traz desafios, por outro, aponta-
nos possibilidades de vislumbrar outras expectativas de dialogos, principalmente no campo
epistemoldgico. Nesse caminho, Feldmann (2014) nos apresenta investigacdes mais recentes
sobre a formacdo de docentes que ja apontam para a necessidade de considerar a pratica
pedagdgica como fonte de conhecimento sobre os problemas educacionais vivenciados na
contemporaneidade. Esclarece que essa pratica deve ter, em si, 0 cerne que possibilite uma
discussdo/acdo dialdgica, emancipadora e transformadora das pessoas e do mundo.

Ressalta que, mesmo diante de tantos desafios, o trabalho docente ainda se constitui
como espago privilegiado para compreensdo dessas transformacdes que vém ocorrendo no
mundo do trabalho, uma vez que se constitui em uma profissdo que lida com pessoas, sobre

dS Pessoas € para as pessoas.
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Nesse sentido, para a autora, as praticas desenvolvidas pelos docentes devem apontar
para um processo epistemoldgico que busque outra racionalidade, que saia do racionalismo
puro e do positivismo cientifico, ja que esse € um dos problemas basilares na formacéo dos
docentes: a mudanca da racionalidade-irracionalidade para uma racionalidade possivel.

E o estdgio em espagos ndo escolares? Quais suas possibilidades formativas frente a
esses processos? Por sua insergdo em espacos educativos que normalmente se localizam no
interior das comunidades informalmente constituidas, apresenta grandes possibilidades
formativas de enfrentamento e resisténcia as estruturas dominantes, dentre elas: deve
proporcionar um trabalho contextualizado, de natureza critico-emancipatoria e orientado para
a formacdo do humano, ja que a natureza do trabalho docente é sempre a mudanca e melhoria
da condicdo humana, deve ajudar os estudantes do curso de Pedagogia a alcangarem uma
consciéncia politica, que lhes permita construir um trabalho educativo pautado em uma
perspectiva critico-emancipatoria e desenvolver, a partir das experiéncias vivenciadas,
propostas de trabalho educativo com conhecimento mais significativo, contextualizado e
humanizador, de forma que possam contribuir para a ruptura de fortes tendéncias autocraticas,
hierarquicas e excludentes, ainda tdo presentes em nossos processos educativos. Essas
contribuicdes sdo importantes para que possamos avancar em busca de uma acdo que,
verdadeiramente, transforme a realidade rumo a humanizacéo da sociedade e dos homens.

Assim, o0 estagio em espacos educativos ndo escolares pode ser um forte aliado na luta
a favor de um projeto de formacédo dos docentes orientado para a humanizacdo dos homens e
da sociedade. Sonho? “O sonho é assim uma exigéncia ou uma condigdo que se vem fazendo

permanente na historia que fazemos e que nos faz e re-faz” (FREIRE, 1992, p. 99).

O percurso metodolégico

A metodologia proposta para o presente estudo estd pautada nas concepcgOes
tedricas da pesquisa qualitativa. Destacamos a compreensdo de que a abordagem
qualitativa de um problema, além de ser uma opcéo tedrico-metodologica do pesquisador,
representa, sobretudo, uma forma valida e confidvel de compreensdo da natureza dos
fendbmenos humanos e sociais.

Por ser uma pesquisa extremamente criativa e interpretativa, possibilita ao pesquisador
falar a partir de uma comunidade distinta em que ambos, pesquisador e pesquisado, tornam-se
sujeitos. Na pesquisa qualitativa, o grande diferencial é que o pesquisador esta envolvido em

todas as etapas da pesquisa, desde a escolha das estratégias, os métodos de coleta de dados, a
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andlise do material empirico. A participacao integral no processo da pesquisa se da a partir de
uma comunidade interpretativa que possui suas préprias tradicdes historicas, o que leva o
pesquisador a ter outro olhar para o “outro” que esta sendo estudado também como sujeito do
processo.

O campo empirico da pesquisa foi o curso de Pedagogia da UNEB, maior instituicdo
publica de ensino superior da Bahia. Fundada em 1983, esta presente em todas as regides do
Estado, devido a sua estrutura multicampi. E composta por 29 Departamentos instalados em
24 campi, sendo que um deles se localiza em Salvador, capital do Estado, onde funciona a
administracdo central da instituicdo. Os outros 23 campi estdo distribuidos nos demais
municipios do Estado, em cidades de médio e grande porte nos diversos Territorios de
Identidade da Bahia.

A selecdo dos Departamentos para realizacdo da pesquisa se deu da seguinte forma:
primeiro, selecionamos os dez Departamentos de Educagcdo da UNEB que mantém a mesma
matriz curricular no desenvolvimento do curso de Pedagogia’; em seguida, selecionamos
cinco Departamentos, que integram o maior nimero de municipios’ dentro dos Territérios de
Identidade, pois entendemos que, quanto maior a abrangéncia do territdrio em relagdo ao
nimero de municipios, maior a insercdo da Universidade por meio de suas a¢des de ensino,
pesquisa e extensdo nesses municipios. Aplicados os critérios explicitados acima, os
Departamentos selecionados foram Campus X, Campus XI, Campus XII, Campus XIIlI,
Campus XV.

Neste estudo, optamos, por trabalhar com a “amostragem por variedade de tipos”,
Turato (2003). Nesse tipo de amostragem, os individuos do grupo encontram-se reunidos pelo
que usualmente costumamos chamar de “homogeneidade fundamental”, isto ¢, pelo menos
uma determinada caracteristica ou variavel € comum a todos do grupo eleito para ser
estudado. No caso do nosso trabalho, a caracteristica-chave que os une, além da afinidade
para abordar o proprio tema do trabalho — o estagio em espacos ndo escolares — é que todos
sdo estudantes do Curso de Pedagogia da UNEB.

® Para atender as orientagdes do Conselho Nacional de Educagdo (CNE) por meio da Resolugdo CNE/CP n.° 1,
de 15 de maio de 2006, que estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia, a Pro-
Reitoria de Ensino e Graduag@o da UNEB reestruturou o curriculo do curso para os alunos ingressantes a partir
do 1° semestre letivo de 2008, conforme Resolu¢do do Conselho Superior de Ensino, Pesquisa e Extensdo n®
1.069/2009. Com essa reestruturagdo, o Curso de Pedagogia passou a ser denominado como Licenciatura em
Pedagogia, com ampliacdo de sua carga horaria de 3.185 para 3.470 horas e com uma matriz curricular tnica
para 10 (Campus VII, VIII, IX, X, X1, XII, X1, XV, XVI, XVIII) dos 12 Cursos de Pedagogia que compdem
oS campi.

" Dos Territrios que integram o maior nimero de municipios no estado da Bahia, apenas o Territorio de Irecé,
que hoje abarca 20 municipios, ndo fez parte do universo dessa pesquisa.

Rev. Ed. Popular, Uberlandia, v. 19, n. 1, p. 102-125, jan.-abr. 2020. 114



Com base na “amostragem por variedade de tipos”, selecionamos 30 estudantes de
Pedagogia e cinco docentes coordenadores do estdgio curricular da UNEB vinculados a
diferentes semestres (5°, 6° e 8°) do curso. Os sujeitos escolhidos apresentam-se em diferentes
faixas etarias e géneros. Todos sdo residentes em diferentes municipios do Territorio de
Identidade Baiano e, atualmente, ocupam posi¢des profissionais diversas, ainda que certa
parte deles exerca atividades vinculadas a educacdo. Apesar da referida diversidade quanto as
variaveis idade, género e ocupacao profissional, alguns critérios foram definidos e respeitados
integralmente na composi¢cdo da amostra, a saber: a) Que fossem estudantes matriculados no
curso de Pedagogia da UNEB; b) Ainda no caso dos estudantes, deveriam estar cursando ou ja
terem cursado o componente curricular pesquisa e estagio — PE | — estagio em espa¢os ndo
escolares; ¢) Quanto aos docentes, coordenadores do estagio, quando convidados a participar
do estudo, deveriam estar ministrando ou ja terem ministrado o referido componente
curricular; d) Que os potenciais sujeitos, estudantes do Curso de Pedagogia e/ou
coordenadores de estagio, quando consultados, manifestassem interesse em participar do
estudo.

A selecdo da amostra, sustentada nos parametros acima mencionados, deve permitir a
percepcdo e a compreensdo do nosso objeto de estudo sob varias perspectivas e diferentes
pontos de vista. A pesquisa foi desenvolvida em duas fases: a primeira se constituiu de um
estudo bibliografico sobre o tema em questdo; a segunda, em uma abordagem qualitativa do
fendmeno, em que buscamos resgatar a visdo dos sujeitos envolvidos nesse processo de
formacgdo, de forma a perceber como os docentes e estudantes percebem as contribui¢des do
estagio em espacos educativos nao formais no contexto da sua formacdo. Para o
desenvolvimento dessa fase da pesquisa, os instrumentos de coleta de dados selecionados
foram a observagdo ¢ a entrevista semiestruturada, na perspectiva que esses instrumentos nos
oferecessem a oportunidade de retomar contatos ou informacdes e sempre refazer o caminho

de obtencéo de dados, se necessario.

Analise e discussao dos resultados

A sistematizacdo das informacdes coletadas tem como base 0s objetivos de pesquisa,

as observacdes realizadas e, principalmente, as falas dos 35 sujeitos® entrevistados.

8 Atribuimos aos sujeitos da pesquisa nomes ficticios garantindo o sigilo firmado no Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (TCLE).
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Do estudo e da aplicagdo desses instrumentos emergiram as categorias de anélise que
foram assim organizadas: Ampliagdo do campo de atuacdo profissional do pedagogo;
Formacdo e humanizacdo; Articulacéo teoria e pratica.

A andlise e discussdo dos resultados, organizados nessas categorias, tiveram como
base as discussdes desenvolvidas no quadro tedrico deste trabalho; porém, outras leituras
foram realizadas durante o processo para darem suporte as interpretacdes, sempre

evidenciando os objetivos do estudo.

Ampliacédo do campo de atuacao profissional do pedagogo

A discussdo em relacdo a ampliacdo do campo profissional do pedagogo ndo é nova,
prevalecendo como um debate presente ha cerca de vinte anos nas mais diversas organizagoes
que tratam da formacdo desses profissionais.

Para os estudantes entrevistados, o conhecimento sobre a ampliagdo desse campo
profissional do pedagogo so é apropriado por eles ap6s o ingresso no curso. Melhor dizendo,
a apropriacdo ¢ mais clara apenas quando cursam a disciplina Pesquisa e Estagio I: Espacos

ndo escolares. Vejamos as falas®:

[...] quando eu entrei na faculdade, a informagdo que eu tinha, como
pedagogia, € de que eu s6 atuaria em sala de aula, e ai quando surgiu essa
proposta de estagio ndo formal, eu fiquei me perguntando aonde caberia um
pedagogo. (SUELI).

Quando eu cheguei aqui eu ndo conhecia essa realidade da possibilidade de o
pedagogo estar atuando em todos o0s espacos. E ai quando chegou o estagio,
eu me senti insegura porgue eu ndo sabia se eu tinha, ainda, o conhecimento
pra atuar la. (SOFIA).

A principio eu fiquei assim, curiosa, quando as professoras de estagio
falavam assim — “espago ndo formal”. Espaco ndo formal? Porque eu
mesma, particularmente, ndo sabia que o pedagogo podia trabalhar nos
espacos ndo formais e ai eu ficava me perguntando: que espaco ndo formal a
professora esta se referindo? (SIMONE).

Falas como essas foram recorrentes durante o periodo de observacdo™ das aulas na
universidade. Pudemos presenciar in loco a admiracéo e desconhecimento desses estudantes

em relacdo a atuacdo do pedagogo para além dos espacgos escolares.

% Em respeito a fidedignidade das informac®es, as falas foram transcritas de modo aproximado das verbalizacdes
dos sujeitos, havendo nelas, portanto, marcas naturais da oralidade e eventuais desvios da norma culta da lingua.
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Para formar o profissional pedagogo, que possa atuar em diversos campos educativos,
insistimos ser necessaria uma articulacdo entre as disciplinas que compdem o curriculo. O
estagio em espacos nao escolares nao pode, por si sO, dar conta de uma formacéo tdo vasta e
complexa. O campo de atividade pedagogica nao escolar € muito amplo e, como vimos (e ja
mencionamos), as atuacdes se ddo em diferentes espacos sociais, como sindicatos, abrigos,
ONG, associagdes, dentre outros.

E considerando esses aspectos que reafirmamos a importancia da ampliacdo dessa
discussdo nas disciplinas que compdem o curriculo do curso, de modo que os estudantes
possam chegar ao estagio com mais clareza do significado e alcance da acdo pedagdgica em
espacos ndo escolares de educagéo ou, ainda, que compreenda qual o seu campo de atuacao.

N&o podemos deixar de afirmar a importancia do estagio em espacos ndo escolares no
curriculo do curso como um tempo de aprendizagem importante no itinerario formativo dos
estudantes, bem como a sua relevancia no aprendizado da atividade profissional para além da
escola, mas é importante nos atentarmos para a fala de Fonséca (2017), quando nos alerta
sobre a necessaria cautela em relacdo a discussao acerca da ampliacdo dos espacos de atuacao
profissional do pedagogo, sobre o cuidado para evitar o reducionismo e simplificacdo na
construcdo do conhecimento essencial aos profissionais que véo atuar nos diversos espacos
em que se abre a pedagogia. E preciso que fique claro, para esses profissionais,
principalmente os que estdo em processo de formacéo, que a especificidade do trabalho nos
espacos ndo escolares é o pedagdgico.

Dessa forma, a ampliagdo do campo profissional do pedagogo implica em uma agéo
organizada, com objetivos sociais e politicos bem definidos, que determine uma acdo
intencional e planejada, para que possamos investigar e compreender que interesses estdo por
trds dessas propostas, nesses espagos. A questdo da ampliacdo do campo de atuacdo ndo se
resume apenas a perceber que o pedagogo pode atuar em outros espa¢os além da sala de aula,
da escola, mas que tal condigéo enriquece a sua formacao.

Os discentes do Curso de Pedagogia que foram entrevistados levantam, ainda, outra
questdo importante em relacdo & ampliagcdo do campo de atuacdo profissional do pedagogo.
Para elas, ao possibilitar outras escolhas, a ampliagédo do campo de atuacdo pode contribuir

também na formacéo e no aprimoramento de atuagdes que ja sdo desenvolvidas:

[...] eu achei muito importante para minha formagdo, é justamente esse
ponto, de o professor estar em qualquer lugar. Para mim a melhor
experiéncia € justamente essa, saber que eu posso ser pedagoga futuramente,
mas que eu posso atuar em qualquer lugar que eu vou continuar sendo
pedagoga. (SONIA).
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[...] pode ser que algumas pessoas ndo se identifiquem com o espaco da sala
de aula e até queiram desistir por conta de achar que vocé sé pode estar
atuando naquele espaco de sala de aula, porque tém pessoas que ndo vao se
identificar com a sala de aula, mas pode ser que se identifiguem com um
espago em que se desenvolvam acdes sociais, por exemplo, que vocé pode
estar atuando, pode se identificar com um espago onde vocé seja o pedagogo
da empresa que vai estar trabalhando para formar os funcionarios, ou em
outro espaco que vocé possa estar atuando. (SHEILA).

[...] entdo essa disciplina faz com que esse olhar de perceber que a gente
pode estar atuando em outros espagos, e estar contribuindo para a formacao
daquelas pessoas que estdo incluidas naquele espaco. (SABRINA).

Portanto, a formacdo a que as estudantes se referem precisa ser construida na
perspectiva de uma articulacdo integradora de trocas formativas entre os estudantes que estéo
em processo de formacdo e 0s sujeitos que integram 0s varios espacos educativos, na
perspectiva da construcdo de uma leitura critica que ajude a desocultar a realidade em busca
da construcdo de um conhecimento emancipatério que possa transformar o “quefazer” desses
sujeitos, em um “quefazer” politico, conscientizador em vista de sua transformacdo e da
transformacio da realidade. E nesse aspecto que consideramos importante a ampliagdo do

campo de atuacao profissional do pedagogo.

Formacéo e humanizagéo

Para compreendermos a énfase no processo de educar-se € humanizar-se, expressa nas
falas dos estudantes entrevistados e coordenadores do estagio, precisamos fazer uma breve
reflexdo sobre 0 momento social e politico que estamos vivendo. Destaque-se, todavia, que,
mais do que nunca, nos tempos hodiernos, em que o ser humano é reduzido aos interesses do
mercado, nunca foi tdo apropriado falar da formagao e humanizagéo.

Para as estudantes, o estagio em espacgos nao escolares possibilitou o entendimento de
que a formacéo precisa ser alicercada no processo de humanizagdo, como ressaltam em seus

relatos:

[...] foi muito mais humana a questdo da formacéao no estagio nao escolar, foi
muito no sentido do humano [...]. A formacéo humana, o olhar para o outro,
a dar valor ao outro, ao ser humano. Eu acho que no estagio ndo escolar é
mais esse lado, 1a o que eu aprendi foi isso. (GRAZIELA).

Entdo, é assim, eu percebo que essa disciplina tem uma importancia (...),
vocé ja comeca a se perceber enquanto pedagoga porque vocé ja tem toda
uma relacdo com outras pessoas, vocé tem toda uma relacdo da sua prética,
do que vocé vai estar desenvolvendo nos espacos, da compreensao que vocé
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tem que ter com o ser humano, porque ele trabalha muito a questdo humana,
trabalha muito essa relacdo do humano, de vocé entender o outro. Esse
estagio nao formal faz com que vocé perceba isso. (SABRINA).

Ao deixarem claro que uma das grandes contribuicdes desse estagio foi a formacéo
humana, perceber o humano, reforcam as palavras otimistas e esperangosas na humanidade
expressas por Freire (1992). Para ele, o conceito de educacdo se confunde com o de
humanizacdo; portanto, educar-se significa humanizar-se. Insiste que essa “vocagdo para
humanizag¢do” ndo ¢ algo que acontece a priori da historia, mas algo que se vem constituindo
na historia, lutar por ela exige a aceitacdo da utopia e da liberdade, sem isso ndo
conseguiremos lutar.

As estudantes, entrevistadas, trazem, insistentemente, o desejo de constru¢do de um
processo educativo humanizado. Em depoimento do docente coordenador do estagio, fica
claro que essa dimensédo humana da formacgdo ndo acontece no ambito da Universidade, nem

nas demais modalidades de estagio.

Considerando que os espagos onde acontecem esses estagios sdo plurais,
desde abrigo de idosos, criangas em riscos sociais, pessoal, com movimentos
sociais, sindicatos, associa¢fes de bairros, uma gama de espagos e que cada
um tem uma dimensdo formativa, mas todos eles trabalham com o humano
[...]. As falas orais e escritas desses estagiarios sobre as aprendizagens
construidas nesses espacos sao muito relevantes e interessantes. S&o
formagdes ndo soO para selecionar, mas para a vida. Mas esses conhecimentos
mais parecem para a vida, além de tornar os sujeitos que vao lecionar com
outro olhar, mesmo na educagdo formal, véo ter esse olhar da humanizacéo,
da politizacdo, necessario ao pedagogo. [...] por conta de que esses espacos
formativos, que nossos estudantes vao 14 e constroem essa experiéncia dos
saberes da docéncia, € uma experiéncia rica, necessaria e que agrega na
formacdo desses sujeitos uma dimensdo politica e humana que aqui no
ambito da Universidade e dos estagios formais, eles ndo constroem esses
saberes. (BOGARI).

Também a estudante, Gleide, salienta a importancia desse tempo de aprendizagem no

estagio como fundamental para sua formacéo como docente e como “gente””:

Meu estagio foi numa casa de acolhimento de pessoas que tinham seus
familiares no hospital, e essa casa acolhia quem n&o tinha para onde ir, nds
trabalhamos com umas quinze pessoas, foi bastante perto de outros lugares
que tém cinco ou seis pessoas, e assim, a gente pdde notar como é a
fragilidade das pessoas em certos momentos, [...], ja dizia Paulo Freire, “Eu
me formo como professor porque primeiro me formo como gente”. Se
eu ndo tenho essa sensibilidade de acalentar, de acolher, de perceber a
necessidade do outro, como é que eu vou perceber de um aluno? (Grifo
nosso). Entdo a gente vé essa necessidade desse estagio ndo escolar.
(GLEIDE).
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A fala da docente nos faz retomar Freire (2002), quando posiciona-se sobre o essencial
nas relagdes que se estabelecem no processo educativo entre docentes e estudantes, autoridade
e liberdades, entre pais, maes, filhos e filhas — é a reinvencdo do ser humano no processo de
construcdo de sua autonomia, € por Sermos seres em permanente procura, curiosos e sempre
dados a aventura e a paixao de conhecer, que ndo se pode desconsiderar a formacédo integral
do ser humano de forma a reduzi-la a um puro e simples treinamento.

Portanto, pensar esse tempo de formacdo no estdgio como docente em formacdo e
como pessoa requer um olhar atento e sensivel para a leitura e a realidade do grupo, para
provocar e estimular a construgdo de novas formas de compreensdo do contexto. Nesse
aspecto, precisa estar convencido de que a razdo de ser do seu trabalho é a especificidade
humana.

Ao se expressar 0 desejo de humanizar-se, afirma-se a existéncia do homem como

pessoa humana, como aponta uma das docentes coordenadoras do estagio:

[...] essas préticas potencializam outras vivéncias do estagio. O primeiro é
essa relagdo humana, humanistica. Via de regra, sabemos das diversas
concepgbes da educagdo ndo formal. Mas levando em consideracdo a
sondagem que fizemos [...], ha espagos que tém uma relacdo pulsante com o
ser humano, com as questBes desse humano com a existéncia nesse espaco
cidade. A gente procura encaminhar 0s estudantes para esses espacos, até
porque S0 0S espagos mais abertos, ndo Sdo empresas que a gente nunca
conseguiu entrar. No espago hospitalar, tive apenas uma experiéncia. Temos
experiéncia na Casa da Esperanca vinculada a Pastoral da Crianca,
associagdo comunitaria de bairro, acampamento e assentamento do MST.
S&0 espagos que a sua experiéncia provoca nos estudantes inicialmente um
estranhamento que é bom. Elas educam, porque uma cena no acampamento
do MST, por exemplo, na lona, deles se perguntarem o que leva esses seres
humanos a ficarem nessas lonas pretas e trazer essa aproximagdo com a
experiéncia de vida desses sujeitos, como diz a poesia levantados do chao.
Eles se aproximam de gente. A primeira coisa é gente, vocés estdo gostando
de gente. Porgue na escola estdo todos uniformizados, eles perdem de vista
que aquelas criancas elas tém uma familia envolvido em questbes que eles
encontram nesses espacos. No CRAS tem o trabalho com as gestantes e
mulheres, eles se aproximam do universo feminino que pare e gera gente e
que eles vao encontrar na escola. Espero que esse amor a0 humano, com
toda a complexidade que esse humano tem, seja o primeiro sentido
despertado por essa experiéncia de estagio. (IRIS).

A esperanca de humanizacao, expressa pela docente, evidencia a nossa vocacgao pela
luta em favor da humanizagdo. A luta, como nos dizia Freire (1992), sé se torna possivel
porque, como seres inacabados, reconhecemos que somos condicionados, mas né&o
determinados. Para o autor, a diferenca entre o ser condicionado e determinado esta na

consciéncia que tem do inacabamento: o inacabado que ndo se sabe como tal e o inacabado
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que, historica e socialmente alcancou a possibilidade de saber-se inacabado; condicdo que nos
ajuda a ir construindo a nossa vocagao para a humanizacdo em busca do proprio ser mais.

Formar para o humano significa assumir um processo de formacdo comprometido com
as lutas sociais mais amplas que vém se travando no interior da sociedade. Ndo podemos
pensar em formar o docente de forma isolada; é preciso lidar e lutar contra os processos de
desumanizacdo que vém se dando na sociedade, de forma que, ao tempo que lutamos contra
esses processos, também estamos realizando mudancas na formacéo desses sujeitos.

As discussdes aqui desenvolvidas nos mostraram que ndo Sao processos simples, mas,
com a “esperanga que nos anima apesar de tudo” (FREIRE, 2002, p. 40), esperamos que, de
fato, os estudantes saiam desse “tempo de aprendizagem” (BRASIL, 2002, p. 31) propiciado
pelo estagio em espacos ndo escolares dispostos a lutarem em favor da humanizacdo da
educacdo, dos homens e da sociedade. A expectativa € que perseverar nessa luta seja resultado
do que se constroi nos diversos espacos educativos e ndo apenas por estar presente, como
disciplina, na estrutura no curriculo prescrito.

Assim, podemos dizer que a atuacdo no estagio em espacos ndo escolares pode
aumentar o potencial coletivo de formacdo e de aprendizagem em uma perspectiva humana,
seja nos espacos escolares ou ndo escolares, de forma a afirmar que “me movo como

educador porque, primeiro, me movo como gente” (FREIRE, 2002, p. 94).

A articulacao teoria e pratica

A problemadtica da articulacdo teoria e pratica no trabalho pedagdgico nédo é algo novo
e tem estado presente nas discussdes sobre os varios elementos constituintes do processo de
formacédo docente.

A fala dos estudantes do curso de Pedagogia da UNEB, nos cinco Departamentos em
que a pesquisa foi realizada, pode nos dar algumas pistas. Com base em suas falas, podemos
dizer que a articulacéo teoria e préatica continua sendo um dos seus grandes desafios, inclusive
em razdo das varias concepcles presentes em relacdo a essa problematica. Algumas
consideraram essa articulagdo como uma aprendizagem, outras como um grande desafio e ha,
ainda, as que consideraram como uma decep¢do. Contudo, a “velha” dicotomia entre teoria e

pratica ainda é bem presente. Sobre o tema, observemos os depoimentos:

[...] me decepcionei também porque aqui na UNEB a gente tem uma visdo
tdo linda, e quando a gente chega na sala de aula, se depara com a realidade
e assim, a gente se decepciona porque no papel é tudo muito bem feito, tudo
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muito bem programado, muito bem organizado, e a gente ndo vé a nossa
educacdo dessa forma quando vai pra sala de aula. (BELA).

[...] quando eu cheguei no espaco eu disse: e agora? Porque vocé ouve muita
teoria e na hora da préatica tém algumas teorias que ndo se encaixam e vocé
tem que reformular de acordo com a realidade. Vocé chegando no espaco,
vocé encontra algumas realidades que ndo da pra vocé fazer determinadas
coisas e vocé tem que reinventar, vocé tem que recriar, tem que agir da
forma que vai contemplar aquele publico, entdo outro desafio foi este.
(SABRINA).

Para Sanches Vasquez (2011), essas formulagdes representam o que chama de “o
ponto de vista do senso comum” que facilmente se dobra as exigéncias de uma pratica
esvaziada de teoria. Nessa acep¢do, a pratica se basta a si mesma e 0 senso comum situa-se,
passivamente, em uma atitude acritica em relacéo a ela, tornando-se o seu proprio sentido.
Nesse aspecto, a consciéncia simples se vé a si mesma em oposicao a teoria. A prioridade,
portanto, pertence a pratica e tanto mais pertencera quanto menos impregnada estiver de
teoria ou, como ja dissemos, com o minimo dela. E o autor que ainda nos ajuda a
compreender que tal oposi¢ado entre teoria e pratica ndo se da apenas no ambito da consciéncia
simples. Ele nos mostra que, na historia do pensamento filosofico, ha, também, um modo de
conceber as relacGes teoria e pratica que se assemelha ao ponto de vista do senso comum: o
pragmatismo. Fiel ao ponto de vista do senso comum, essa corrente filoséfica reduz o pratico
ao utilitario e acaba por dissolver o tedrico naquilo que é util.

Essa ainda € uma posicdo de dificil compreensdo para os estudantes. Percebe-se que a
pratica é compreendida no sentido estritamente utilitario, é o saber-fazer que se contrapde a
teoria, ou seja, 0 ponto de vista € do praticismo: pratica sem teoria ou com um minimo dela.
No momento do estagio, levavam consigo uma expectativa de aprender na préatica e aprender

com a prética, apds experiéncias de contato com tantas teorias.

[...]. A prética. Porque quando a gente parte de 14 pra aqui, a gente sabe que
a gente vai estar em acdo, e la na sala de aula a gente ta na teoria. Entdo essa
prética aqui € o que realmente, eu acho que tém aulas na sala de aula, que se
fosse na prética seria de mais importancia pra gente como pedagogo mesmo,
do que I& na sala como teoria. Porque na teoria a gente tem varios livros, que
em qualquer época a gente pode retornar a eles e ta la na teoria, e a pratica
aqui, ndo, € um momento Unico, é vocé e acabou, e a gente sabe que depois
tem que dar conta disso. Entdo é por isso que eu falo da novidade, da
importancia, que cada encontro que a gente tem aqui € uma novidade, que
ndo se remete sO na teoria [...]. (SUELI).

Em outras consideracfes, o periodo de estagio ainda é visto como 0 momento em que
a préatica acontece, mesmo ndo mais se apresentando, na matriz curricular, no momento final

do curso. Na UNEB, o estagio comeca a integrar o curriculo a partir do 5° semestre, mas
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continua sendo o periodo do estagio aquele em que os estudantes tém a oportunidade de
perceber e discutir a articulagdo (ou ndo) da teoria com a pratica.

[...] era 0 meu primeiro contato, antes da disciplina eu néo tive contato
nenhum, era uma pesquisa de campo ou outra, mas eu nunca estava
realmente em acdo, exercendo minha funcdo mesmo, juntar aquela teoria
com a pratica, porque a gente ouve muito teoria, mas a pratica mesmo s6 no
estagio. (SABRINA).

Com base na discussdo apresentada, podemos dizer que a articulagéo entre a teoria e a
pratica ndo é algo que pode ser visto de um modo simplista ou mecéanico, ou, como também ja
dissemos, ndo é algo novo. Tem suas origens na divisdo social do trabalho que assegura a
teoria uma certa autonomia e supremacia em relacdo a pratica. Essa relacdo se fortalece no
modelo de producdo capitalista, que, em suas contradi¢cdes, sustenta a divisdo do
conhecimento em dois polos, apartando o trabalho manual e trabalho intelectual, concepcéao e
execucdo, pensar e fazer. Essas contradi¢bes sdo transpostas para 0s nossos curriculos.

Esse distanciamento entre teoria e pratica ndo pode se manter nos estagios e nos cursos
de formagdo. E preciso alcancar a unidade entre teoria e pratica, “uma unidade que implica,
ao mesmo tempo, uma oposicdo e autonomia relativas. O lugar dessa unidade é a prépria
pratica” (SANCHES VASQUEZ, 2011, p. 245). No entanto, é preciso que compreendamos
que a pratica, lugar da unidade teoria e pratica, ndo fala por si mesma, e que sua condi¢do de
fundamento da teoria ndo se da de forma direta ou imediata. Sendo assim, precisamos afastar
essa (ainda prevalente) concepgdo empirista da pratica, uma vez que ndo se pode refletir sobre

a pratica, sem que se estabeleca uma relacdo tedrica com a propria atividade préatica.

Consideracoes finais

Os motivos que nos mobilizaram para desenvolver essa pesquisa, cujo foco é o estagio
curricular supervisionado nos espacos ndo escolares, foi a busca por respostas as nossas
inquietacdes sobre qual é a contribuicdo formativa que o estagio curricular supervisionado em
espacos educativos ndo escolares possibilita aos estudantes do curso de Pedagogia da UNEB.

Os resultados nos mostraram a importancia de se buscar um outro olhar sobre o que
significa formar e formar-se, além das institui¢des “escolarizantes”. Isso também evidencia a
necessidade de se abrirem outros campos formativos.

Nas entrevistas realizadas com os estudantes e docentes, 0 estagio em espacos nao
escolares evidenciou-se como importante campo para ampliacdo e atuagdo do profissional

pedagogo. Esses sujeitos da pesquisa nos mostraram que o estagio em espagos ndo escolares
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favoreceu a compreensdo de que a formagdo precisa ser alicercada no processo de
humanizagdo, ressaltando que a contribuicdo nuclear do estdgio em questdo foi a
possibilidade de se vivenciar um processo educativo pautado na formacao do humano.

Ainda no contexto das entrevistas, explicitou-se o distanciamento entre a teoria € a
prética no desenvolvimento de a¢des educativas. Os sujeitos atribuem a Universidade, o lugar
da teoria e aos espagos educativos ndo escolares, o lugar da pratica, deixando clara a
suposicao de separacdo entre esses dois polos.

Considerando o sistema multicampi que forma a Universidade, em seus varios
Territorios de Identidade e a diversidade de espagos ndo escolares presentes nos mesmos,
sugerimos que os Departamentos, com base na autonomia — entendida como principio
curricular do curso —, elaborem suas propostas de estagio para esses espacos. Sugerimos,
também, que o fagam ndo como um documento a parte do curriculo, mas como parte
integrante dele, para que assim possam discuti-los, a partir da realidade em que cada um esta
imerso, considerando-se as diferentes culturas, espacos, e formas de atuagdo. Tudo isso
integrado ao PPC do curso, de forma que integre a diversidade sem perder a unidade.

Dessa forma, acreditamos que o estdgio em espacos nao escolares, para além da
inclusdo obrigatdria, do ponto de vista legal, possa se mostrar como um campo educativo de
reflexdes e ressignificacdes da formagéo e atuacao do profissional pedagogo.

E, por fim, esperamos que esse trabalho suscite outras investigacdes sobre o tema em
questdo e possa também contribuir para que a UNEB exercite a reflexdo sobre sua proposta de

estagio, tornando-a constituinte basilar no curso de formacéo dos docentes de Pedagogia.
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