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Resumo

Este artigo tem como objetivo refletir sobre o ensino de Espanhol em
turmas de Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) do ensino médio. O
referencial tedrico esta baseado em documentos de 6rgdos federais e
em trabalhos sobre as funcbes da EJA, o perfil dos seus alunos, o
papel dos professores, 0 ensino de lingua estrangeira e, em especial, 0
de espanhol na EJA. Defende-se que problemas como a inadequacéo
dos materiais e das abordagens, que dificultam a desconstrucdo de
crengas negativas dos alunos da EJA quanto a aprender uma lingua
estrangeira, sao agravados pelo fato de que esses educandos chegam a
escola, em geral, inseguros quanto a sua capacidade de dominar novos
conhecimentos formais. Além dos dados tedricos, sdo relatadas
algumas experiéncias pedagdgicas de uma das autoras deste trabalho,
como professora de espanhol, em turmas de EJA do ensino médio, em
gue a contextualizacdo das atividades e o dialogo com os alunos foram
fatores preponderantes para a efetivacdo de um processo ensino-
aprendizagem de qualidade. Ao final, tenta-se comprovar a
importancia do ensino de espanhol ndo s6 para o aumento dos
conhecimentos e da autoestima dos educandos jovens e adultos, mas
também para sua maior inclusao social.
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Teaching of Spanish in the young and adult people education
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Abstract

This paper aims to reflect on the teaching of Spanish in high school
classes of Young and Adult People Education (YAPE). The
theoretical framework is based on documents of federal agencies and
on works about the YAPE functions, its students’ profile, the role of
the teachers, the teaching of a foreign language and, in special, the
teaching of Spanish. It is defended that problems such as the
inadequacy of materials and of the approaches, that hinder the
deconstruction of negative beliefs of YAPE students in learning a
foreign language, are aggravated by the fact that these students come
to school, in general, unsure about their ability to master new formal
knowledge. In addition to the theoretical data, some pedagogical
experiences of one of the authors of this study, as a Spanish teacher, in
high school YAPE classes, where the contextualization of activities
and the dialogue with students were preponderant factors for the
implementation of a quality teaching-learning process, are related.
Finally, based on the reflection about the results achieved with the
reported activities, this study tries to prove the importance of teaching
Spanish to increase not only the knowledge and self-esteem of young
and adult learners, but also their social inclusion.
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Introducéo

Com base no referencial tedrico e em experiéncias de uma das autoras com turmas do ensino
médio da Educacédo de Jovens e Adultos (EJA-EM) em uma escola particular da cidade do
Rio de Janeiro, este artigo reflete sobre o ensino de espanhol, nessa modalidade de ensino, e a

sua contribuicdo para o aumento da autoestima dos alunos e para a formacéo integral deles.

Os educandos da EJA-EM sdo, normalmente, pessoas que retomam os estudos na esperanca
de conseguir uma vida melhor, e concluir o ensino médio € uma conquista que envolve
grandes batalhas pessoais, exigindo superacdo e determinacdo. Portanto, embora a empatia do
professor seja necessaria em qualquer nivel de ensino, é especialmente relevante na EJA,
porque os alunos normalmente possuem dificuldades decorrentes do afastamento da escola, de
reprovacdes, do trabalho, da idade, da baixa autoestima etc. Assim, a empatia, muitas vezes,

sera o diferencial para a permanéncia e bons resultados dos discentes.

Mais do que se preocupar com o contetido programatico, o professor precisa se atentar para 0s
efeitos ndo mensuraveis de sua acdo pedagdgica, como estimulo aos estudos, aumento da
autoestima, ampliacdo da visdo de mundo, enfim, a transformacdo pessoal que a educacgéo
podera provocar. Ao planejar as aulas, € preciso ter em conta a experiéncia de vida dos alunos
e, a partir dai, estimular a vontade de saber mais, tornando o conhecimento escolar algo

significativo e relevante para eles.

Vivemos a era das novas tecnologias digitais, quando o conhecimento pode ser facilmente
acessado pela internet a qualquer momento e em qualquer lugar. Assim, o professor precisa
também ensinar seus alunos a selecionar informac6es de forma produtiva, sabendo interpretar,
analisar e conectar essas informacGes com o mundo real para construir saberes que serviréo

como instrumento em sua relacdo com a sociedade.

O ensino de espanhol como lingua estrangeira, nesse contexto, pode contribuir para a

formagéo integral do aluno de EJA, como esclarece Paraquett (2009, p. 131):

Espera-se, entdo, que a aprendizagem de linguas estrangeiras ultrapasse o
conhecimento da metalinguagem, assim como saia da esfera restrita da
tecnologia e do mercado de trabalho, para se transformar em ferramenta de
conhecimento, de autoconhecimento, de eliminacdo de fronteiras e,
principalmente, de incluséo social.

Ainda segundo as Orientac¢des Curriculares para o Ensino Médio (OCNEM),
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[...] o papel crucial que o conhecimento de uma lingua estrangeira, de um
modo geral e do espanhol em particular, pode ter nesse nivel de ensino: levar
0 estudante a ver-se e constituir-se como sujeito a partir do contato e da
exposicdo ao outro, a diferenca, ao reconhecimento da diversidade.
(BRASIL, 2006, p. 133).

Esse trabalho coaduna com as ideias de Gadotti (2011) sobre o papel do professor como
educador e da emocdo como fator preponderante no processo educativo, além dos
pressupostos de Freire (1996) de que o ato de ensinar precisa partir do conhecimento prévio
dos educandos e ndo pode prescindir da afetividade.

Para tratar de aspectos legais do ensino de lingua estrangeira e, de maneira especifica, do
espanhol, sdo apresentadas, no desenvolvimento deste artigo, algumas determinac6es das leis
n°9. 394/96 (BRASIL, 1996), n° 11.161/05 (BRASIL, 2005) e n° 13.415 (BRASIL, 2017).

Com base em Barcelos (2007), procura-se mostrar que a lingua estrangeira provoca uma
reacao inicial de rejeicdo por parte dos estudantes da EJA. A partir de Moraes (2010) e
Paraquett (2009), sdo apontadas dificuldades enfrentadas pelos professores de espanhol no
Brasil, como a falta de material didatico adequado, a desvalorizacdo da disciplina e as
metodologias totalmente inadequadas. Pelas conclusdes das pesquisas de Catta Preta (2008) e
Labella-Sanchez (2012), é possivel entender que as dificuldades do ensino de espanhol séo
ainda mais agravadas nas turmas de EJA devido a inadequacdo do material e, principalmente,

da abordagem.

A todas essas dificuldades soma-se o fato de que os educandos dessa modalidade de ensino
chegam a escola, em geral, com baixa autoestima, duvidando de sua capacidade de dominar
0s novos conhecimentos formais. Esse é, sem duvida, um fator que precisa ser levado em

conta pelo professor de lingua estrangeira.

Contudo, mesmo descrevendo um panorama muitas vezes desfavoravel ao professor de
espanhol, este artigo mostra os resultados positivos de algumas atividades realizadas por uma
das autoras com turmas de EJA-EM, nas quais a contextualizagdo e o didlogo com os alunos

foram essenciais.

Referencial tedrico

Nesta parte do trabalho sdo apresentadas as principais caracteristicas dos alunos de EJA,
assim como alguns aspectos do ensino de espanhol na EJA-EM.
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Os alunos da EJA

Segundo o Parecer CNE/CEB 11/2000, é fundamental que o professor da EJA se prepare para

um grupo de alunos diferentes daqueles que comp&em uma turma de ensino regular:

[...] pode-se dizer que o preparo de um docente voltado para a EJA deve
incluir, além das exigéncias formativas para todo e qualquer professor,
aquelas relativas a complexidade diferencial desta modalidade de ensino.
Assim, esse profissional do magistério deve estar preparado para interagir
empaticamente com esta parcela de estudantes e de estabelecer o exercicio
do didlogo. (BRASIL, 2000, p. 52).

Nas turmas de EJA, o educador precisa ter em mente que os educandos, mesmo os adultos,
desenvolvem continuamente conhecimentos, competéncias e atitudes, dentro e fora da escola.
Conforme afirma Freire (2000, p. 40): “Esse processo de formagao perdura ao longo da vida
toda, 0 homem ndo para de educar-se, sua formacao é permanente e se funda na dialética entre

teoria e pratica”.

Os alunos da EJA trazem variados tipos de experiéncias prévias; conhecimentos relacionados
a vida profissional, politica, social; valores morais, religiosos, culturais, entre outros, e,
muitas vezes, carregam visGes preconceituosas que precisam ser revistas, cabendo a escola

um papel transformador.

Tendo acesso ao conhecimento formal, os alunos séo estimulados a ampliar seus horizontes,
repensar suas crencgas equivocadas e, nesse processo, crescer como cidaddos e individuos,
aperfeicoando sua atuacdo na sociedade, aprendendo a questionar, reivindicar, exigir o que

Ihes foi negado e o que é seu por direito: uma educacdo de qualidade.

A EJA é momento significativo de reconstruir estas experiéncias da vida
ativa e ressignificar conhecimentos de etapas anteriores da escolarizag&o,
articulando-os com os saberes escolares. A validagdo do que se aprendeu
“fora” dos bancos escolares é uma das caracteristicas da flexibilidade

responsavel que pode aproveitar estes “saberes” nascidos destes “fazeres”.
(BRASIL, 2000, p. 31)

Em todos os niveis de ensino, os alunos precisam ser conquistados cognitiva e
emocionalmente. No caso da EJA, no entanto, essa conquista, muitas vezes, é uma tarefa mais
complexa, considerando as crencas de muitos alunos de que tém dificuldades de adquirir
conhecimentos formais. Porém, ao se estabelecerem os vinculos de confianga entre o
professor e os educandos, € possivel se chegar a resultados relevantes, tanto para os alunos
como para o proprio professor, que consegue perceber a si mesmo como um profissional de

grande potencial transformador.
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O ensino de espanhol na EJA-EM

No ensino de lingua estrangeira, faz-se necessaria a desconstrucdo de algumas crencas
(BARCELOS, 2007) que normalmente o aluno de EJA traz consigo, tais como: “aprender
idiomas é muito dificil”, “so se aprende lingua estrangeira em cursos de idiomas”, “ndo tenho
inteligéncia suficiente para aprender idiomas”. ESsas crengas sdo repetidas como verdades, e
os alunos tendem a nem querer tentar aprender, rejeitando 0 conhecimento num primeiro

contato com a lingua estrangeira.

Barcelos (2007) afirma que a reflexdo € o caminho para que o professor, mudando suas

praticas, consiga também provocar mudancas nos alunos. Ela defende que

[...] € importante que haja espago e oportunidade tanto para alunos quanto
para professores para desafio e questionamento das crengas, para que assim
possam surgir “momentos catalisadores de reflexdo”, ou seja, “gatilhos”
promotores de problemas, dividas ou perguntas que geram uma consciéncia
da crenca existente e seu possivel questionamento no dizer e no fazer.
(BARCELOS, 2007, p. 127).

Cabe ao professor reconstruir essas impressdes para que os alunos se percebam capazes de

aprender outro idioma como conhecimento valido e acessivel a eles, como afirma Paraquett:

A escola, através da figura do professor, ndo pode deixar de considerar essa
nova maneira de compreender e produzir sentidos, mas também ndo pode e
ndo deve se esquecer que a mais significativa contribuicdo continua sendo a
de possibilitar que esses aprendizes saibam ser criticos diante do que leem e
compreendem, e que saibam valer-se da linguagem para suas necessidades e
interesses na comunicagao com seus pares. (PARAQUETT, 2009, p. 132).

No caso do espanhol, o fato de ser um idioma latino facilita sua compreensao, uma vez que ha
inimeras semelhancas com o portugués. Quando elas séo exploradas, num primeiro momento,
acaba-se estimulando os alunos. Isso ndo exclui, obviamente, a necessidade de aprofundar os
conhecimentos, mostrando que as semelhancas também podem induzir a erros, como no caso

dos falsos cognatos (“falsos amigos”).

Com relacdo a importancia do ensino de espanhol nas escolas, Paraquett (2009) mostra que
houve muitos avancos, mas ha ainda muito que fazer, pois o espanhol, segunda maior lingua
de comunicacdo universal, ainda ndo teve sua real importancia reconhecida pelo sistema

educacional brasileiro.

A Lei de Diretrizes e Bases (LDB), de 1996 (Lei n° 9. 394), no seu artigo 26, paragrafo 5°,

definiu que “na parte diversificada do curriculo sera incluido, obrigatoriamente, a partir da
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quinta série, o ensino de pelo menos uma lingua estrangeira moderna, cuja escolha ficara a
cargo da comunidade escolar, dentro das possibilidades da institui¢do” (BRASIL, 1996). Na
pratica, observou-se uma predominancia, nas escolas, da oferta do ensino de inglés como

lingua estrangeira, tanto no ensino fundamental quanto no médio.

Em 5 de agosto de 2005, foi sancionada a Lei n° 11.161 (BRASIL, 2005), que tornou
obrigatoria, a partir de 2010, a oferta de espanhol no ensino médio. Isso, em principio, atendia
aos interesses do governo de maior integracdo do Brasil com as outras na¢es do Mercosul.
Deve-se observar, no entanto, que a oferta de espanhol se tornou obrigatoria, mas a matricula

era facultativa para os alunos.

Para piorar o quadro do ensino de espanhol no EM, a Lei n°® 13.415 (BRASIL, 2017), de 16 de
fevereiro de 2017, em seu artigo 3°, paragrafo 4°, revogando a Lei 11.161, determinou gque, no
ensino médio, os curriculos “incluirdo, obrigatoriamente, o estudo da lingua inglesa e poderao
ofertar outras linguas estrangeiras, em carater optativo, preferencialmente o espanhol, de
acordo com a disponibilidade de oferta, locais e horérios definidos pelos sistemas de ensino”.
Mais uma vez, lamentavelmente, o espanhol continuou a ser apenas uma segunda opc¢do na

escola de ensino médio.

Observa-se, atualmente, uma movimentagdo por parte de faculdades de Letras e associa¢des
de professores de lingua espanhola (como o # Fica Espanhol®), que lancam mao de manifestos
e publicacbes em campanhas nas redes sociais, para que o ensino de espanhol permaneca
obrigatdrio no curriculo de ensino médio. No entanto, até 0 momento, ndo houve resultados

relevantes.

Em seus estudos, Catta Pretta (2008) chama a atencéo para as dificuldades encontradas pelo
professor de espanhol nas classes de EJA: material didatico inadequado para a faixa etaria,
conteldos descontextualizados, metodologias infantilizadas, além do despreparo de
professores para atuar nessa modalidade. Todos esses fatores acabam por criar enormes
dificuldades para que se realize um trabalho de boa qualidade em sala de aula. Nesse
panorama pouco motivador, o professor de espanhol, sobretudo em turmas de EJA, precisa
estar consciente de que seu trabalho exigird muita criatividade, automotivacdo e

determinacéo, apesar de todos os fatores desestimulantes.

® Maiores informagdes estdo disponiveis em: https://pt-br.facebook.com/ficaespanhol/.
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Moraes (2010) também destaca que o professor de espanhol tem barreiras a enfrentar nas
classes de EJA, e motivacdo para reflexdo e aprendizagem precisam caminhar juntas. Isso
requer do professor a capacidade de transformar medos e incertezas em sentimentos de

seguranca para que a aprendizagem possa acontecer.

Gadotti (2011) vé o professor como um profissional cujo trabalho é essencial na construcéo
de uma sociedade mais justa. No entanto, entende que ndo serd capaz de desenvolver uma
pratica satisfatdria sem exercitar a empatia € a emog¢do. Uma acdo pedagogica puramente

técnica ndo atinge seus reais objetivos educativos.

Freire também entendia que a afetividade ndo estd desvinculada da aprendizagem, da
“cognoscibilidade” (FREIRE, 1996, p. 160). O educador também chama a atencdo para a
importancia de se respeitarem os saberes trazidos pelos educandos para a sala de aula.
Partindo desses conhecimentos, o professor passa a construir outros, levando os alunos a um
ponto mais avancado, mais elaborado, com mais informacdes. E ensinar estimulando,
conduzindo, ajudando a caminhar e trazendo a tona as reais capacidades desses alunos. Nesse

processo, eles crescem e sua autoconfianca melhora, ampliando sua atuacédo social e cultural.

Experiéncias pedagdgicas em turmas de EJA do ensino médio

Nesta parte do artigo, sdo relatadas algumas experiéncias pedagdgicas de uma das autoras
numa escola particular da cidade do Rio de Janeiro onde atuou como professora de espanhol
na EJA-EM, de 2010 a 2017. Destaca-se inicialmente que os alunos moradores da periferia
ndo pagavam mensalidade, pois o curso era subsidiado de forma integral pelo governo
federal.

E importante mencionar que, de maneira geral, os educandos estabeleciam com os professores
uma relagéo de admiracéo e respeito, capaz de construir lagos de afetividade que facilitavam
muito a aprendizagem. Ainda assim, havia um indice consideravel de evasdo, ao longo do
ano, por motivos diversos, como horario de trabalho incompativel, hospitalizacdo, problemas

familiares, entre outros.

As turmas da EJA-EM na escola em questdo eram multisseriadas, ou seja, eram colocados
juntos, nas aulas de todas as disciplinas, alunos da primeira a terceira fase do ensino médio
(cada fase, que durava um semestre, equivalia a um ano do ensino regular). Mesmo havendo

trés turmas de EJA-EM por semestre, as trés eram assim compostas. As atividades, no
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entanto, eram diferentes para cada fase. Porém, os professores tinham autonomia para, quando
julgassem conveniente, dar uma aula Unica — chamada de “auldao” — na qual os trés grupos
(fases) realizavam a mesma atividade, estudando um unico tema. Esse tipo de aula promovia a

integracdo mais efetiva entre os alunos e facilitava o trabalho dos docentes.

As experiéncias relatadas neste trabalho ocorreram em turmas com aproximadamente 30
estudantes cada na faixa etaria entre 18 e 65 anos (mas, em 2016, havia uma aluna de 73 anos
recém-alfabetizada). Como a maioria dos alunos das turmas era da 12 fase e, portanto, ndo
havia estudado espanhol, para atender ao proposito de ensinar a todos de forma igualitaria e
melhor aproveitar o tempo, na maior parte das aulas, foi abordado um tema unico. Os temas
especificos para cada fase, em geral, tratavam de aspectos gramaticais e ndo envolviam
debates ou atividades de maior interacdo, uma vez que cada grupo apresentava niveis
diferentes de dificuldade. Cada sequéncia didatica apresentada aqui foi desenvolvida em
apenas uma aula (60 minutos), com exce¢é@o do projeto interdisciplinar, que abrangeu quatro

aulas.

Atividade 1: Campanha social (Camparia social)

Foi mostrada aos alunos a imagem da Figura 1, de uma campanha social, com legenda em
espanhol, para que exercitassem a compreensdo leitora. Depois, foram feitas perguntas a
serem respondidas em portugués. Em seguida, iniciou-se um debate sobre o tema da

campanha.

Figura 1: Hacer la diferencia®

NO pretendo cambiar
al mundo, pero en e

pedacito que me Toco
VlVlI:' quiero hacer

3

Fonte: Ross (s.d.).

® Tradugdo: “Nao pretendo mudar o mundo, mas no pedacinho que me coube viver quero fazer a diferenca.”
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Com base na legenda da Figura 1, na parte gramatical, foi explorado o uso do sufixo ito como
marca indicativa de diminutivo; o sentido do verbo cambiar e seus usos; o verbo tocar, em
espanhol, dentro do contexto apresentado. Em seguida, os alunos foram levados a um debate,
iniciado pelas seguintes perguntas: O que significa “fazer a diferenca” onde vivemos? / E

possivel mudar as coisas ao nosso redor? / O que me cabe no processo de mudanga?

Pelas respostas, observou-se uma certa consciéncia sobre o papel de cada um na construcéo da
sociedade, contudo, os alunos, em suas falas, revelaram uma realidade cruel: a opressdo
sofrida por moradores de comunidades mais pobres do Rio de Janeiro. Traficantes e
milicianos oprimem os moradores, ditando regras e criando um poder paralelo, deixando um
rastro de medo e submissdo, que reduz e, muitas vezes, anula a autonomia e o poder de

escolha de quem mora na comunidade.

Considerando-se esse universo, no qual o poder de acdo fica muito limitado, discutiu-se sobre
0 que é possivel fazer, individualmente, ainda que pareca pouco, para que haja uma realidade
mais justa. Obviamente o debate ndo pOde tomar grandes proporcOes, apesar do grande
envolvimento dos alunos, uma vez que havia um objetivo pedagogico especifico do ensino de

lingua espanhola a ser alcancado.

A proposta era apresentar conceitos gramaticais simples a partir de um texto em espanhol,
além de estimular o debate e a construcao de ideias sobre temas que fazem parte do cotidiano.
Os resultados foram considerados satisfatorios, pois os alunos identificaram as grandes
semelhancas entre espanhol e portugués, percebendo, de forma pratica, que aprender espanhol

é algo perfeitamente possivel.

Além disso, os alunos participaram dos debates propostos, momento em que exercitaram a

capacidade de ouvir opinides diferentes, de expor suas vivéncias e defender suas ideias.

Atividade 2: Filosofando em espanhol (Filosofando en espariol)

Nessa sequéncia, foram apresentadas citacdes de pessoas famosas (Figuras 2 e 3). A partir
dessas citacBes, foram explorados 0s aspectos gramaticais presentes nos textos, além de se

trabalhar com conhecimentos gerais, visando promover um debate com os alunos.
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Figura 2’ - Citacdo de Martin Luther King

Si un hombre es llamado a ser barrendero, deberia
barrer las calles incluso como Miguel Angel
{{| pintaba, o como Beethoven componia misica o
il 'f como Shakespeare escribia poesia. Deberia barrer

|| las calles tan bien que todos los ejércitos del cielo
{ yla tierra puedan detenerse y decir: aqui vivi6 un
gran barrendero que hizo bien su trabajo

(Martin Luther King)

akifrases.com

Fonte: Akifrases (s.d.)

Com base na primeira citacdo (Figura 2), ap6s alguns breves comentarios sobre as
personalidades citadas (Michelangelo, Beethoven, Shakespeare, Martin Luther King),
estimulou-se o debate sobre a importancia de cada um fazer seu trabalho com dedicacéo e
empenho, tornando-se referéncia em seu oficio, seja ele qual for. Na sequéncia, discutiu-se, de

maneira breve, sobre Martin Luther King e sua importancia para a historia.

Quanto aos conceitos gramaticais, definiu-se o uso da contracdo del em espanhol, além das
formas verbais no passado simples (hizo, vivio). Usando o texto como ponto de partida,
explorou-se o conceito de trabalho, ampliando o vocabulario pertencente a esse campo

semantico em espanhol.

Apdbs o debate e o ensino do vocabuléario novo, os alunos sugeriram nomes de pessoas que
foram destaque em suas profissdes. Os nomes das profissbes citadas foram traduzidos para o
espanhol: jogador de futebol (jugador de futbol), cantor (cantante), ator (actor), etc. O tema
envolveu os discentes, que participaram ativamente do exercicio, numa tendéncia crescente de
perceber o espanhol como uma lingua possivel de ser aprendida. No debate, os alunos
participaram relatando suas experiéncias pessoais, € a atividade proporcionou uma reflexdo

sobre a importancia da dedicacéo e do empenho ao exercermos uma atividade profissional.

Durante o debate, os alunos citaram, como exemplos de bons profissionais, alguns jogadores
de futebol, como Messi, Neymar, Cristiano Ronaldo; e cantores como Alcione e Roberto
Carlos. Apds os exemplos dados, a professora chamou a atencdo para outras areas em que

também ha talentos, como politica, artes plasticas, acdes humanitérias, entre outros. O

" Traduc&o: “Se um homem ¢é chamado a ser gari, deveria varrer as ruas como Michelangelo pintava, ou como
Beethoven compunha mdsica, ou como Shakespeare escrevia poesia. Deveria varrer as ruas tdo bem que todos os
exércitos do céu e da terra possam parar e dizer: aqui viveu um grande gari que fez bem seu trabalho.”
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objetivo era estimular a reflexdo sobre o trabalho em suas mdltiplas vertentes, enfatizando a

relevancia da dedicacdo, da disciplina e do empenho no exercicio de qualquer oficio.
Figura 3 — Citagdo de Nelson Mandela®

La educacion es el gran motor del desarrollo
personal. Es a través de la educacion como la
hija de un campesino puede convertirse en una
médica, el hijo de un minero puede convertirse
en el jefe de la mina, o el hijo de trabajadores

agricolas puede llegar a ser presidente de una
gran nacion

(Nelson Mandela)

akifrases.com

Fonte: Akifrases (s.d.).

As atividades com a segunda citacdo (Figura 3) foram iniciadas perguntando-se quem tinha
sido Nelson Mandela. Alguns alunos conheciam a historia de Mandela, pois o professor de
Historia j& havia falado sobre ele. Outros haviam assistido ao filme sobre sua vida. Discutiu-

se, brevemente, a importancia dessa personalidade para 0 mundo e sua luta contra o racismo.

Partindo da palavra hijo, foi trabalhado o vocabulario de membros que compdem as familias,
como pai (padre), mae (madre), neto (nieto), avd (abuelo), sobrinho (sobrino) etc. Na
sequéncia, foi promovido um debate sobre o papel da educacdo na vida das pessoas. Os
alunos foram estimulados a refletir sobre a importancia de estarem na escola e de perceberem
a educacdo como principal instrumento de luta por uma vida melhor e mais justa. A maioria
demonstrou ter consciéncia da importancia de retornar a escola e identificou o estudo como
uma grande oportunidade para melhorar seus empregos e, consequentemente, ascender

socialmente.

Atividade 3: Ditos populares (Refranes)

O objetivo dessa atividade foi explorar o universo da lingua espanhola por meio do estudo de
ditos populares, conhecidos em espanhol como refranes, relacionando-os ao conhecimento

prévio dos alunos.

® Traducdo: A educacéo é o grande motor de desenvolvimento pessoal. E através da educacdo que a filha de um
camponés pode se transformar em médica, como o filho de um mineiro pode se transformar no chefe da mina, o
filho de trabalhadores agricolas pode chegar a ser o presidente de uma grande nagao.
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Foram apresentados ditados populares em lingua portuguesa que sdo de amplo conhecimento
de todos, para, em seguida, estabelecer a relagdo com os ditos de lingua espanhola. Assim, foi

explorada a ideia de conhecimento popular como forma de expressao em qualquer idioma.

Iniciou-se a aula escrevendo-se no quadro o seguinte: Agua mole em pedra dura, tanto bate

Oralmente, foi pedido aos alunos que completassem as frases; o que foi feito com preciséo.
Ao completarem a primeira — Agua mole em pedra dura, tanto bate até que fura. —, a
professora perguntou sobre o sentido desse dito popular, ou seja, que conceito ou ideia ele
pretende expressar como verdade. Os discentes fizeram a correspondéncia com a
perseveranca, a insisténcia para se conseguir alguma coisa. Na segunda frase, completaram —
Diz-me com quem andas e te direi quem és, e responderam que as companhias sdo
determinantes no comportamento das pessoas; o tipo de amizade que temos diz muito sobre

guem somos na verdade.

Na segunda parte da atividade, a turma foi dividida em duplas. Foi distribuida uma lista com

ditos populares em espanhol (refranes) para que os alunos atendessem o seguinte roteiro:
1 — Identifiqguem qual ideia cada frase pretende transmitir;

2 — Encontrem em portugués seu correspondente, ou seja, 0 dito popular que encerra a mesma
ideia. Exemplos:
a. Espanhol: A caballo regalado no se miran los dientes.
Portugués: Cavalo dado ndo se olham os dentes.
Mensagem: Nao devemos procurar defeito nos presentes que ganhamos.
b. Espanhol: No le busques cinco pies al gato.
Portugués: Nao procure chifre em cabeca de cavalo.

Mensagem: N&o perca tempo procurando algo que nao existe.

Os alunos foram levados a perceber que néo se tratava de uma simples traducdo de frases, mas
sim uma versdo em portugués para ideia ou conceito semelhante. Essa atividade seguiu o que

0 propdem as PCN+:
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Hé& elementos textuais em lingua estrangeira que podem estar relacionados a
seus equivalentes na lingua materna ou a outros cddigos estrangeiros, no
ambito morfoldgico, sintatico ou semantico. A correlacdo possibilita a
compreensdo desses elementos. Por exemplo: [...]. O estudo de provérbios
também fornece bons indices do processo de correlacdo, que ultrapassa a
questdo linguistica e € revelador de diferentes culturas e visbes de mundo.
(BRASIL, 2007, p. 94).

No primeiro momento, os alunos se mostraram motivados pela discussdo sobre sabedoria
popular. Na tarefa de interpretagdo, alguns tentaram fazer uma simples traducdo das frases.

Entdo foi preciso a professora esclarecer o que estava sendo pedido efetivamente.

Ao final da tarefa, os discentes revelaram que era interessante perceber que cada idioma usa
elementos diferentes para expressar uma mesma ideia e que tinham ficado curiosos para

descobrir o correspondente em portugués de cada frase em espanhol.

Foram trabalhados os conhecimentos prévios dos alunos em relacdo aos ditos populares, ao
mesmo tempo em que foi demonstrado, de maneira pratica, que a traducdo envolve conceitos
e ideias e ndo somente palavras. Os educandos participaram com interesse e curiosidade,

estimulados pela busca de significados.

Atividade 4: Leitura e debate (Lectura y debate)

Foi apresentado a turma uma reportagem do jornal ABC (2011), tratando do desperdicio de
alimentos na Espanha, intitulado “Los esparioles tiran a la basura 20% de la comida que
compran™® (SANCHES, 2011).

Em um primeiro momento, o texto foi lido pela professora, em voz alta, para que fosse
trabalhado o vocabulario novo. Ela perguntou se os alunos percebiam qual era o assunto do
texto apenas pelo titulo. Alguns comecaram a levantar hipoteses sobre o sentido do verbo
tirar em espanhol, relacionando-o com o verbo tirar em portugués, porém, ao testar suas
hipbteses na frase, perceberam que o sentido ndo poderia ser 0 mesmo. Na sequéncia, novas

hipdteses foram feitas até que se chegasse ao significado do verbo: jogar fora.

Nesse exercicio de inferéncia, que foi repetido com outros vocabulos do texto, os alunos
foram levados a perceber que é possivel deduzir o sentido de palavras desconhecidas em
espanhol considerando o contexto, sem que seja necessario 0 uso do dicionario em todas as

situacoes.

% Tradug#o: Os espanh6is jogam fora 20% da comida que compram.
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A parte gramatical péde ser bem explorada, assim como as técnicas de leitura interativa. Os
alunos participaram das atividades e debateram o tema do texto, porém o interesse nao foi
grande, considerando que o desperdicio de alimentos ndo fazia parte da vida deles. Alguns,
inclusive, explicaram técnicas de como conservar os alimentos por mais tempo, revelando um

bom conhecimento prévio sobre o assunto.

Essa foi uma experiéncia bastante enriquecedora para a professora, que aprendeu com oS
alunos. Conforme afirma Freire (1996, p. 23), “quem ensina aprende ao ensinar e quem

aprende ensina ao aprender”.

Projeto interdisciplinar: Américas

Inicialmente é importante esclarecer que “projeto interdisciplinar”, neste trabalho, é entendido
como a atividade pedagégica que envolve varias disciplinas. E um trabalho no qual um tema
gerador serve de pesquisa para que os alunos desenvolvam conceitos inerentes a diferentes
areas de conhecimento. O projeto interdisciplinar Américas foi realizado pelos professores de
espanhol, inglés, artes e geografia e envolveu trés turmas (com alunos das trés fases em cada)
de EJA-EM.

Cada turma se dividiu em dois grupos e cada grupo teve que pesquisar sobre um pais de
lingua espanhola e outro de lingua inglesa. Os paises foram indicados pelos professores de
espanhol e de inglés. Todas as turmas do ensino médio participaram do projeto e assistiram a
todas as apresentacdes para que houvesse um compartilhamento das informacdes e os alunos

conhecessem as informag@es sobre todos os paises pesquisados.

O trabalho seguiu o seguinte roteiro: 1 — Que pais € este? (Nome, localizacdo geografica,
populacéo, idioma, religido); 2 — Quais os principais pontos turisticos? (Escolher 3 pontos); 3
— Como é sua gastronomia? (Citar 2 pratos tipicos); 4 — Que tipo de musica tocam e dancam?
(Ritmos musicais predominantes); 5 — Curiosidades culturais (peculiaridade de habitos,

comidas, religido etc.); 6 — Um grande nome das artes (pintura, literatura, musica etc.).

A pratica docente por projetos oferece Otimas oportunidades de aprendizado, e a lingua

estrangeira tem importante papel nesse processo, conforme assinalam os PCN+:

A lingua estrangeira ocupa posicéo privilegiada no curriculo por servir como
“ferramenta” a todas as outras disciplinas, facilitando a articulagdo entre
areas e oferecendo multiplos suportes para varias atividades e projetos. O
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que ocorre nos projetos interdisciplinares, ainda que de modo simulado, é
uma antecipacao do que acontecera na futura vida social do aluno, no mundo
do trabalho e no a&mbito académico, se for prosseguir seus estudos.
(BRASIL, 2007, p. 91).

Tendo em conta os objetivos do projeto interdisciplinar, esse trabalho foi considerado de
otimo resultado, pois os alunos, ao realizarem suas pesquisas, acessaram informacGes
relativas a paises distantes, com suas peculiaridades, culturas e hébitos, ampliando, assim,

seus conhecimentos, atendendo ao que esta proposto nos PCN+ (BRASIL, 2007).

As atividades possibilitaram ainda, como pontos positivos, a autonomia dos alunos nas
pesquisas, 0 compartilhamento das informacGes e o exercicio do trabalho em equipe. Houve
grande envolvimento e comprometimento dos educandos na elaboracéo dos trabalhos, o que

se refletiu positivamente no resultado final.

Reflexbes sobre a prética

Nesse trabalho, mostrou-se, preliminarmente, a necessidade de se fazer uma trajetéria de
convencimento dos alunos para perceberem que estudar uma lingua estrangeira ndo é algo

“muito dificil”.

Ja no primeiro contato com os educandos, é importante que o professor demonstre a
importancia da lingua espanhola no panorama mundial e apresente suas aplicacdes praticas.
Os alunos devem perceber a abrangéncia do conhecimento de espanhol em sua formacéo: ele
possibilita a comunicacdo virtual com nativos de paises hispanicos; a compreensdo de
masicas em lingua espanhola; a leitura de noticias, reportagens, anincios, quadrinhos,
poemas, dentre outros géneros textuais em espanhol. Essas habilidades servem de acesso a
novas culturas e ajudam os alunos a ter uma viséo clara da funcionalidade do aprendizado do

idioma.

Terminada essa abordagem preliminar, o segundo argumento para que se convencam da
possibilidade do aprendizado de espanhol é o fato de ser uma lingua latina parecida com o
portugués. A apresentacdo de um texto de facil compreensdo e com grande numero de
palavras transparentes, em um primeiro exercicio com a lingua espanhola, € um bom
instrumento para comecar a quebrar o paradigma de que aprender espanhol seja dificil. Num
segundo momento, entretanto, deve-se mostrar que as semelhancas também podem induzir a

erros, como no caso dos “falsos amigos” ou falsos cognatos.
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Ao final das primeiras aulas, conduzidas de forma interativa, os alunos de EJA apresentaréo
mais autoconfianca, pois se sentirdo capazes de dominar um novo conhecimento. O
sentimento de valorizacdo pessoal podera provocar um aumento de sua autoestima, 0 que 0s
fard reformular crencas limitantes, convidando-os a novos desafios no campo do saber,

melhorando, consequentemente, seu rendimento escolar.

Com as atividades propostas e seus respectivos resultados, pode-se perceber que os alunos da
EJA precisam efetivamente envolver-se com o tema tratado em sala de aula para que a
aprendizagem seja realmente significativa. As atividades que partiram desse principio tiveram
bom resultado, provocando motivacao e interesse. Entretanto, quando o tema gerador ndo se
referia a algo que fizesse parte do cotidiano deles, havia desinteresse.

Faz-se imprescindivel que a discussdo dos temas da aula parta de um conhecimento prévio,
para que os educandos se sintam estimulados a participar, dar opinides, transformando a sala
de aula em um lugar de total interagdo. Como afirma Ausubel (1982, p. 137), “o fator singular
mais importante que influencia na aprendizagem ¢ aquilo que o aprendiz ja conhece.” N&o ha
como ignorar esse aspecto preponderante, principalmente quando estamos trabalhando com

publico adulto, com grande experiéncia de vida e personalidade praticamente definida.

O dialogo entre o professor e seus alunos é sempre importante no processo pedagdgico,
porém, nas turmas de EJA, ele se torna imprescindivel, sob pena de a aprendizagem perder-se
e 0s objetivos ndo serem atingidos. Sempre que 0s alunos se envolveram nas atividades aqui
relatadas, participando, dialogando, debatendo ideias, ao final, conseguiram ter a percepc¢éo
do espanhol como algo interessante de aprender e, 0 mais importante, como um saber

acessivel.

E essencial, além disso, que o ensino do espanhol como lingua estrangeira tenha os textos
como ponto de partida. De maneira mais especifica, poderia, ainda, incluir o trabalho com as
caracteristicas dos géneros textuais. Assim, o professor poderia levar os alunos a desenvolver
conhecimentos gramaticais e habilidades linguisticas, além de promover a reflexdo sobre

temas relevantes a formacao discente, como esta proposto nos PCN+:

O trabalho de leitura e interpretacdo textual permite ainda o
desenvolvimento de conceitos como cultura, linguagens, contexto,
identificacdo de tematica, pesquisa. Além disso, mobiliza competéncias
relativas a identificacdo das intengdes, da visdo de mundo da cultura do
produtor dos enunciados. Para que abram esse leque de possibilidades, os
textos em lingua estrangeira selecionados devem funcionar como veiculo das
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diversidades culturais, levantando questdes sociais ligadas a preconceitos e
desigualdades — cuja abordagem pode e deve ser feita em articulacdo com
outras disciplinas. O trabalho envolvendo tematica sociocultural é
igualmente importante para o desenvolvimento de competéncias nas quais a
linguagem € fonte de legitimacdo de acordos e de condutas a serem
avalizadas ou ndo. (BRASIL, 2007, p. 113).

Seguindo essa trajetoria na conducdo da aprendizagem, os alunos descobrem que s&o capazes
de dominar um novo conhecimento, mesmo que tenham entrado na escola receosos do
contrario. Essa descoberta faz deles educandos mais autoconfiantes, aptos a perceber que o
espaco escolar é um lugar onde podem e devem estar, onde conseguirdo se desenvolver,

reformular ideias, fazer novas amizades, criar vinculos.

E fato que cada disciplina abarca um universo proprio, um olhar para 0 mundo sob uma
determinada Gtica e, portanto, tem sua especial contribuicdo na formacéo discente, contudo,
o0s saberes estdo sempre interligados. O espanhol é uma lingua de comunicacdo universal, o
que a torna um instrumento de interacdo entre pessoas de diferentes nacionalidades, culturas,

etnias, ampliando horizontes e abrindo oportunidades.

Assim, quando os alunos se veem capazes de aprender espanhol, processo que inicialmente
Ihes parecia impossivel, hd um aumento da sua autoestima. 1sso ajuda a torna-los mais aptos a
vencer desafios da aprendizagem, o que contribuird de forma significativa para seu
rendimento em todas as demais disciplinas, além de colaborar para seu sentimento de
pertencimento em relacdo a escola. Alunos adultos autoconfiantes tendem a progredir muito
mais, motivam-se para 0s estudos, estimulam seus companheiros a seguir nos estudos,

tornam-se multiplicadores positivos em todo 0 ambiente escolar.

Todos esses aspectos positivos cooperam para a comprovacao da importancia do ensino de
Espanhol nas escolas. Dessa forma, € possivel contestar as leis educacionais que colocam em

segundo plano o ensino dessa lingua.

Consideracoes finais

A partir da analise das experiéncias aqui relatadas, pode-se observar que, na EJA, para que a
aprendizagem seja significativa, as praticas em sala de aula devem considerar o conhecimento
prévio dos alunos, as experiéncias de vida e a visdo de mundo que ja trazem. Ao apresentar
um novo conceito, o professor precisa estabelecer uma relacéo direta entre 0 novo e 0 que 0s

alunos ja sabem.
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Além disso, é essencial que os educandos recebam o estimulo individual e coletivo para se
tornarem ativos no processo ensino-aprendizagem. Isso terd impacto direto no bom
rendimento escolar e fortalecera a autoestima do alunado e o desejo de seguir os estudos. E de
grande relevancia, também, promover o trabalho em grupo, no qual os que sabem mais
ajudam os que sabem menos. Essa acdo pedagodgica valoriza a cooperacdo e a solidariedade,

fortalece o sentido de pertencimento ao grupo e interfere positivamente no rendimento.

No caso do ensino de espanhol para as classes de EJA, é perfeitamente possivel reconfigurar
as crencas iniciais que dificultam a aprendizagem. Por meio de atividades criativas e que
abordem temas relevantes, os alunos poderdo perceber que sdo capazes de aprender o

espanhol, inclusive por se tratar de uma lingua-irma do portugués.

Reforca-se aqui que o ensino de espanhol nas turmas de EJA podera ajudar a melhorar a
inclusdo social dos alunos, e isso se refletird, inevitavelmente, no seu rendimento escolar de

maneira global e na sua atuagdo na sociedade.

O professor de espanhol, ainda que tenha que lidar com dificuldades mencionadas nesse
artigo, precisa conscientizar-se da sua importanca como educador e agente transformador. Ele
leva aos alunos algo muito valioso — uma lingua estrangeira — que servira de instrumento de

acesso a iniUmeros outros conhecimentos e culturas.
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