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agrario, passando pela proposta de educacgao rural
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Introducao

Este texto tem como objetivo tragar
o percurso que efetivou a proposta de uma
educacao infantil do campo. Langamos mao de
apontamentos e marcos histéricos que indicam
essa trajetéria, desde a auséncia do processo
educacional no espaco agrario, passando pela
proposta de educagao rural e as criticas a ela,
o debate para elaboracdao de uma educagao
do campo e sua especificidade pedagégica
infantil. Para isso, consideramos a postura ativa
dos sujeitos presentes nesse debate, sejam eles
organizados coletivamente em movimentos
sociais, assim como no papel desempenhado por
educadorese pesquisadoresengajadosnodebate
e na defesa para efetivacao da proposta em tela.

Cabe justificar que a escolha temética
desse trabalho partiu, dentre as varias
referéncias que surgiram no texto, de pesquisas
bibliograficas dos autores: Caldart (2008,
1997), que vem refletindo sobre a educacao
do campo levando em consideracdo a histéria
e a cultura dos povos do campo; Silva (2012),
que tem abordado o retrato sociolégico das
infancias do campo, ressaltando as vivéncias
das criangas em contextos rurais; dentre outros
que se debrugaram na busca de compreender
a infancia no e do campo, como sao vistas num
contexto caracterizado por intensa dinamica
socioambiental, de classe, econdmica, politica e
cultural. Respaldamo-nos, ainda, nas Diretrizes
Curriculares para Educacao Infantil que tratam
sobre a proposta pedagégica, abordando os
modos proprios de vida no campo como sendo
fundamentais para a constituicdo da identidade
das criangas moradoras em territérios rurais.

Da educacao rural a educacao do campo

Educacao rural: historico de uma politica
compensatoria

A despeito da identificacao de praticas

anteriores ao século XX, sobretudo exercidas
fora do escopo das politicas pdblicas, a
educacao rural, enquanto processo educacional
existente no meio agrdrio brasileiro passa a ser
aplicada em maior intensidade somente no
limiar do século XX. Ela se refere a uma lista de
politicas pablicas, como campanhas, programas
de alfabetizagao, dentre outros, praticados pelo
Estado brasileiro, sintonizado com os processos
de modernizacao e urbanizagao do pais, tendo
como base a educagao enquanto justificativa de
desenvolvimento para as regides denominadas
mais atrasadas (RODRIGUES, 2006).
Debrugando-se sob o parecer da relatora,
Edla de Aradjo Lira Soares, aprovado pelo
Conselho Nacional de Educacao (CNE), do
Ministério da Educagao (MEC), que aprovou as
Diretrizes Operacionais para a Educagao Basica
nas Escolas do Campo, observaremos sob seu
olhar os vérios tratamentos que recebeu a
educacao no meio rural brasileiro, sob a vista
das constituigdes do Brasil. Assim relata que,

No Brasil, todas as constitui¢bes contemplaram
a educagdo escolar, merecendo especial
destaque o tratamento que foi dado ao
tema a partir de 1934. Até entdo, em que
pese o Brasil ter sido considerado um
pais de origem eminentemente agraria, a
educacgdo rural nao foi sequer mencionada
nos textos constitucionais de 1824 e 1891,
evidenciando-se, de um lado, o descaso dos
dirigentes com a educagdo do campo e, de
outro lado, os resquicios de matrizes culturais
vinculadas a uma economia agrdria apoiada
no latifindio e no trabalho escravo. (BRASIL,
2002, p. 51).

O descaso com a educacao no meio
rural, nas constituicoes de 1824 e 1891, nao
fora minimizado na constituicio de 1923
que, a partir do Congresso dos Agricultores
do Nordeste, evento que reuniu parte da elite
latifundiaria no Brasil, a estabelece como um
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ensino meramente técnico. Assim enuncia a
relatora sobre as escolas,

Tais instituigbes, segundo os congressistas
seriam destinados aos pobres das regides
rurais e, pasmem, os do mundo urbano, desde
que apresentassem pendor para agricultura.
[...] A perspectiva salvacionista dos patronatos
prestava-se muito bem ao controle que as elites
pretendiam exercer sobre os trabalhadores,
diante de duas ameacas: quebra da harmonia
e ordem das cidades e baixa produtividade do
campo. (BRASIL, 2002, p. 54)

Para as constituigdes que sucederam a de
1923 o tratamento nao foi diferente. A situacao
de ndo constitucionalidade e o dominio das
elites estiveram presentes nas entrelinhas das
constituicdes sobre que tipo de educagao deveria
estar posta no campo. Sobre as constituigoes,
Fernandes (2002, p. 95) afirma que,

Na constituicdo de 1934, pela primeira vez
aparece uma referéncia a educagdo rural
que se constitufa a partir de um modelo de
dominacao da elite fundiaria. As constituicbes
de 1937 e 1946 evidenciam a mudanca de
poder da elite agraria para as emergentes
elites industriais. Desse modo, mantém-se o
modelo de educacao rural, mas aperfeigoa o
sistema de subjugacdo, implantando o ensino
agricola, mais sobre o controle do patronato.
[...] A constituicao de 1967 e a emenda de
1969, sob o controle ditatorial dos militares,
reforgaram esse sistema.

A educacao no meio rural, como se
observa, nunca foi tratada como um projeto
essencial para o desenvolvimento do campo ou
mesmo para 0 homem que vive do campo. A
subjugacdo e o precario modelo educacional
ofertado ao camponés, apresentaram-se
de forma diferenciada apenas apds a nova
constituicao de 1988. Sob a luz dela, surge a Lei
n? 9.394/96 da LDB — Lei de Diretriz e Bases —,
estabelecendo que,

Na oferta da educagdo Bésica para a populagdo

rural, os sistemas de ensino promoverao as
adaptagoes necessarias a sua adequagao, as
peculiaridades de cada regiao, especialmente.

| — contelddos curriculares e metodologias
apropriadas as reais necessidades e interesses
dos alunos da zona rural;

Il — organizagdo escolar propria, incluindo
adequacao do calendario escolar, as fases do
ciclo agricola e das condigoes climaticas;

[l — adequagdo a natureza do trabalho na
zona rural. (BRASIL, 2002, p. 73)

Deixando um poucodeladoa Constituicao
de 1988 e a LDB supracitada e voltando-nos
para o periodo anterior, podemos afirmar que
a educacao existente no meio rural brasileiro,
desde os tempos mais antigos, se apresentou
como politica compensatéria. Mesmo o Estado
brasileiro reconhecendo as desigualdades de
oportunidades tocantes ao desenvolvimento
do meio agrario, projetou politicas que
se desdobravam no ndo reconhecimento
das diferenciacoes culturais, econdmicas,
politicas, sociais e educativas, dentre outras,
concomitantes a submissao do campo a
cidade. Em outras palavras, a educacdo no
meio agrdrio brasileiro foi efetivada pelo poder
publico, com interesses desenvolvimentistas
ndo especificamente para esse setor, e sim para
seu atrelamento ao modelo de vida urbano.

Segundo Ricci (1999), dois condicionantes
foram fundamentais para que tal situagao
pudesse ter ocorrido, sdo eles: um forte
pensamento evolucionista que se propagou na
grande imprensa brasileira nas primeiras duas
décadas deste século e a vertente taylorista de
educacao, difundida nos EUA. Sobre o primeiro,
a autora lembra que a maior representagao do
camponés, no periodo, era o personagem Jeca
Tatu, criado por Monteiro Lobato, em 1914, em
que, nao raro, o autor tragava paralelos entre
o homem do campo, parasitas e os animais
nao produtivos (RICCI, 1999). A autora elucida
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esse pensamento evolucionista ao afirmar que:

A sociologia brasileira, nos seus primeiros
passos, corroborou a discriminagdo politica
e cultural em ralagdo ao homem do campo.
Na década de 60, Juarez Brandao Lopes,
Alain Tourraine, Fernando Henrique Cardoso
e Azis Simao sugeriram que a forte presenga
rural no emergente proletariado fragilizava
sua organizagdo e a consciéncia de classe,
facilitando o controle dos sindicatos pelo
Estado. (RICCI, 1999, p. 2).

Desta forma, foi estabelecido que o
espago urbano fosse o espaco dos individuos
mais cultos, evoluidos, além de simbolizar o
progresso e de ser sindnimo de desenvolvimento.

ParaRicci(1999), osegundo condicionante
que direcionava o entendimento do poder
publico sobre a escola no meio rural ser fator
de compensacdo e nao de reconhecimento
da diversidade sociocultural se deu na esteira
ideoldgica que:

foi se projetando uma concepgao de escola
pablica que tinha por objetivo central a
formagao do trabalhador urbano. E dai nasce
a escola puablica, taylorista, urbana, para o
campo. Uma escola pautada pelo éxodo rural,
para a constituicio do proletariado urbano.
(RICCI, 1999, p. 2).

A educacao rural, nesse sentido, fora
construida como uma educacao, localizada, no
campo, uma educagao que privilegiou valores
estranhos a seu meio e a sua gente, concebendo
certo tipo de colonizagdio do camponés.

Rodrigues (2006), ao tentar reconstruir
historicamente um pouco da implantagao das
escolas rurais no Brasil, aponta para o surgimento
na década de 1920 do “ruralismo pedagégico”,
como movimento que:

No campo politico-ideolégico, trata-se de
privilegiar e defender as atividades agrarias
como sustentdculo da sociedade brasileira.
No campo educacional, trata-se de uma

tentativa de mostrar e reforcar valores do
sentido rural da civilizagdo brasileira, seu
carater ideolégico consistiu em tentar prender
o homem ao campo, mesmo contra sua
vontade para evitar a migragao. (COSTA,
2002 apud RODRIGUES, 2006, p. 3).

O ruralismo pedagoégico fora aplicado
pelo Estado enquanto politica pudblica nas
décadas de 1920 a 1950. No entanto, mesmo
se apresentando como projeto sensivel aos
problemas do homem do campo, por levar em
consideracao sua condicao econémica e tentar
evitar sua migragao, a conjuntura politica das
décadas de 1940 e 1950 — em que o processo
de industrializacao era visto como caminho
para o progresso — transformou tal projeto
em politica assistencialista e preconceituosa
ao homem do campo (RODRIGUES, 2006).

Esse pequeno hiato de preocupacao e
surgimento de uma politica voltada para uma
educagao no meio rural, ndo foi suficiente para
o peso que o Estado brasileiro, no referido
periodo histérico, exercesse decidindo o que
era, e qual a serventia de uma politica pablica
educacional voltada para o campo. Dessa
forma, consubstanciou-se um olhar sobre a
educacao rural como sendo uma educagao,
simplesmente, no campo, uma educagao para os
atrasados. A educacao rural se apresenta, assim,
como paradigma do capitalismo agrario que,
ao visualizar a extingdo do camponés enquanto
classe e sujeito histérico, aponta o meio
urbano e as relacoes estabelecidas nele como
hegemonicas. O avango das relagoes capitalistas
no campo, o agronegécio, a agroinddstria
e todas as formas de territorializacdo que
simbolizam o avango do capital no campo
sdo compativeis com a educagdo rural.

E evidente que o problema da educagao
brasileira nao se resume a educacao rural,
assim como ndo se pode compreender que
uma mudanca de nomenclatura va modificar
uma heranga de décadas de marginalizagao e
falta de atengao por parte do Estado brasileiro.

Rev. Ed. Popular, Uberlandia, v. 17, n.3, p. 154-167, set./dez. 2018.



No primeiro volume da colecao “Por uma
educacao basica do campo”, Molina, Nery e
Kolling (1999, p. 44) apontam alguns problemas
da escola inserida no meio rural, como:

1. Falta de infraestrutura necessdaria e de
docentes qualificados;

2. Falta de apoio de iniciativas de
renovagao pedagogica;

3. Curriculo e calendario alheios a
realidade do campo;

4. Em muitos lugares, atendidas por
professores/professoras ~ com  visao
de mundo urbano, ou com visio de
agricultura patronal; na maioria das vezes
esses profissionais nunca tiveram uma
formacao especifica para trabalhar com
aquela realidade;

5. Deslocadas das necessidades e das
questoes do trabalho no campo;

6. Alheia a um
desenvolvimento;

projeto  de

7. Alienadadointeressedoscamponeses,
dos indigenas, dos assalariados do campo;

8. Estimuladora do abandono do campo
por apresentar o urbano como superior,
moderno, atraente; e,

9. Em muitos casos, trabalhando pela
sua prépria destruicdo, é articuladora
do deslocamento dos estudantes para
estudar na cidade, especialmente por nao
organizar alternativas de avango das séries
nas escolas do préprio meio rural.

Esses sao apenas alguns pontos que podem
ser elencados como basilares para superacao do
modelodeescolapresente nocampo, assimcomo
avanga no sentido de fazer proposi¢des para
sua transformacao a partir de politicas pablicas

que nao percebam a escola rural somente
enquanto residuo presente no meio agrario.

O que é educacao do campo? Processo ou
fim em si mesmo?

No processo de afirmagdo e (re)criagao
do camponés, a partir da luta pelo acesso
a terra e pela reforma agrdria, a pauta de
reivindicacdo se estende, apés a conquista
da terra, para outros setores. A educagao,
nesse estagio da luta, passa a ser alvo de
exigéncias por movimentos sociais camponeses,
como o Movimento dos Trabalhadores e
Trabalhadoras Sem Terra (MST), por exemplo,
que busca promover em seus assentamentos
as mais variadas formas de desenvolvimento.

Assim, a educagao do campo “nasce como
mobilizacao/pressao de movimentos sociais por
uma politica educacional para as comunidades
camponesas” (CALDART, 2008, p. 71), nasce
da combinagao das lutas dos sem terra pela
implantagao de escolas puablicas nas dreas de
reforma agraria com as lutas de resisténcias
de inGmeras organizagbes e comunidades
camponesas para nao perder suas escolas, sua
experiéncia de educacdo, seu territério, sua
identidade (CALDART, 2008). Desponta, assim,
como educacao derivada das reivindicagbes dos
camponeses em luta, assentados que buscam
qualidade de vida e desenvolvimento a partir
de suas realidades, entendendo o campo como
seu lugar de ensino e aprendizagem, em que
trabalham, se envolvem e desenvolvem suas
relacoes culturais e educativas.

Contudo, o debate sobre o campo
precede a discussao sobre a educagao do
campo (CALDART, 2008), envolvendo as
relagdes sociais, a cultura, o trabalho camponés,
que, fazendo frente ao secular latifindio
brasileiro e as mazelas decorrentes dele, traz
a urgéncia de uma visdo que contemple seu
desenvolvimento sob a dtica camponesa.

O campo ndo é s6 lugar da producao
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agroindustrial, do latifindio e da grilagem
de terras, o campo é lugar de vida, em que
se pode trabalhar, morar e estudar. O campo
é espaco e territério dos camponeses e
quilombolas. E no campo que estio as florestas
onde vivem as diversas nagdes indigenas.
Por tudo isso, o campo é lugar de vida e,
sobretudo de educacao (FERNANDES, 2002).

No entanto, podemos compreender
que ha um conflito latente hoje no meio
agrario brasileiro, advindo da proposta de dois
modelos de desenvolvimento rural, um sobre o
enfoque neoliberal, outro sobre a perspectiva
dos movimentos sociais. Assim, dois territérios
se apresentam como l6cus da producdo e
reproducaodessesmodelosoterritériocamponés
e o territério capitalista (MARCOS, 2006).

A educacao do campo — entendida aqui
como uma educagao que privilegia a realidade
camponesa — prioriza suas realidades, nao se
submetendo a hierarquia do conhecimento
urbano e a sua hegemonia nos livros didaticos,
assenta-se sobre o territériocamponés, buscando
apresentar a dicotomia campo-cidade, sob a
perspectiva do campo, lutando pela afirmagao
e preservacdo da identidade camponesa.

Para Fernandes (2002, p. 97) a educacao
do campo se apresenta como um conceito

cunhado com a preocupagao de se delimitar
um territério tedrico. Nosso pensamento é
defender um direito que uma populagao tem
de pensar o mundo a partir do lugar onde
vive, ou seja, da terra que pisa, melhor ainda:
desde a sua realidade. Quando pensamos o
mundo a partir do lugar onde nao vivemos,
idealizamos um mundo, vivemos um nao lugar.
Isso acontece com a populagdo do campo
quando pensa o mundo e, evidentemente, o
seu préprio lugar a partir da cidade.

Grosso  modo, podemos  concluir
previamente que hd uma identidade sendo
construida no campo, uma identidade que
envolve a luta pela educagdo, uma educagao
que possibilite a afirmacao dos sujeitos,

presente no campo e sua reproducdo. Uma
identidade que, segundo Caldart (2002, p. 26),
fortaleca o direito a educagao no e do campo,
“NO: o povo tem o direito de ser educado
no local onde vive. DO: o povo tem direito a
uma educacdo pensada desde o seu lugar e
com a sua participagao, vinculado a sua cultura
e a suas necessidades humanas e sociais”.

Essa dimensao apresentada por Caldart
(2002) provoca a reflexdao sobre a antiga e,
infelizmente, ainda presente compreensao de
que a educacao inserida no meio rural nao era/é
nada mais que uma educagao realizada em um
local distante e diferente da cidade, denominada
assim de educacao rural. Dito de outra forma,
a autora reflete sobre um modelo de educacao
que ndo esteja limitado a antiga conceituagao
de educacao rural, como a educagao para o
campo, o que nao, necessariamente, significaria
uma educagao voltada a realidade camponesa.

E também, nesse sentido, que Molina,
Nery e Kolling (1999), no primeiro volume da
série de cadernos intitulada Por uma educacao
do campo, de 1999, propdem a utilizagao da
expressao “campo” no lugar de “meio rural”
para mudanga de concepgao que se tinha/tem
sobre a educagao no meio agrdrio, assim como
do envolvimento desta com os trabalhadores do
campo. Nessa esteira, os autores afirmam que,

quando se discutir a educacao do campo, se
estara tratando da educacdo que se volta ao
conjunto dos trabalhadores e trabalhadoras
do campo, sejam os camponeses, incluindo
os quilombolas, sejam as nagbes indigenas,
sejam os diversos tipos de assalariados
vinculados ao trabalho e vida no meio rural.
(MOLINA; NERY; KOLLING, 1999, p. 26).

Como proposta para superacao deste
paradigma, de educagao rural para educacao do
e no campo, Fernandes (2006, p. 3) corrobora,
atribuindo a educagao do campo,

a politica educacional votada para o
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desenvolvimento do territério camponés
como parte do campo brasileiro. Este territério
€ um campo especifico e diverso que possui
singularidade na sua organizagdo por meio
do trabalho familiar. Portanto, ndo estamos
falando de um campo genérico, mas sim de
um Campo como territério camponés. Dai,
a énfase na contragdao do Campo. Porque o
Campo é ponto de partida e de chegada de
nossas analises. Nao é no Campo, porque o
territério nao é secundario.

Embora divergindo de Caldart (2002),
na substituicio da contracdo no pelo do,
Fernandes (2005) contempla a discussao sobre
a necessidade de uma educacao diferenciada
do homem do campo, a partir da especificidade
do territério camponés, avancando assim para
concepgao de educagao do e ndo reduzida para
ouno campo. Sob essa ética, ao contemplar além
do territério camponés, a educagao do campo
estende-se a seus sujeitos que se apresentam,
sejam como profissionais da educacao -
professores, coordenadores pedagdgicos etc. —,
sejam como alunos — agricultores familiares, sem
terras, filhos de trabalhadores e trabalhadoras do
campo, dentre outros. A educacao do campo,
dessa forma, se apresenta como processo e
ndao como fim. Processo, por proporcionar a
reproducdo do camponés enquanto sujeito,
que se reconhece na escola, nas didaticas e nas
pedagogias, sensiveis a seu territorio especifico,
0 campo.

Por nao ser um fim em si mesma, a
educacdao do campo possibilita o resgate de
valores culturais, sociais e politicos do camponés,
cultivando, nos mais jovens, seu modo de vida,
suas relagbes com a terra, com a dgua e com
o meio ambiente. E processo que, associado a
luta pela reforma agraria, seja em assentamentos
ou acampamentos, territorializa o camponés.

Uma educagao do campo que se volte
para a realidade e os anseios do camponés
precisa ser, sob olhar de Freire (1978), orientada
para o desenvolvimento da consciéncia social.

Nesse prisma, a escola se apresenta no dmago
para o seu desabrochar.

Por uma escola do campo!

Apbsbreve conceituacaosobreaeducacao
do campo, fica a pergunta: Onde ela pode
se materializar? Respondemos: na escola do
campo. Nao somente sobre um olhar simplério
que a perceba como local para escolarizagao
ou alfabetizagdo, mas que se estenda para
o entendimento que prove que ela seja
apresentada como o ambiente adequado para
concretizagao da concepgao que temos tratado.

Contudo, alertamos que essa visao
ndo busca se limitar a ser uma proposta
que centralize toda a construcdo social da
concepcao de educagdo do campo, findando
em uma Unica instituicao, na qual o processo de
ensino aprendizagem se formalizou, a escola.
Para a educagao do campo, o sentido de escola
é bem mais amplo, representa o contato do
camponés com o seu saber, com sua vivéncia.
Nesse prisma, Fernandes (1999, p. 65) indica a
escola ser

aquela que defende os interesses, a politica,
a cultura e a economia da agricultura
camponesa, que construa conhecimento e
tecnologias na direcao do desenvolvimento
social e econdbmico desta populagdao. A sua
localizagao é secundaria, o que importa sao
suas proximidades politica e espacial com a
realidade camponesa.

Nesse sentido, Caldart (2002, p. 34)
contribui para essa afirmagao, justificando
que “construir uma escola do campo, significa
estudar para viver do campo, ou seja, inverter a
l6gica de que se estuda para sair do campo”. A
escola deve proporcionar orgulho para aqueles
que a frequentam, nao deve ser motivo de
frustracdo ou imposicao. A escola do campo
deve fortalecer a identidade do camponés e
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projetar sua identificacao, seu reconhecimento,
seja pelo lado individual, enquanto sujeito,
como do coletivo, enquanto classe.
Institucionalmente, essa compreensao
¢ contemplada pelas Diretrizes Operacionais
para Educagdo Basica das Escolas do Campo,
sendo fruto da luta dos movimentos sociais
presente no campo, mais bem explicada no
tépico “Histérico das diretrizes” deste capitulo,
que reconhecem a escola do campo e, sua
particularidade, consequente de seus sujeitos.
Assim, o paragrafo Gnico do Art. 22, enuncia que,

A identidade da escola do campo é definida
pela vinculagdo a questbes inerentes a sua
realidade, ancorando-se na temporalidade e
saberes préprios dos estudantes, na meméria
coletiva que sinaliza futuros, na rede de
ciéncia e tecnologia disponivel na sociedade e
nos movimentos sociais em defesa de projetos
que associem as solugoes exigidas por essas
questoes a qualidade social da vida coletiva
do pais. (BRASIL, 2001 apud FERNANDES,
2002, p. 99).

Todavia, no Brasil, contribuem também
para essa identidade os problemas existentes
no meio agrario. O latifindio, a falta de
politicas publicas para a pequena agricultura,
o éxodo rural, dentre outras questdes, sao
problematicas que precisam ecoar sob os
muros da escola camponesa, ndao no sentido
de provocar desestimulo e rentncia ao mundo
rural, mas provocar o embate e o confronto
dos sujeitos do campo com sua realidade.

No bojo dessa discussao, assim como no
debate sobre a diferenca entre educagao do
e no campo, também se apresenta a proposta
de substituicdo das contragbes, para justificar
e defender um modelo de educacao que
esteja coerente com a realidade do camponés
e supere seu antigo formato, da escola rural.

As diferengas que sintetizam os modelos
de educacdo do campo para educagao no
campo — ou melhor, educacdo do campo
para educagao rural — sdo bem explicitados

por Fernandes (2002) ao indicar que a escola
no campo representa um modelo pedagogico
ligado a uma tradigao ruralista de dominacao,
enquanto a escola do campo representa a
proposta de construcdo de uma pedagogia,
tomando como referéncia as diferentes
experiéncias de seus sujeitos, os povos do campo.

Diante do que foi exposto, apresentamos
a definicdo de escola do campo, contido no
primeiro volume dos cadernos que compoem
a colecao Por uma educacgdo bdsica do campo,
nele a escola é salientada como aquela que

trabalha desde os interesses, a politica, a
cultura, e a economia dos diversos grupos
de trabalhadores e trabalhadoras do campo,
nas suas diversas formas de trabalho e
de organizacdo, na sua dimensio de
permanente processo, produzindo valores,
conhecimentos e tecnologia na perspectiva
do desenvolvimento social e econdémico
igualitario dessa populagdo. A identificagao
politica e a insergao geografica na realidade
cultural do campo sdo condi¢des fundamentais
de sua implementagdo. (MOLINA; NERY;
KOLLING, 1999, p. 63).

Decerto, devemos ter em mente que
a escola do campo pressupoe uma pedagogia
prépria ancorada ao seu modo de Vvida,
exige educadores e educadoras do campo,
comprometidos/as com a realidade rural,
incluindoaparticipacdodacomunidadenagestao
daescola que, por ser democratica, deve assumir
questdes e discussoes presentes no meio agrario.

Breve historico da educacao infantil do
campo

Sabemos que a histéria da educagao
infantil brasileira foi se constituindo, ao longo
dos anos, com base nas situacbes sociais de
cada contexto histérico. Durante grande parte
do tempo, a realidade das criancas presentes no
meio rural, olvidadas de seu direito a educacao,
girava em torno do entendimento de seus pais
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ou responsaveis de que elas deveriam realizar
trabalhos domésticos e do campo, ocasionando
a insercao desses pequenos precocemente nas
atividades laborais identificadas como do ser
adulto, e, dessa forma, o excluindo de vivenciar
os beneficios que a infancia pode promover
em variados processos de desenvolvimento
pessoal, como o cognitivo, por exemplo.

Cabe lembrar, que a histéria da educagao
infantil possui uma trajetéria conjunta ao
surgimento das primeiras instituicdes de ensino,
estando, no momento indicado, abrigadas sob
o viés do pensamento pedagégico moderno.
Esse processo se deu por consequéncia de
mudangas de compreensao social advindas
de uma racionalidade modelada na Europa,
contrastando com o pensamento vigente
até meados do século XIX, em que nao
havia o entendimento sobre a necessidade
de instituicoes atenderem criancas em seus
ambientes educativos. Como dito, esse sistema
sofreu modificagoes a partir da segunda metade
do século XIX, quando surgiu o periodo de
abolicao da escravatura no pais, o que provocou
mudancas substanciais na realidade brasileira,
dentre elas, o aumento populacional nas zonas
urbanas em decorréncia da migragao oriunda
da zona rural. Com a notdria concentracao
urbana e, ainda, antecedendo a proclamagao
da Republica, instituicoes destinadas ao
atendimento e assisténcia social a criancas
ocorre, porém, de forma isolada. Como parte
desse momento, podemos citar a criagdo de
entidades de amparo, asilos, internatos e creches
destinadas a cuidar das criangas mais pobres.

Com o surto da urbanizacio e
industrializacdo no inicio do século XX, houve
uma modificacdo na estrutura familiar, pois as
maes precisavam trabalhar nas fébricas, ficando
as criangas aos cuidados de outras pessoas.
Aos poucos foram ocorrendo conquistas por
instalacoes de creches no setor industrial, como
afirma Oliveira (2011, p. 101), “a preocupagao
que se tinha com as criangas era de cuidar

da higiene da seguranca fisica e alimentacao,
sendo pouca a preocupacdo de um trabalho
destinado a educacdo e ao desenvolvimento
psicolégico da crianga pequena”.

Contudo, novas perspectivas surgiram
no sentido de mudancas desse quadro, e
novas atengbes voltadas para os aspectos
cognitivos da crianca passam a ser discutidas.
No limiar da década de 1980, foram feitos
muitos  questionamentos a respeito do
trabalho pedagégico em que os professores
abordavam que as criangas das classes
menos favorecidas nao estavam sendo
incluidas no quadro das agdes pedagogicas.

No que concerne a educacdo infantil
do campo, no final dos anos 1990, a acao
feminista articulada com a de sindicalistas na
Confederacao Nacional de Trabalhadores de
Educacao (CNTE), conseguiu redigir na Lei de
Diretrizes e Bases (LDB/1996) a ideia de creche
como espago de cuidado e educagao (BRASIL,
2014). Vale ressaltar ainda que o Ministério da
Educacao (MEC) realizou uma série de iniciativas
direcionadas a educagédo infantil do campo e
a sua institucionalizagdo na agenda politica
nacional, dentre as quais o | Semindrio Nacional
sobre Educacdo Infantil do Campo, ocorrido
em 2010, em Brasilia, com a participagao de
diversos segmentos sociais. Destacamos que,
dentre as recomendagbes propostas, segundo
o Grupo de Trabalho Interinstitucional (GTI)
estabelecido pela Portaria n? 6/2013, algumas
versaram sobre a importancia e incentivo a
inducao do didlogo intersetorial e a realizacao
de pesquisas nacionais sobre as condigbes
da oferta e demanda da Educacdo Infantil,
a fim de subsidiar agoes governamentais.

A partir dos semindrios, estudos e
pesquisas direcionadas para essa modalidade
da educagcdo bésica, a educacdo infantil
apresentou-se como importante demanda
apresentada aos movimentos sociais e sindicais
do campo, bem como as mulheres, destacando-
se a relagdo direta entre a primeira infancia e os
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cuidados atribuidos a elas na nossa sociedade.
Conforme o Grupo de Trabalho
Interministerial (2014, p. 9),

Compreender a histérica reivindicagao das
mulheres, por direitos e autonomia, aliada
ao tema da socializacao dos cuidados entre
familia, o Estado e a Sociedade significa
que, ao se construir perspectivas para uma
Educacgao Infantil do Campo, com qualidade,
deve-se desconstruir a imagem idealizada de
que a mulher é a tnica responsavel pelo ato
de “cuidar e educar”, na primeira infancia.

Nesse sentido, a reivindicagao de escolas
de educacao infantil localizadas nas areas
rurais implica, na realidade, em direito de
mulheres e de criangas, em virtude daquelas
participarem da vida social e econdmica, bem
como desempenharem maior protagonismo
no mundo do trabalho, pela possibilidade de
desenvolvimento de atividades geradoras de
renda.

Ainda, seguindo o Grupo de Trabalho
Interministerial (2014, p. 10),

Como passo importante para garantir 0 acesso
a Educacao Infantil e autonomia econémica
das mulheres, a pauta da Marcha das
Margaridas de 2011 trouxe a reivindicagao
do atendimento as filhos e filhas das mulheres
trabalhadoras do campo em periodo integral
em creches e pré-escolas de educagao
infantil. Reivindicava-se a ampliacdo da
oferta de Educacao Infantil, com vista a
sua universalizagdo conforme preceitua a
Resolucao CNE/CEB n202/2008 e o Decreto
presidencial n® 7532/2010 e a importancia de
se construir escolas nas proprias comunidades
rurais, principalmente para a educacao
infantil e anos inicias do ensino fundamental,
evitando-se assim, o transporte escolar para
criangas pequenas.

Diante do exposto, vimos que a
reivindicagaio  tinha como finalidade a
implantagdo de creches em tempo integral,
levando em consideragao os contextos e as

especificidades das criangas que estao inseridas
no campo, haja vista que a educagao infantil
vem paulatinamente se consolidando como
uma area prépria de conhecimentos, saberes
especificos, no didlogo e na articulagio com
os outros niveis de educacao. Todavia existem
desafios que precisam ser enfrentados para
sua efetivacao. Um deles se refere as criancas
que moram em dreas rurais, ou seja, filhos
de agricultores, ribeirinhos,  assentados,
dentre outros povos que habitam o territério
campesino, tendo em vista a importancia de a
educagao ser realizada o mais préximo do lugar
de residéncia das criancas.

E também nesses termos que Silva e
Pasuch (2012) indicam que a construgao da
Educacdo Infantil do campo requer, portanto,
movimentos de aproximagoes e diferenciacao,
tanto em direcdao ao acdmulo da Educagao
Infantil como em direcio ao actimulo da
educacao das populagdes do campo, no marco
das discussdoes mais amplas de educagao e de
projeto de sociedade. Requer também que cada
area esteja disposta a criagdio de um campo
dialégico, o que necessariamente implica:

a. Reorganizar perspectivas e pontos de
vista pessoais e institucionais;

b. Pautar e problematizar, a partir dos
movimentos sociais e sindicais do campo
e da infancia, a questdo da educagao
coletiva das criancas de zero a seis anos
de idade do campo;

c. Repensar a organizagdo politica
da Educagao Infantil e da Educacao do
Campo nos sistemas nacional, estadual e
municipal de Educagao;

d. Reorganizar estratégias de formagao
de professores/as. (SILVA; PASUCH,
2012, p. 83).
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Verificamos, a partir desse enunciado,
a importancia da educacao infantil do campo
para as criangas que estdo na faixa etaria de até
cinco anos de idade conforme o Art. 30 da LDB
n? 9.394/96, bem como, sua consonancia com
a Emenda Constitucional ndmero 59. Ambas
se referem as questoes do direito a creche/
pré-escola, para essa faixa etdria, incluindo
dessa forma a Educacao Infantil do Campo,
com sua especificidade de organizagao advinda
do contexto familiar e coletivo, além disso,
considerando os saberes interdisciplinares dos
pOVOs campesinos.

Nesses termos, podemos constatar
quanto os sujeitos envolvidos na educacao
do campo constroem suas sociabilidades,
subjetividades, e, sobretudo, suas identidades.
Seguimos, assim, evidenciando a necessidade
do reforco sobre as reflexdes e préticas
sobre a educagdo dos povos no campo,
reconhecendo como ela é plural e diversa,
seja pelas diferentes formas de organizagao
familiar, como também pela constatacao das
visiveis formas de (re)existir desses sujeitos em
suas etapas de desenvolvimento cognitivo.

Consideracoes para o debate

Diferente da educacdo do campo, a
educagdo rural se constituiu como politica

compensatéria, ja que segundo sua dtica o
camponés estd em extingao; sua preocupagao
Gnica é possibilitar as populagdes camponesas
sua integracao a légica urbana. O modo de
vida, as realidades e as diversidades culturais
dos camponeses, ndo sao consideradas. A
educacao rural se constitui como uma educagao
que ndo entende os camponeses como sujeitos.
A reprodugdo do modo de vida urbano se
estende ao campo, em que os camponeses
estdo subalternos as dinamicas do modo de
produgao do capital.

Nesse debate, se faz importante
compreender que a educagdao infantil do
campo s6 se faz possivel com a efetivagao de
uma educagao do campo que compreenda as
especificidades desses sujeitos a partir de sua
plena participacao, considerando seus anseios e
suas identidades, em um processo de elaboracao
coletiva. A escola se apresenta nao s6 como o
espago fisico, mas como a concretizagao de um
projeto educacional coerente com a demanda
e a realidade de seus moradores da infancia a
fase adulta.

Nesses termos, devemos considerar
também que a educacao infantil do campo nao
deve se restringir a ser um fim em si mesma,
fechando ou impedindo os sujeitos envolvidos
no seu processo do dialogo com o meio urbano
ou outros espagos e seus modos de vida. Pelo
contrario, deve ser construida em didlogo

permanente e cuidadoso, considerando as légicas e os elementos caracteristicos advindos das
relagdes sociais dessas populacoes, assim como de outras comunidades tradicionais.
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