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Resumo

O presente texto tem como objetivo apresentar algumas
reflexdes acerca das perspectivas metodoldgicas do “Projeto
de Extensdo Universitaria Educacdo de Jovens e Adultos
(EJA) no contexto prisional”. Trata-se de um projeto vinculado
a Universidade Federal da Paraiba (UFPB), que abrangeu
cerca de 80 (oitenta) educadores que atuam nas unidades
prisionais do estado. E uma proposta educativa pautada na
horizontalidade das decisées e no didlogo como principio
fundante para a organizagéo, sistematizacao e (re)orientacao
daconducao do processo de construcao do conhecimento dos
sujeitos envolvidos. Optou-se por problematizar e apresentar
essa experiéncia a partir de autores que discutem educacao
popular (FREIRE, 1981, 1997, 2011a, 2011b), EJA em prisdes
(IRELAND, 2011; MAEYER, 2011; MUNOZ, 2011) e extens&o
universitaria (FREIRE, 1983; MELO NETO, 2012). O percurso
metodologico baseia-se numa abordagem qualitativa, com
estudo de caso de cunho descritivo. Adotaram-se como
procedimentos metodolégicos a observacao participante e a
analise documental (relatério dos encontros), e tém-se como
sujeitos da pesquisa, professores e agentes penitenciarios da
educacao de jovens e adultos participantes do mencionado
projeto, assim como os professores/pesquisadores. Nessa
acao extensionista, consideraram-se o0s interesses, as
necessidades educacionais e humanas dos atores que fazem
o cotidiano na prisao.
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University extension in education of youth and adults
in the prisonal context: a dialogical educational proposal
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Abstract

The present text aims to present some reflections on the
methodological perspectives of the “University Extension
Project Education of Youth and Adults (EJA)” in the prison
context. It is a project linked to the Federal University of
Paraiba (UFPB), which included about eighty educators who
work in the prison units of the state of Paraiba, Brazil. It is an
educational proposal based on the horizontality of decisions
and dialogue as a founding principle for the organization,
systematization and (re) orientation of the process of
construction of the knowledge of the individuals involved.
It was decided to problematize and present this experience
from the perspective of authors who discuss popular
education (FREIRE, 1981, 1997, 2011a, 2011b), education of
youth and adults in prisons (IRELAND, 2011; MAEYER, 2011;
MUNOZ, 2011) and university extension (FREIRE, 1983;
MELO NETO, 2012). The methodological approach is based
on a qualitative approach, with a descriptive case study. The
participatory observation and documentary analysis (report of
the meetings) were adopted as a methodological procedure
and have, as research subjects, teachers and penitentiary
agents of youth and adults education participating in the
aforementioned extension project, as well as the teachers/
researchers of the same project. In this extensionist action,
they were considered the interests, the educational and
human needs of the actors who make daily life in prison.
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Introducao

As mudangas sociais abriram espago
para o entendimento da necessidade de
alargamento da concepcao e da orientacao
da Educacao de Jovens e Adultos (EJA). Novas
énfases vao além dos limites da escolarizacao.
Dessa maneira, sugerem considerar os sujeitos,
as suas demandas sociais e suas historicidades, o
que envolve, necessariamente, a diversificacao
de projetos de formacao de educadores, a
partir da formagao ético-politico-pedagogica.

Tal formacao, a partir do desmonte da
educacao de adultos, orientada pela educacao
popular na década de 1960 (ditadura civil-
militar), sofre consequéncias notaveis em sua
concepcao, metodologiae principiosideologicos,
década em que, segundo Scocuglia (2015), foi
o periodo de maior efervescéncia e processos
multiplicadores de agoes visando alfabetizacao
e politizacao dos educandos e educandas.

Ao longo de sua histéria, a visao
determinante da EJA foi alvo dos grupos
hegemodnicos que estavam no  poder.
Manipulada, servia como “curral eleitoral”
e instrumento para a formacao de mao de
obra barata para favorecer o processo de
industrializacao.

Por certo, o golpe que comecou em
1964 desarticulou e impediu a continuidade
de exercicios emancipatorios instaurados
através dos Circulos de Cultura iniciados
no Recife que tomaram conta do pais,
sobretudo do nordeste brasileiro, atendo-
se a uma educacao com énfase na instrugao
elementar, sem vestigios que possibilitassem
uma conscientizacao  social e  politica.

O processo de redemocratizagao da
educacao a partir da Constituicao Federal de
1988 reconhece a educacao como um direito
subjetivo dos jovens e adultos, dando énfase
a obrigatoriedade para todos/as aqueles/elas

que ndo tiveram acesso a educagao em tempo
habil. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDBEN), lei n® 9.394/1996, no artigo
37, reitera o que promulga a Constituicao e
reconhece a EJA como modalidade de ensino da
educagao bdsica, assegurando “oportunidades
educacionais apropriadas, consideradas as
caracteristicas do alunado, seus interesses,
condicoes de vida e de trabalho, mediante
cursos e exames” (BRASIL, 1996).

Por sua vez, a V Conferéncia Internacional
de Educacao de Adultos (CONFINTEA),
realizada em Hamburgo, na Alemanha, em
1997, corrobora aideia voltada para a ampliacao
da EJA, entendida como uma “educagao que
se da ao longo da vida” (DINIZ, 2010, p. 248);
reafirma a multiplicidade de contextos em que
acontece a educacao e a indissociabilidade
dessa atividade educativa que engloba as
diversas dimensoes da vida dos sujeitos e, nesse
sentido, a prisao, por exemplo, apresenta-se
como um desses espagos onde ela pode ocorrer.

Nessa Conferéncia, a concepgao de
educacao de adultos foi alargada de maneira a
enfatizar as necessidades dos “novos” sujeitos da
EJA. Os grupos minoritarios que, até entao, nao
tinham a sua singularidade atendida, passam
a ter prioridade, a partir de uma agenda com
foco na interculturalidade e transversalidade
das agoes educativas. Os aspectos relacionados
a questao de género, aos povos do campo,
ao multiculturalismo, a cultura, assim como
a categoria juvenil, entram na pauta como
especificidades a serem atendidas.

A interculturalidade abre caminhos
alternativos para o reconhecimento da
diversidade enquanto potencialidade nos
processos educativos. Trata-se de articular
espacos que favorecam o didlogo das
diversidades de sujeitos e culturas. No entanto,

4. De acordo com Diniz (2010, p. 248), “a origem do conceito de aprendizagem ao longo da vida se remonta aos
anos setenta, nos relatérios da UNESCO”. Nesse sentido, a perspectiva de educagao ao longo da vida passa a

ser pauta nas CONFINTEAs
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demanda uma “arquitetura pedagogica” que
possibilite a criacao de tempos e espagos
especificos para a mediacao de conhecimentos
e que extrapole a dimensao educativa formal
(escolar) e, ainda, favoreca “de maneira
colaborativa e interdisciplinar a construcao do
projeto de vida com o aprisionado” (ONOFRE;
JULIAO, 2013, p. 65).

Considerando a  necessidade  de
aprimoramento  de  praticas  educativas-
emancipatérias dentro dos espagos prisionais,
este artigo apresenta algumas reflexoes acerca
das perspectivas metodoldgicas do “Projeto de
Extensao Universitaria Educacao de Jovens e
Adultos no contexto prisional”. Trata-se de um
projeto vinculado a Universidade Federal da
Paraiba (UFPB) que esteve em vigor durante
o ano de 2015 e atendeu cerca de oitenta
cursistas/educadores®  (professores e agentes
penitencidrios) da rede estadual de ensino da
Paraibaquetrabalham coma€EJA prioritariamente
situados nas unidades prisionais.

O curso foi dividido em seis médulos,
a saber: Ambientacao EAD/Introducao a
pesquisa; Fundamentos Tedricos da Privacao
de Liberdade; Histérias da Educacao de Jovens
e Adultos; A Educacao de Jovens e Adultos
Privados de Liberdade; A pratica educativa nas
prisoes na interface com a Educacao de Jovens e
Adultos; e Semindrio de Pesquisa. Os encontros
formativos aconteciam quinzenalmente.

Fundamentacao teérica

As discussoes e estudos no ambito da
educacao em prisdes tém sido defendidos e
referendados por estudiosos da drea como
uma instituicdo educativa e possibilidade
emancipadora (IRELAND, 2011). Fator que
implica conceber que a educacao no espago

prisional € um processo “permanente de
todos aqueles que tém alguma ligagio com
a prisao” (GONCALVES et al., 2010, p. 35).

Embora se perceba que houve avancos
importantes, ainda existe uma lacuna no que
tange ao ensino-aprendizagem eficiente. De
acordo com dados estatisticos, apenas 20%
das pessoas privadas de liberdade frequentam
alguma atividade educativa. Salienta-se que,
dentrode umarealidade em que 70% das pessoas
nao concluiu sequer o ensino fundamental,
a quantidade de reclusos que frequentam
atividades educativas é baixa. Esse indicativo
pode ser fruto da invisibilidade do ambiente
prisional como um espaco de aprendizagem
e politicas publicas educacionais especificas
para esse fim (ONOFRE; JULIAO, 2013).

De acordo com Aguiar (2009), nos
dltimos anos o Brasil encontra-se entre os
cinco paises com maior populagao prisional
do mundo, apontando uma estimativa de
cerca de 500 mil presos, ficando subordinado
apenas a paises como Estados Unidos (2,2
milhdes), China (1,5 milhdo) e Russia (870
mil). No caso do Brasil, a situacdo vem se
agravando ainda mais nos dltimos anos.

Com base no Levantamento Nacional
de Informagoes Penitenciarias  (Infopen),
realizado pelo Ministério de Seguranca Publica,
por meio do Departamento Penitenciario
Nacional (Depen), foi possivel identificar que
a populagao carceraria brasileira chegou a
726.712 de pessoas privadas de liberdade
em junho de 2016. Tal levantamento foi feito
junto a 1.422 unidades prisionais no Brasil. Os
dados sao referentes a todo o ano de 2015 e
o primeiro semestre de 2016 e indicam que,

em junho de 2016, a populagao prisional
brasileira ultrapassou, pela primeira vez na
historia, a marca de 700 mil pessoas privadas

5. Adotamos a terminologia “educadores” para identificar professores e agentes penitenciarios, haja vista que
a educacgao nas prisdes deve contar com a participagao de todos os envolvidos no contexto para se efetivar.
Sobre isso, Mayer (2011, p. 54) nos diz: “se todos nao sao professores, todos podem ser educadores: agentes

penitenciarios, pessoal administrativo”.
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de liberdade, o que representa um aumento
da ordem de 707% em relacao ao total
registrado no inicio da década de 90. (BRASIL,
2017, p. 9).

Vé-se um crescimento demasiado com
relagio ao ndmero de presos nas ultimas
décadas no Brasil. Nesse contexto, o Estado de
Sao Paulo é destaque, por concentrar maior
nimero de presos, totalizando 240.061, que
equivale a 33,1% de toda populacao prisional
do Brasil. Ja o Estado de Roraima, contava com
2.339 pessoas presas, representando o estado
com menor populagao prisional, enquanto que
a populagao prisional do Estado da Paraiba
era de 11.377 pessoas privadas de liberdade.

Outro dado relevante corresponde ao
quantitativo de 70% dessa populacao carceraria
brasileira nao possuir o ensino fundamental,
muitos deles nao sao alfabetizados. Essa
realidade apresenta-se como uma problematica
que requer a ampliacao do discurso politico
a esse respeito, assim como do debate
académico, de modo que novos estudos
possam  melhor  encaminhar  mudancas
relacionadas a questao e subsidiar politicas
publicas para a drea (JULIAO; ONOFRE, 2013).

Nesse sentido, imbuido dessas
prerrogativas, entendimento da complexidade
do contexto prisional e necessidade de
formacao  especifica  dos  educadores
que atuam nesse espaco de educacao, o
projeto de extensao mencionado articula
ensino, pesquisa e extensao, a partir dos
conhecimentos sobre a EJA em unidades
prisionais no Estado da Paraiba. Entende-se a
acao educativa como um processo dinamico
que se retroalimenta por meio da indagacao,
da agao problematizadora, da curiosidade
epistemoldgica e da producao do conhecimento.

Metodologia

A base tedrico-metodologica do projeto

de extensao fundamentou-se no processo
dial6gico entre ensinar e aprender, que valoriza
0os conhecimentos construidos ao longo
das experiéncias dos sujeitos, que favorece
a programagao, redimensionamento e/ou
ressignificacao dos fazeres docentes, de modo
que a aquisicao do conhecimento continuo
extrapole os encontros de formacao, atingindo
0s espacos de atuacao dos educadores.

Constituem-se possibilidades a partilha
de saberes e principalmente para compreensao
da realidade a partir da 6tica do “outro”. Uma
atividade que nao envolve uma relacao de
imposicao, mas de abertura para entendé-
lo (0 “outro”), sem, contudo, curvar-se, e sim
elaborar um conhecimento de confrontamento
(politico) ou de confirmacao do aprendido.

E uma acio com os educandos do
contexto prisional a partir da realidade que os
orienta. Nesse cenario, a acao do educador nao
¢é de estender nem de depositar conhecimento,
mas, dialogicamente, aprender e ensinar junto.
Nao se trata de uma tarefa facil, haja vista que
envolve contradicoes, autocritica e reelaboracao
de formas de acao consciente (do educador e
do educando), mas extremamente necessaria.

Nosso interesse € refletir sobre o
processo  metodologico  utilizado  nessa
atividade de educacao de educadores e o
processo de elaboracao e (re)orientacao das
praticas educativas dos cursistas e da equipe
pedagogica que participaram do curso. Para
tanto, o trabalho encontra-se ancorado nas
ideias freireanas de educacao como pratica
favoravel para a emancipagao, com o objetivo
de analisar como se deu o processo de
construcao do conhecimento dos cursistas/
educadores e da equipe pedagogica, e o0s
possiveis desdobramentos dos conhecimentos
nos espacos de atuacao desses profissionais,
observados a partir dos relatos de experiéncias de
certos educadores durante os modulos do curso.

Com isso, ancorados/as na perspectiva
dialégica defendida por Freire  (2011b),
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vislumbra-se criar possibilidades de
desenvolvimento de uma prdtica educativa
com vistas a mediacao de conhecimentos
importantes para a formacao integral dos
educandos apenados, diante dos desafios que
se apresentam nos espacos de privacao de
liberdade, por meio da comunicagao de saberes
entre a universidade e os educadores que atuam
com esses educandos.

Optou-se por problematizar a temadtica
com autores que discutem educagao popular
(FREIRE, 1997, 1981, 2011a, 2011b), educacdo
de jovens e adultos em prisoes (IRELAND, 2011;
MAEYER, 2011; MUNOZ, 2011), educacio
emancipatoria (SANTOS, 2007; FREIRE, 201 1a).

O percurso  metodolégico  baseia-se
em uma abordagem qualitativa, com estudo
de caso de cunho descritivo. Adotaram-
se como procedimentos metodologicos a
observagao participante e a andlise documental
(relatorio dos encontros), e tém-se como
sujeitos da pesquisa professores e agentes
penitencidrios da EJA participantes do “Projeto
de Extensao Universitaria em Educacao de
Jovens e Adultos no contexto prisional”, da
Universidade Federal da Paraiba, assim como os
professores/pesquisadores do referido projeto.

O dialogo como mecanismo fundante para
o desenvolvimento da pratica educativa
numa perspectiva emancipatoria

A partir do entendimento do didlogo
como mecanismo favoravel para a superagao da
relacdo pedagdgica verticalizada e “bancaria”,
o qual se apresenta como uma estratégia de
respeito aos saberes culturais, que sao expressoes
de uma prética social, a dimensao metodolégica
do projeto foi desenvolvendo-se a partir do
contexto real. Nesse cendrio, a organizagao
pedagdgica contrapunha-se a ideia de estender
conhecimento, mas, dialogicamente, aprender
e ensinar junto, que, segundo Paulo Freire:

Nasce de uma matriz critica e gera criticidade
(Jaspers). Nutre-se do amor, da humildade,
da esperanga, da fé, da confianga. Por isso,
s6 o dialogo comunica. E quando os dois
polos do dialogo se ligam assim, com amor,
com esperanga, com fé um no outro, se fazem
criticos na busca de algo. Instala-se, entao,
uma relagao de simpatia entre ambos. S6 af
ha comunicacao. (FREIRE, 2006, p. 107).

A perspectiva dial6gica fundamentou
as atividades desenvolvidas no curso. O
trabalho dos professores/pesquisadores que
ministravam os modulos, assim como os da
equipe pedagogica, buscou desenvolver uma
pratica investigativa a partir da problematizacao
que instigava os cursistas/educadores a
pensarem criticamente, de modo a colocarem
em pauta suas necessidades de formacao,
inquietagoes, anseios e perspectivas de
aprendizagem diante do contexto de sua
prdtica, favorecendo uma nova maneira de
pensar e fazer educagao que resultasse em
uma leitura critica do contexto prisional.

E uma metodologia que se ancorou na
investigacao dos fendbmenos que implicam no
conhecimento das particularidades, explicitacao
dos fatos a partir da agao realizada no dia a dia
das unidades prisonais. Trata-se de uma pratica
reflexiva pautada no didlogo, na inquietacao
e na pergunta, com possibilidade de respostas
nao imediatas e emergenciais (SCOCUGLIA,
2015), mas enquanto um processo que exige
“curiosidade  epistemoldgica”, envolvimento
sistemdtico fundamentado na “esperanca” e na
“utopia”.

Nesse  processo, o  conhecimento
é compreendido como um fenémeno
comunicativo entre “sujeito-mundo-sujeito”,
que favorece a compreensao e (re)elaboragao
da concepcao de mundo. Nesse cendrio, a
intercomunicagao é apontada como elemento
que constitui o homem enquanto sujeito social.

Cientes da necessidade do
desenvolvimento de uma pratica educativa que
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suscitasse a troca de saberes que extrapolasse
as experiéncias pessoais de aquisicao de
conhecimento, e que fizesse parte do trabalho
diario do saber e fazer educativo no contexto
prisional nos levou a questionar quanto as
perspectivas metodoldgicas necessdrias que
dessem conta desse fim.

Percebeu-se ser coerente considerar a
perspectiva freireana de “descodificagao”®.
Dessa forma, os professores/pesquisadores
atentavam-se em nao apenas ouvir os cursistas,
mas também em desafia-los, problematizando,
de um lado, a situacao existencial codificada
e, de outro, as proprias respostas que iam
dando a esses cursistas no decorrer do didlogo.
Nesse sentido, os participantes ao longo dos
encontros iam expondo “pela forca catartica
da metodologia, uma série de sentimentos,
de opinides, de si, do mundo e dos outros,
que possivelmente nao estrotejariam em
circunstancias diferentes” (FREIRE, 2011b, p.
157).

A equipe pedagbgica, junto com o0s
professores/pesquisadores,  decidiu  adotar
uma metodologia que nao estivesse distante
da realidade dos educadores, ou seja, por
meio da qual apresentassem para os cursistas
questdes basicas, fundamentais para o exercicio
de uma agao, que valorizassem os sujeitos,
seus saberes, sua historia de vida e suas
perspectivas, e que fossem a mola propulsora
da instigacdo e (des)construgao dos possiveis
estereGtipos que eles mesmos, cursistas/
educadores, possuissem acerca da prisao, dos
educandos e da educagao naquele espaco.

Essa perspectiva metodologica foi cunhada
por Paulo Freire e sua equipe de coordenadores
desde a década de 1960, a qual era denominada
como Circulos de Cultura, que possuiam, como
elemento fundante metodologico, o didlogo,
e a premissa politica como principio essencial

da acao pedagogica (SCOCUGLIA, 2015).

Na perspectiva freireana, a linguagem
do educando deve ser um ponto-chave para
a organizacao do ensino e aprendizagem. Para
Freire (1997), faz-se necessario que o educador
conheca a linguagem dos seus educandos e
seja sensivel a sua cultura, suas necessidades,
sem, contudo, distanciar-se da sua cultura e
responsabilidade ético-politico-pedagogica, mas
dialogicamentefavoreceraintercomunicacaodos
conhecimentos com intuito de instrumentalizar
os envolvidos frente a luta contra a dominacao.

No trabalho realizado na perspectiva
dialogica, a linguagem ocupa centralidade,
assim sendo, “no contexto de uma prdtica
social livre e critica. Liberdade e critica que
nao podem se limitar as relagoes internas do
grupo, mas que necessariamente se apresentam
na tomada de consciéncia que ele realiza de
sua situacao social” (FREIRE, 2006, p. 10).

Orientadas/os por essas prerrogativas,
os professores/pesquisadores  iniciaram  as
atividades  dialogando com os cursistas/
educadores acerca das suas perspectivas sobre o
curso, as suas necessidades pedagogicas dentro
das unidades, com o intuito de conhecer a
linguagem dos sujeitos/educadores que atuam
na EJA em prisdes, tanto professores, quanto
agentes penitenciarios.

A multiplicidade de areas de formacao dos
cursistas/educadores é extremamente diversa
e, por isso, rica. Variava, desde a licenciatura
em Ciéncias Biologicas ao bacharelado em
Ciéncias da Computacao e Direito. Na medida
em que se percebia o quao plurais sao os
sujeitos que atuam nas unidades prisionais
e as diversas possibilidades atreladas a esses
sujeitos dentro das salas de aula da EJA e na
unidade prisional como um todo, os desafios
se tornavam maiores, haja vista que muitos
nao possuiam conhecimento pratico validado

6. Na perspectiva freireana, a "descodificacao” € um ato de construgao do conhecimento a partir da agao-
reflexdo-acao, incluindo as situagoes ja vividas. Portanto, “busca promover a percepgao da percepgao anterior
e o conhecimento do conhecimento anterior, a descodificacao desta forma, promove o surgimento de nova
percepgao e o desenvolvimento de novo conhecimento” (FREIRE, 2011b, p. 153).
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quanto a dinamica entre ensinar e aprender.

As rodas de conversas organizadas durante
o curso revelaram que, embora certos cursistas/
educadores ndo possuissem experiéncia no
ambito da prética educacional escolarizada, por
causa da sua formacgdo académica e atuacao
profissional, sabiam da importancia da educagao
em prisoes e do seu poder de revelar e desnudar
o mundo; ao mesmo tempo, tinham os que
ainda possufam uma visdo limitada acerca do
papel da educagdao nos ambientes prisionais
e da importancia do seu fazer nesse espaco.

Nesse sentido, as agdes dos professores/
pesquisadores orientavam-se com o intuito de
favorecerasolidariedadeeducativaecolaborativa
entre os agentes e os professores, até porque,
dentro das salas de aula do ambiente prisional,
sem essa parceria, o trabalho docente nao se
efetiva. Mayer (2011) advoga pela necessidade
da parceria de todos os atores nas atividades
realizadas no espaco prisional. Para ele, as
acoes desenvolvidas nesses espagos podem ser
favoraveis para “trocas, aprendizagem positiva,
conhecimento e reconhecimento dos outros, de
implicagao valorizada” (MAYER, 2011, p. 54).

Na perspectiva tedrica de Boaventura
de Sousa Santos (2007), a solidariedade é
entendida como uma dimensao ética e politica
que impulsiona a construgdo da democracia
e da justica social. Trata-se de um elemento
emancipatério em busca da superacdo da
objetificacdo, pautado em uma légica ético-
politico horizontal entre sujeitos  sociais
favoraveis a construcdo social coletiva. Nesse
sentido, a solidariedade estd relacionada a
reinvencdo da emancipagao social e motivada
pela esperanga de que um outro mundo é
possivel. Para o autor, os mecanismos de
opressao e de dominacdao sdao mdiltiplos e é
necessdrio lutar de maneira articulada com

objetivo de superar esse quadro. A solidariedade
amplia o seu significado conceitual, assumindo
caracteristicas especificas de resisténcias e lutas
frente a crise civilizatéria, de opressao, negagao
e desvalorizacdo do outro (SANTOS, 2007).

A responsabilidade social de cada
profissional e a necessidade de cada um
assumir seus fazeres sem transferéncias de
responsabilidades foi tematica de discussao.
Nesse bojo, o entendimento da prisdo como
uma punicao para os privados de liberdade que
ndo se extrapola ao direito a educagao, a satide
e a politicas sociais de modo em geral era a mola
propulsora das atividades (IRELAND, 2011).

O fazer educativo nas prisdes possui o
desafio de repensar a priséo como um espago
de aprendizagem, reflexdo e tomada de
consciéncia critica envolvendo todos os atores
e profissionais inseridos nesse contexto. Trata-
se de um processo que provoca mudangas
na pratica cotidiana dos que ali vivem ou
trabalham (agentes penitencidrios e professores).

E relevante atentar-se a complexidade
do fazer educativo nas prisdes, tendo em
vista os limites impostos pelo contexto em
si, mas isso ndo pode resultar na reducdo das
praticas educativas a mera escolarizagdo.
Como qualquer processo educativo, ha
que se buscar entender os interesses e as
necessidades de aprendizagem da populacao
carcerdria e quais os limites que a situagao
impde sobre esse processo (IRELAND, 2011).

De acordo com Esteban (2009), a
presenca do conflito e da complexidade nas
praticas escolares ndo se reduz a solugoes
simples e simplificadoras; o desafio é ir além,
criar novos sentidos para a escola, diferentes
dinamicas socioculturais de producao, validacao
e sistematizacao dos conhecimentos. A partir do
conceito de “caos” e “crise”” de Boaventura, a

7. Para melhor entendimento acerca do conceito cunhado por Boaventura de Sousa Santos, sugerimos a leitura
do livro intitulado: SANTOS, B. de Sousa. Para uma pedagogia do conflito. In: FREITAS, A. L. S.; MORAES, S. C.
(Org.). Contra o desperdicio da experiéncia: a pedagogia do conflito revisitada. Porto Alegre: Redes Editora,

2009. p. 15-40.
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autora salienta que o caos e a crise sao questoes
interessantes a se refletir, haja vista que nao
simbolizam um mero movimento de desordem,
pois suscitam a necessidade de novas praticas no
ato educativo, possibilidades que impulsionam
a transformacao e (re)organizacao dos processos
de ensinar e aprender, revitalizando os
contextos sociais, recuperando o caos, a crise, 0
conflito e as diferengas como partes do processo
educativo.

O delito como parametro para o
desenvolvimento das acoes educativas foi
substituido por uma educacao humanistica que,
para Freire (2006), refere-se ao entendimento
dos educandos como seres historicos capazes
de ultrapassar os determinismos, de ir além, de
tragar um caminho, de interpretar, de analisar, de
interagir com a cultura e produzir conhecimento.

Os desafios foram se apresentando ao
longo do curso e o dialogo foi especialmente
importante para ultrapassa-los. Para certos
cursistas/educadores, era visto como
desnecessdrio, ou “democrdtico demais”, posto
que eles ndo estavam acostumados a trabalhar
com a autoavaliagao durante as etapas. A equipe
passou a apresentar a importancia do didlogo e
mostrar o quao enriquecedoras e democraticas
ficam as experiéncias, a0 mesmo tempo em que
favorecem a formacao de sujeitos autbnomos
e atuantes diante das suas realidades. Trata-
se de uma acao pedagogica comprometida
com o desenvolvimento de educagao popular
que possibilite compreender a realidade e
suas complexidades, pautada na dimensao
politica-pedagogica da decisao, da dendncia e
do antincio apresentando novos mecanismos
de intervencao na realidade social (PALUDO,
20006).

O desenvolvimento de competéncias
que visem a participagao social e cidada dos
educandos é uma dimensao de conhecimento
importante para o jovem e o adulto, favorece
a oportunidade de fortalecer e experienciar
o trabalho coletivo e a cooperacao com o

intuito de conhecer a realidade e intervir
diante dos problemas. Para Pontual (2006), a
participacao cidada é uma competéncia, € um
motor para a democracia e para as conquistas.

Os  educadores  eram  desafiados
cotidianamente a promover uma pratica
educativa democratica que valoriza

procedimentos e embasa suas agoes dentro
das prisbes em uma perspectiva critica e
fundamentada nos “direitos ao conhecimento”
demandados por Freire (2000): de conhecerem
melhor o que ja conhecem a partir da sua pratica
e de conhecerem o que ainda nao conhecem,
portanto, de participar da producao do novo
conhecimento.

Essas perspectivas coadunam com os
postulados de Mayer (2011, p. 48). O autor,
ao refletir acerca do papel da educacao nos
ambitos prisionais, salienta que ela “deve ajudar
o detento a formular sua demanda de educacao
e a satisfazé-la mesmo que todos nao percebam
de imediato as potencialidades do método
educativo”. Reconhecer esses direitos dentro
das salas de aula das unidades prisionais trata-se
de almejar novos rumos da EJA em particular
e da educacao como um todo; é repensar as
praticas educativas a partir dos interesses,
da cultura, do conhecimento dos sujeitos,
e reconhecer que a centralidade da prdtica
educativa deve ser o educando e sua historia.

Para Freire (2011b), trata-se de um
projeto educativo emancipador que nega a
educagao como regulacao, uma pedagogia que
se da no processo dialético da praxis humana,
acao-reflexao-acao, permitindo aos sujeitos
a consciéncia de si e da real situagao que se
experimenta.

Tais fundamentos contribuem para a
tomada de consciéncia e o entendimento do
lugar que ocupa no mundo, possibilidade de
reescrita da sua histéria e emancipagao. Os
sujeitos em situacao de carcere possuem uma
restricao a liberdade, o que suscita o afastamento
da sociedade, privando-os de relagcoes com
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o mundo externo. A prisao é um espago
criado exclusivamente para distanciar, punir,
apresentando-se como um ambiente conflituoso
e complexo, mas, além disso, € um espaco de
ressocializacao, de reflexao, de perspectivas de
mudancas, que visam ressignificar o passado
em direcio a um projeto de vida futura,
uma vida diferente a ser tomada quando
recuperada a liberdade (IRELAND, 2011).

Munoz (2011) elenca uma série de
obstaculos que compromete a educagao nos
estabelecimentos penais de maneira em geral;
dentre esses entraves, cita os institucionais e
situacionais, que se referem a jogos de poder,
precariedade do espaco fisico, insalubridade,
escassez de recursos pedagogicos, falta
de  formagao  especifica,  indisposicao
dos educandos justificada pela trajetéria
educacional de fracasso escolar, entre outros.
Esse contexto de complexidade educacional
a que os educadores das unidades prisionais
estao sujeitos corrobora a desesperanga e baixa
autoestima do profissional, pois ainda nao é uma
prioridade no conjunto do sistema prisional.

A desesperanca € fruto de um processo
historico de impossibilidades, discursos fatalistas
e deterministas (FREIRE, 2011b). Nao diferente
e talvez um pouco mais agucado, os educadores
das unidades prisionais que fazem parte do
curso de extensao apresentavam, por vezes,
esses sentimentos, por ja estarem, de certa
maneira, impregnados pela dinamica conflituosa
do dia a dia nas unidades em que atuam.

Ao longo dos encontros, a complexidade
do trabalho nas prisoes era retratada pelos
educadores, realidades adversas e, por muitas
vezes, desumanas. Contudo, junto a isso,
ouviram-se relatos esperancosos, de persisténcia
e desejo de uma formacao especifica que
contribuisse para o entendimento daquele
contexto. Diante disso, perguntou-se de que
forma poder-se-ia contribuir para a constru¢ao
de caminhos favoraveis a efetivacao de
uma acao educativa significativa tanto para

os apenados, quanto para os educadores.

A persisténcia, a participagao assidua,
relatos e inquietagoes, frente ao contexto de sua
pratica, pronunciados por certos educadores,
ao longo dos encontros, foram elementos
indispensaveis para a efetivacaio da acao
formativa. Por meio dos relatos, por exemplo,
os professores/pesquisadores iam entendendo
a realidade pratica e (re)orientando a dinamica
nos encontros. Uma logica de construcao
coletiva, em que juntos iam compreendendo e
buscando alternativas para desenvolver acoes
coerentes com as necessidades do contexto
em voga, ou seja, a partir do desenrolar do
projeto de extensdo, novos conhecimentos
desdobravam-se e retroalimentavam o projeto.

Acreditar em novas  possibilidades
dentro de um contexto complexo seria um
mecanismo de superacao dos determinismos,
uma alternativa que vai além das tensoes e
conflitos educacionais. Nesse sentido, o sonho é
compreendido como uma possibilidade, ou seja,
nao existe mudanga sem sonho, assim como nao
existe sonho sem esperanca (FREIRE, 2011a).

Faz-se  importante  reconhecer  as
limitacoes, o conflito e acomplexidade presentes
na prisao, assim como em outros espagos
educativos. Mas o fazer do educador, em
uma perspectiva diferenciada, mostra-se uma
alternativa desafiadora e eficaz quando pautado
em uma “pedagogia da esperanca” que nao
enxergaarealidade como estatica, masdinamica,
que se movimenta o tempo todo, uma logica
de rebeldia que ultrapassa o dito, que vai além,
que busca um fazer educativo que suscite novas
prdticas daqueles que participam do processo.

Para Freire (1997), a decisao politica,
enquanto motor da atividade do mediador/
educador serd o divisor entre uma pratica
educativa fatalista, determinista, e uma pratica
educativa com vistas a emancipagao. A agao
ético-politica no ato de educar € alvo de andlise
de Freire, em suas escritas e reflexdes, nas quais
o autor trabalha essa questao sinalizando que,
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quando o educador assume a dimensao politica
nas suas acoes, esta fazendo uma decisao ética
de respeito aos educandos. Esse posicionamento
ético ultrapassa as questdes epistemologicas
que se referem apenas aos compromissos
com a qualidade dos conhecimentos
sistematizados, competéncias e habilidades a
serem mediadas; para além disso, diz respeito
a consideracao  humana dos educandos.

Nessa simbiose, o desafio do projeto
de extensao voltou-se ao ato de educar em
uma perspectiva de agao ético-politica com
o objetivo de valorizar a realidade situacional
dos educadores, assim como dos jovens e
adultos em situacao de privagao de liberdade.
A ideia nao é pensar sobre uma pedagogia
conteudista, mas uma possibilidade educativa
em que as condicoes humanas e sociais
sejam substanciais e pontos de partida para
o desenvolvimento da prdtica extensionista,
haja vista que a extensaio € comunicagao
entre saberes com vistas a cidadania, tomada
de consciéncia e entendimento da realidade
daqueles que participam e que isso se faz por
meio do conhecimento compartilhado entre
aqueles que fazem parte desse processo.

Essa perspectiva dialoga intimamente
com a expectativa da extensao universitaria
alicercada filosoficamente e metodologicamente
pela educagao popular, a qual preza pela
condugao da conquista da cidadania,
conscientizacao e atuagao transformadora.

Esse tipo de acao realizada a partir da
perspectiva popular pela universidade, de
acordo com Melo Neto (2012), trata-se de
uma “extensao popular”. Para o estudioso, é
uma atividade dialogica entre a universidade
e a comunidade, a partir da realidade objetiva
vivenciada. Uma acao compartilhada que
entende que todos os sujeitos envolvidos tém
muito a contribuir, um trabalho orientado pela
educacao necessariamente problematizadora,
um “trabalho social atil”, ou seja, “é um
trabalho social, por nao ser exercidos como

uma tarefa individual; é atil, levando em conta
que esse trabalho pretende expressar algum
interesse e atender a determinadas necessidades
humanas” (MELO NETO, 2012 p. 58).

Nesse sentido, a acao extensionista desse
curso considerou os interesses, as necessidades
educacionais e humanas dos atores que fazem
o cotidiano na prisao. A partir do dialogo, visou
oferecer subsidios favoraveis a pratica educativa
que considera o outro e que, além disso, instiga
a reflexao de sua condigao historica e social,
assim como a capacidade e possibilidade de ir
além, de superar e desnudar novos horizontes.

Como ja mencionada, é uma atividade
desafiadora, mas que tem o potencial de forjar
uma nova consciéncia dos sujeitos com o intuito
de atingir um melhor nivel de criticidade. E
a partir do desenvolvimento de propostas
humanisticas de educacao que prezam pela
emancipacao dos sujeitos, como meio de
transformacao de sua realidade historica e
social, que novos caminhos vao se constituindo.

Essa experiéncia de extensao popular
é um indicio de que a tendéncia freireana
de combate a alienacao é possivel quando, a
partir das atividades extensionistas realizadas
pela universidade, trataria da indissociabilidade
entre 0 ensino e a pesquisa €, a0 MesMo
tempo, desenvolveria agdes com vistas a
mediacao da construcao da “consciéncia de
si”. Uma atividade que produz conhecimento
e consciéncia com vistas a transformacao.

A experiéncia no ambito do projeto de
extensao apresentou-se como possibilidade
de efetivacao do papel social da universidade
através de desdobramentos no saber/fazer
universitario da equipe pedagogica e de
extensionistas envolvida — bolsistas, tutores,
professores/pesquisadores e  coordenadores
— no sentido de contribuir substancialmente
no processo de reinventar conhecimentos e
prdticas a partir dos desafios junto aos cursistas.

Desafios que comegam pela
especificidade do campo da experiéncia de um
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lado e, por outro, da nao vivéncia da equipe
pedagdgica com a EJA no contexto prisional.
Foi extremamente provocante e, a cada passo,
grandes descobertas, como: primeiro discutir
EJA com professores e agentes penitenciarios
que, até entdo, nao trabalhavam em equipe;
depois, a felicidade dos apenados ao receber
a universidade no presidio, de modo que os
professores/pesquisadores ~ foram  recebidos
com muita cultura (danca e musica); poder
relacionar o contexto com as leituras académicas
e dialogar com os educadores (professores/
agentes); e perceber como a experiéncia
contribuiu para despertar a curiosidade dos
educadores, no sentido de humanizacao das
acoes no presidio e de formacao para cidadania.

Foram vivenciados momentos que se
constituiram em espagos de aprendizagens, os
quais permitiram coletivamente a construgao
de um novo modo de compreender as praticas
social, cultural, profissional e cientifica, e, a partir
dai, apresentou-se como necessario caminhar
do lado oposto da instrumentalizacao ou
assistencialismo, de modo a construir alternativas
por meio da problematizacao e da (re)elaboragao
das concepcoes e prdticas politico-educativas
comprometidas com o “quefazer” continuo com
vistas a emancipacao. Nesse caso, a escuta e as
visitas ao presidio tornaram-se fundamentais
para o curso, as reflexdes e as agoes.

Nesse sentido, a escuta, a comunicacao
e o didlogo configuraram-se em artificios
indispensaveis ao  desenvolvimento  das
atividades no contexto de privacao de
liberdade. A partir desse entendimento, a
equipe pedagdgica do projeto de extensao foi
retroalimentando as praticas, de acordo com as
demandas e as necessidades dos educadores.

Consideracoes (in)conclusivas...
Um dos objetivos do projeto de extensao

foi criar possibilidades educativas por meio da
horizontalidade das decisoes e do dialogo, com

intuito de favorecer condicoes para que o fazer
educativo no contexto prisional acontecesse a
partirda cooperagao entre agentes penitenciarios
e professores, haja vista a complexidade
e importancia da educacao nesse l6cus.

Essas experiéncias fizeram com que seus
participantes compreendessem que é possivel
desenvolver agoes formativas por meio da
extensao universitaria, partindo do pressuposto
de que os sujeitos que fazem parte do processo
sao agentes construtores de conhecimentos e,
nesse construto, o educador é o intermediario
que deve disponibilizar condicoes para que eles
saiam da sua posicao inicial de aprendizagem e
caminhem em direcao ao novo conhecimento,
de modo a (reorientar sua concepgao de
mundo, agindo neste espaco como protagonista
da mudanca social.

Segundo Freire (1981), a acao do
mediador deve ser a de comunicar-se com o
outro. No ambito das atividades de extensao,
ela deve se dar da mesma maneira. A acao de
comunicar parte da compreensao de que o
outro se faz necessario para que a comunicacao
de fato aconteca: uma pessoa nao se comunica
sozinha. Essa perspectiva freireana frente a
extensao tenciona e problematiza as atividades
realizadas pela Universidade, através da
extensao universitaria. De certo, faz com que se
reflita acerca da sua funcao [da universidade],
utilidade e bases ideologicas que alicercam
essas atividades.

A proposta de uma interagao dialdgica e
participativa sao principios significativos para a
formagao de sujeitos conscientes. Representa o
compromisso e o respeito ao ser humano em
uma perspectiva ética e humanistica. Trata-se da
construcao do conhecimento com possibilidade
emancipatéria que se constitui diante das
tensoes, contradi¢oes, relagoes de poder e
do fazer educativo no contexto prisional;
apresenta-se como indicio que pode favorecer
o reconhecimento da capacidade dos sujeitos
em projetar um futuro a partir da “consciéncia

Rev. Ed. Popular, Uberlandia, v. 17, n.3, p. 129-142, set./dez. 2018.



de si”.

Considerando sua funcao educativa, o
projeto de extensao, dentro das possibilidades
e limites para a sua realizagao, levou
professores/pesquisadores a  programarem
acoes com intuito de viabilizar a educacao dos
educadores e sua qualificagao continuada, ao
mesmo tempo em que se construiam novos
saberes e se refundamentavam concepgoes,
uma simbiose interativa de saberes, que, sem

davida, conduzira a mudancas dentro da sala
de aula nos presidios, sobretudo na dinamica
das unidades penitenciarias, na maneira de
se conceberem os sujeitos apenados e na
forma de se orientarem as acoes educativas
dentro e fora da prisao, de ambos os
envolvidos nesta acao. Ademais, possibilitou a
construcao de um olhar diferente por parte da
Universidade Federal da Paraiba, educadores
e equipe extensionistas a respeito do trabalho

pedagogico na EJA e da extensio em um territério a que nao pertencemos: a prisao.
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