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Resumo

Este artigo tem como objetivo descrever e analisar o modo
como foi desenvolvido o projeto intitulado “Meninos pintando
arte: referéncia ao artista macuxi Jaider Esbell”, em uma escola
municipal da cidade de Boa Vista, Roraima. Tal descricdo foi
norteada pelas etapas da abordagem colaborativa consideradas
no projeto pedagdgico, desenvolvido como etapa do projeto
maior denominado “INCLUIR", sob a responsabilidade da
Coordenacao de Educacao Especial da Secretaria Municipal de
Educacao e Cultura. Deu-se énfase especificamente a valorizagao
da cultura regional como meio de interacao intercultural entre
alunos com necessidades especiais e seus colegas participantes
no processo inovador de aprender. Nesse percurso, observou-
se o sentido da interagao intercultural na escola, o envolvimento
dos alunos com o artista e sua arte, a curiosidade sobre sua
cultura e atitude como artista. Ao final do projeto, constatou-
se a motivagao, as habilidades desenvolvidas, a autonomia e
aprendizagem dos estudantes ao contemplarem suas telas, a
arte na forma de releitura e de sua propria criacdo com base nos
tracados da arte contemporanea do artista parceiro nesta acao.
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Macuxiplastic artistand educational special attendance
to promote inclusion of students with and without
special education needs
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Abstract

This article has as its objective to describe and analyze how the
subproject was developed, it was entitled “Kids painting art —
reference to the macuxi artist Jaider Esbell”, in a municipal school
in the city of Boa Vista, State of Roraima, Brazil. As planned, it was
developed as part of the larger Project called “INCLUDE" which
is a responsibility of the Coordination of Special Education of the
Municipal Secretary of Education and Culture. Emphasis was
specifically placed on the valuing of regional culture as a device of
intercultural exchange between students with special educational
needs and their colleagues in conjunction with the innovative
process of learning. In this course we observed the meaning of
intercultural interaction in school, the student’s involvement with
the artist and his art, the curiosity about his culture and attitude
as an artist. At the end of the project, a motivation was found,
such as developed skills, student autonomy and learning, and his
paintings, an art in the form of rereading and his own creation
based on the contemporary art of the partner artist in this action.
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Introducao

Este estudo ocupa-se da descricao e
analise de uma experiéncia pratica de educacao
realizada em uma comunidade escolar no
municipio de Boa Vista, Roraima — em que
predomina uma populacdo considerada nao
indigena — organizada e mantida pela Secretaria
Municipal de Educagao?®. Também é importante
esclarecer que a educacao, na referida escola, é
desenvolvida a partir de um sistema estruturado
chamado “saber igual”, adquirido e trabalhado
na rede municipal ha cerca de cinco anos. Tal
ensinonaodescartaapossibilidade desetrabalhar
temas como artes plasticas, pois os alunos tém
acesso as aulas de artes, muito embora a cultura
indigena ndo seja tao valorizada como deveria,
ja que é parte do contexto da grande maioria
dos alunos, descendentes de povos indigenas.

A presenca de diferentes culturas em
instituicbes escolares abre possibilidades de
didlogo e acdo. A tendéncia das politicas
oficiais é cada vez mais propor politicas
de homogeneizacao, quando as “politicas
educativas em sua maioria estdio a optar
por prescricoes curriculares e por delimitar
contelidos culturais obrigatérios da educagao.
Esta promove a construgdo e legitimacao de
conhecimento oficial” (APPLE, 1993, p. 221).
Tais politicas advém de governos conservadores
que, em determinados periodos histéricos,
se veem obrigados a admitir a realidade da
presenca de diferentes culturas nos seus
proprios territérios. Cultura na visao de Hall
(1992, p. 10), na sua acepgao mais ampla, ou
seja, “os diferentes e dinamicos estilos de vida
de sociedade e grupos humanos e as redes de
significados e comunicagao entre si”. Sem outro
caminho, a solucdo é o reconhecimento de
direitos, liberdades e garantias de tais culturas,
dentre estas, a cultura indigena tao presente no
estado de Roraima.

Promover a inclusao de alunos com e sem

necessidades educacionais especiais por meio
da arte parece uma agao simples, facil e, ante
alguns olhares, uma acao nem tao significativa.
No entanto, propiciar a interacdo intercultural
no espaco escolar é vista como mais um desafio
a ser enfrentado no contexto da inclusao de
todos. Falar de inclusao tornou-se constante,
ja as agbes que supostamente a promovem
sao muito contraditorias, haja vista que requer
empenho de todos os agentes educativos
que circundam tal processo, verificando-
se elementos constitutivos para o éxito no
processo de aprendizagem dos/as estudantes.

Para o éxito da atividade, destacam-se as
escolas inclusivas como aquelas que acolhem a
todos. Na visdo de Carvalho (2016, p. 38), tais
escolas implicam um sistema educacional que
reconheca e atenda as diferencas individuais,
respeitando as necessidades de qualquer
aluno/a, na “dtica de que, nao s6 os deficientes
seriam auxiliados e sim todos, por inGmeras
causas, enddgenas ou exdgenas, tempordrias
ou permanentes, que apresentem dificuldades
de aprendizagem ou no desenvolvimento”.

Partindo dessa compreensdo, essa
escola contradiz a pratica daquela que apenas
efetiva a matricula, concede o uniforme, os
livros didaticos e que dispoe de um quadro
de professores considerados bem capacitados.
Tal escola, além de tudo isso, concebe uma
educacao que promove ensino de qualidade,
ampliando o acesso ao conhecimento dos/
as estudantes, respeitando todos os aspectos
culturais e interculturais. Assim, na auséncia
da relevancia que se insere dos elementos
necessarios a promocao da educagao inclusiva
efetiva, fica subentendido que esses préprios
agentes desconhecem o significado da educacao
no sentido da universalidade.

A pratica pedagogica pode e deve
estabelecer correspondéncias, respectivamente,

3. O curriculo, o material didatico e os programas sao organizados por essa Secretaria.
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as metodologias inovadoras, centradas na
aprendizagem. Neste enfoque, valoriza-se a
bagagem de conhecimentosdo proprioaprendiz,
que é estimulado a explicitar suas experiéncias,
associando-as as  novas  aprendizagens.
Entretanto, a prdtica pedagogica por meio do
Atendimento Educacional Especializado (AEE),
legalmente definido na politica da educacao
especial, em uma perspectiva inclusiva, que em
seu inciso 22 destaca “deve integrar a proposta
pedagogica da escola, envolver a participacao
da familia e ser realizado em articulagao com as
demais politicas publicas”. Sendo assim, pode
ser compreendida como processo que dispoe
condigoes de acesso ao conhecimento global,
contemplativoadiversidade, ainterculturalidade
numa visao hibrida de educacao universal.
Nesse pensamento, cumpre atentar, na
nossa lingua, “atendimento” significa, segundo
Holanda (2010), “dar ou prestar atencao em
alguém, levar em conta, acolher, acatar”,
enquanto o vocdbulo especializado significa
“particularizado”, “singularizado”, em uma
perspectiva de que a inclusao favoreca a todos
em um espaco democrdtico, que estabeleca
propostas educativas provenientes do respeito
as culturas e, que nesse mesmo viés, promova
acoes interativas, interculturais que incitem o
desejo de aprender e ultrapassem os limites
dos contetdos tradicionais, mobilizando-se em
direcao a uma educagdo menos incongruente
e mais disposta a propugnar o direito real a
aprendizagem inclusiva, significativa, advinda
da demanda cultural prépria de cada individuo,
que se posiciona como ser que aprende.
Aqui se reforca a igualdade de direitos,
equidade, as quais sao evidenciadas nessa
reflexao. A igualdade entendida é quase sempre
mencionada como “uniformidade de direitos
por justica, todos sao iguais perante a lei, tendo
os mesmos direitos e deveres atribuiveis a
qualquer cidadao” (BRASIL, 1988). Enquanto
equidade, segundo relatores do Encontro
Regional sobre Educacao para Todos na América

Latina, significa “educar de acordo com as
diferencas e necessidades individuais, sem que
as condicoes economicas, demograficas, étnicas
ou de género acarretem um impedimento a
aprendizagem” (UNESCO, 2002).

Nesse contexto € relevante discutir o
sentido do trabalho pedagdgico intercultural
na escola referida, quando tal trabalho foi
desenvolvido observando a postura, a histéria
e o fazer de um artista indigena que propos
uma parceria substancialmente importante,
colaborando nesse processo de aprendizagem
dos alunos envolvidos no projeto.

O artista indigena Macuxi e a relacao
intercultural

Para iniciar tal reflexdao, é importante
conhecer um pouco da sociedade Macuxi. De
familia linguistica Karib, os Macuxi, em fins
do século XIX, eram mais de 3.000 individuos
(CIDR, 1987). Atualmente, representam
a maioria indigena existente em Roraima,
somando, aproximadamente, 20 mil individuos
em solo brasileiro (CAMPQOS, 2011). De modo
oposto aos Wapichana, os Macuxi sao descritos
pelos viajantes do século XVIII como um povo
insubordinado, insolente, guerreiro e arredio
que nao ensinava sua lingua aos brancos (CIDR,
1987).

Em 1892, os indios do norte, ou os
Macuxi, viviam em estado de quase total
isolamento, uma vez que pouco se sabia e se
conhecia dessa regiao (CIDR, 1987). Assim,
percebe-se que é recente o contato com esses
povos, se comparado a relacao entre outros
povos indigenas de outras regides do Brasil
desde a colonizacao. Mesmo com a presenca
do ndo indio que, a forca, os submeteu as
regras impiedosas da propriedade privada, e
da apropriacao de suas terras para acumulacao
de riquezas, os Macuxis conseguiram, de certa
forma, preservar sua lingua, seus costumes,
sua organizacao social propria, a liberdade e a
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autonomia pessoal como valores fundamentais
de sua sociedade (SANTILLI, 1997, p. 63).
O artista indigena de etnia Macuxi,
colaborador do projeto, atende pelo nome
de Jaider da Silva Esbell, é conhecido
internacionalmente pelo trabalho artistico e
social que desenvolve no estado de Roraima.
Além de artista plastico, Jaider também é
escritor e parceiro na luta dos povos indigenas
em Roraima. E considerado um mito da poesia,
literatura e artes pldsticas. Iniciou sua trajetéria
de artista ainda no municipio de Normandia,
extremo norte do estado, onde nasceu a obra
integrada e profissional chamada Cabocagem:
o homem na paisagem. O artista passou do
anonimato para os “mundos” das artes e da
literatura indigena no estado, e suas expressoes
que se ramificam em outras midias, como
poesia, fotografia e video. Extrapola o fazer
artistico, colocando-se ainda como produtor
cultural, poeta, escritor, educador e palestrante.
Dentre seus projetos desenvolvidos, destacam-
se os internacionais como forma de demonstrar
sua potencialidade e o respeito a sua cultura.
Das atividades desenvolvidas destacam-
se: aexposicao internacional “Coletiva Itinerante
IMIRAL!: artes visuais contemporaneas dos povos
indigenas”, com artistas da Bolivia, Colombia,
Equador e Peru, além do Brasil, realizada na
Universidade Federal de Minas Gerais (UFMQ)
em 2013; e a exposicdo “Vacas da Amazonia:
de malditas a desejadas”, Pitzer College,
Califérnia, Estados Unidos. Implementa, como
coordenador, trés edi¢oes do projeto “Encontro
de Todos os Povos”, em 2013, 2014 e 2016.*
No ano de 2016, o artista ganhou o
prémio PIPA, prémio esse aguardado com
muita expectativa que deixou o estado de
Roraima ainda mais orgulhoso de seu filho, que
vem ganhando reconhecimento pelo trabalho
que vem desenvolvendo no contexto da arte
indigena contemporanea.
O artista aceitou desenvolver o projeto

logo que o procuramos, prontificando-se a ajudar
no que fosse preciso, facilitando o acesso ao
acervo referente a cultura regional que envolve
seu trabalho. Essa parceria ensejou as reflexdes
sobre a cultura na escola e a interculturalidade
como propulsora de uma educacdo
pautada na interagio com a diversidade.
O Brasil pode ser considerado um pafs
intercultural, uma vez que se presenciam as
inter-relagoes entre os diversos grupos culturais.
Roraima é um estado recheado de culturas. A
escola roraimense como as muitas do pais é um
espago cultural, no entanto nao se estabelece
como tal, sendo que essas relagcdes nao sao
valorizadas pelos agentes educacionais, haja
vista que passam despercebidas as manifestagdes
culturais presentes na vida de cada aluno/a. E
isso é constatado quando o documento principal
da escola, o Projeto Politico Pedagégico
(PPP), nao estabelece diretrizes de trabalho
intercultural nesse espaco educativo. Isso é uma
lacuna lamentdvel do ponto de vista cientifico,
o qual se enriquece por agbes que advém
de campos promotores de conhecimento.
Por outro lado, essa interculturalidade
consegue-se por meio de trés atitudes basicas,
nomeadamente a visdao dindmica das culturas, o
fato de acreditar que as relagoes cotidianas tém
lugar através da comunicagao, e a construgao
de uma ampla cidadania com igualdade de
direitos. Esta acontece pela sua intencao direta
de fomentar o didlogo e a relacao entre culturas.
Nesse sentido é vélido compreender cultura na
interpretacao de Geertz (2008, p. 10):

A cultura ndo é um poder, algo ao qual podem
ser atribuidos casualmente os acontecimentos
sociais, 0s comportamentos, as instituicoes ou
os processos; ela é um contexto, algo dentro
do qual eles podem ser descritos de forma

inteligivel — isto é, descritos com densidade.

Logo, pode-se interpretar a cultura a partir
de seus signos, os quais podem ser chamados

4. Outras acbes do artista podem ser visualizadas em: <http://www.premiopipa.com/pag/jaider-esbell/>.
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de simbolos e fazem parte desse contexto
cultural, pois mesmo possuindo uma riqueza
de conteGdo pode ser de facil compreensao.
Ao falarmos de Interculturalidade, torna-se
indispensavel a compreensdo de que cada
cultura possui uma légica operante interna,
e é essa logica que se deve conhecer, com
objetivo de que as praticas, os costumes, as
concepgbes e as transformagdes acontegam
de forma significativa. Para tanto é preciso o
reconhecimento dessa diversidade cultural
como ressalta Fleuri (2003, p. 23), em relagao
ao intercultural, indica “ser uma situacdo em
que as pessoas de culturas diferentes interagem,
ou uma atividade que requer tal interagao. O
que pressupde opgoes e acoes deliberadas,
particularmente no campo da educacao”.
Diante  disso, ressalta-se que a
interculturalidade, entendida como interacao
entre as culturas, € um fendmeno que pode ou
ndo existir no espago escolar. E nesse sentido
que se pretende superar a visao de escola
que apenas reproduz uma dada cultura e as
formas hegemonicas de organizagdo por outra
que reflete sobre a complexidade das relagdes
estabelecidas nesse espago, permitindo a
afirmagao das diferentes subjetividades,
conjugando a construcdo de relagdes
interculturais, ndo s6 na cultura escolar, mas no
espaco cultural da comunidade, considerando
as produgoes de significados trazidas pelos
estudantes em convivio nessa comunidade.

Para uma pratica vivenciada com as
diferencas

A realizacao desse trabalho foi subsidiada
pelosprocedimentospreconizadosdeabordagem
colaborativa. A partir de tais procedimentos
foi realizado diagnéstico quanto a expectativa
do publico envolvido no projeto, que contou
com a autorizacdo da Secretaria Municipal
de Educacdo, Coordenagdo de Educacao
Especial, da gestdo escolar e professores.

A escolha do tema a ser trabalhado
aconteceu no encontro pedagoégico realizado
com os professores quinzenalmente. Trabalhar
em parceria com um artista indigena era
um desejo da professora de Atendimento
Educacional Especializado, a qual sugeriu
esse entre outros temas. A énfase dada a
temdtica e a curiosidade pela arte indigena
contempordnea fez com que os presentes
na reunidao acatassem e aprovassem a ideia.

A partir desse momento, procuramos
o artista para tratar do convite para realizar a
parceria. Mesmo comprometido com muitas
atividades, aceitou e sinalizou as contribuicoes
que dispensaria na realizacio do mesmo.
Com isso, elaborou-se o projeto e iniciou-
se a operacionalizagdo do projeto com a
realizacdo do diagnéstico mediante a atividade
de constatacao de afinidade com a técnica do
desenho e pintura dos alunos.

Na primeira parte de execucdo do
projeto, realizamos aulas tedricas e praticas
que compreenderam os contetidos: a histéria
de vida do artista e seus feitos; apresentacao
das técnicas de pintura; contato com suas
obras em visita a galeria; sendo o primeiro
e o segundo momentos ministrados em sala
de aula comum com participagdo da maioria
dos/as alunos/as. Na segunda parte, foram
democraticamente convidados os alunos que
gostariam de participar. Estes foram submetidos
a uma técnica especifica de desenho para que
fossem ali identificados os que participariam da
construcao das telas, produzindo desenhos e
pintura, a partir da releitura ou de sua prépria
imaginacdo criasse sua arte. Dentre o publico
da educagao especial, participaram alunos
com diagnéstico de deficiéncia intelectual
(Sindrome de Down), deficiéncia fisica, paralisia
cerebral (com autonomia na parte motora),
Transtorno do Espectro Autista (TEA), Transtorno
Obsessivo Compulsivo (TOC), com diferentes
dificuldades de aprendizagem e Transtorno no
Déficit de Atengao e Hiperatividade (TDAH).
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Interagindo com os colegas de sala, esses
alunos foram desenvolvendo as atividades:
comecaram a praticar o desenho em uma
folha de papel em branco, depois em papelao,
conheceram e identificaram os tipos de cores
utilizadas pelo artista, misturaram  cores
quentes e frias, os tracados, leram as imagens,
deram diferentes significados, observaram as
técnicas de pinturas em videos, prepararam as
telas e as tintas e comecaram a produzir arte.

Dentre todas as atividades, a que mais
chamou a atencao dos alunos foi o contato com
o artista e suas obras, expostas em sua galeria.
O artista macuxi 0s ensinou como se comportar
ao observarem uma obra de arte, falou de si e
de cada trabalho, ressaltou a importancia desse
“mundo artistico” e ressaltou as dificuldades que
o artista enfrenta para viver de arte. Presentes ali
estavam estudantes do 32 ao 52 ano do ensino
fundamental | que participaram do projeto
efetivamente.

As professoras de artes dos turnos
matutino e vespertino participaram ativamente
desse processo, auxiliando as professoras
do atendimento educacional especializado,
ensinando-lhes  técnicas de pintura que
subsidiassem o trabalho dos/as educandos/
as, principalmente os com deficiéncia. Esse
momento foi de muita relevancia para que as
finalizagoes dos contornos respeitassem as do
artista. Cada etapa requereu muito empenho.

Odesenvolvimento dasacoesdo projetose
tornou um momento impar, principalmente para
os/as aluno/as com habilidade para o desenho e
apintura. O projeto foi realizado no ano letivo de
2015, tornando-se alvo de reportagem televisiva
na Ill Mostra Municipal de Educagao Especial.

Resultados e algumas consideracoes

Podemos  destacar os  resultados,
considerando o seguinte questionamento:
estudantes com necessidades educacionais
especiais sdo capazes de aprender, de

desenvolver habilidades no processo de
aprendizagem? A resposta poderia ser apenas
“sim”, mas é importante ressaltar que toda
crianga aprende e se desenvolve a partir da
proposta educativa que a escola oferece. Como
explica Barroco e Leonardo (2016, p. 327):

Podemos dizer que o desenvolvimento
da pessoa com deficiéncia segue as linhas
gerais de desenvolvimento daquelas sem
deficiéncia, com a apropriagao pela crianga
do ja objetivado entre os homens e a ela
disponibilizado, na direcio de “fora para
dentro”, mas com o estabelecimento de uma
relacao dialética de apropriacao e objetivagao.
E por esse processo que se constitui o
psiquismo humano e a consciéncia.

Para  clarificar o  processo  de
desenvolvimento da crianga é valido apropriar-
se do pensamento de Vigotsky (2004, p. 27),
o qual atribui enorme importancia “ao papel
da interacdo social no desenvolvimento do
ser humano”. Ou seja, a interacdo com outro
faz parte do processo de desenvolvimento
que permeia a aprendizagem. O ser humano
€ um ser social que carece de atengdo, pois,
se isolado, privado do contato com outros
seres, entregue a suas proprias condigbes e a
favor dos recursos da natureza, se torna fraco
e insuficiente. Vigotsky (2004) afirma que é
na fase da infancia que os fatores sociais sao
determinantes ao desenvolvimento.

Luria (2014) explica que para que o
professor possa intervir e planejar estratégias que
permitam avangos, reestruturacdo e ampliacao
do conhecimento ja estabelecido pelo grupo de
alunos é necessario que:

Conhega o nivel efetivo das criangas, ou
melhor, as suas descobertas, hipoéteses,
informagoes, crengas, opinides, enfim, suas
“teorias” acerca do mundo circundante. Este
deve ser considerado o “ponto de partida”.
Para tanto, é preciso que, no cotidiano o
professor estabeleca uma relacdo de didlogo
com as criangas e que crie situagoes em que
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elas possam expressar aquilo que ja sabem.

Enfim, é necessario que se disponha a ouvir

e anotar as manifestacdes infantis. (LURIA,
2014, p.116).

Entretanto, para os objetivos que se queria
alcangar com o projeto, a observagao e o registro
das caracteristicas do grupo de criangas, como
principais ddvidas e dificuldades, interesses, o
modo como se relacionam, brincam e muitas
outras, sao fontes preciosas para planejamento
de atividades significativas e eficientes. Foi
com essa intencdo que o desenvolvimento do
projeto oportunizou resultados significativos,
o reconhecimento e a manutencao da relagao
intercultural no espago escolar, o desenvolver
da autonomia, habilidades e coordenacao

motora a partir das atividades tornaram-se
uma experiéncia exitosa e o estimulo para
a valorizagdo da cultura regional, um passo
valioso, considerando que os/as educandos/as,
mesmo convivendo e interagindo com colegas
indigenas, nao demonstravam sensibilidade
quanto a cultura do outro.

O artista macuxi propiciou a reflexao do
eu e o outro no espago educativo, enfatizando
que a diferenca — seja ela cultural, fisica ou
intelectual — ndo pode ser o foco no sentido de
exclusao, mas o ponto inicial do reconhecimento
da diversidade na comunidade em que se
relacionam.

O projeto trouxe consequéncias positivas,
dentre elas o produto do trabalho realizado
pelos alunos:

Figura 1 - Painel e fotos do projeto

- -
eninos Pintando Arte ~
a0 Pintor Macuxy »
Jaider Esbell . o

Foto: Selma Portela (2015).
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Figura 2 — Imagens de algumas telas.

Foto: Selma Portela (2015).

A discussao, a formacao continuada de
professores e a colaboracdo dos envolvidos sao
evidentes, no entanto, a “inclusio” ainda é,
em alguns sistemas de ensino, apenas projeto
de propaganda quando os agentes responsaveis
— destaca-se, aqui, a “gestao de escolas” —
nao se dispdem a abragar esse processo de
educacdo, dando oportunidade para que
os educandos com necessidades especiais
possam se desenvolver na aprendizagem.

O que transparece é que 0s programas
e projetos do Ministério da Educacao que nao
fazem parte do processo educacional vigente
dao énfase apenas ao que é cobrado pelas
Secretarias de Educacao. A situacao dos alunos
deficientes emsala de aulaainda é de “presenca”
e ndo de interagao por meio da aprendizagem.
O socializar é preponderante, o que reforga

a atitude de determinados professores em
relagdo a falta de responsabilidade com aquele
educando/a, quando deixa de planejar para
ele levando em conta suas potencialidades,
adequadoocontetdoconformesuanecessidade.

Muitos professores sé trabalham para
efetiva inclusdo na aprendizagem quando
cobrados pela coordenacao pedagogica; alguns,
em atividades que consideram importante;
outros ignoram totalmente o direito do/a
estudante que estd naquele espago para
consolidar seu direito a aprendizagem tanto
quanto os demais. O que é perceptivel é que ha
muita faldcia e pouca agao com relagao a parte
pedagdgica para que a verdadeira inclusao de
alunos com necessidades especiais se efetive.

Seria injusto negar que houve avangos na
educacao especial em Roraima. Enquanto em

Rev. Ed. Popular, Uberlandia, v. 17, n. 2, p. 89-99, maio/ago. 2018.



outros estados, a figura do cuidador, professor
de apoio, é inexistente, aqui é uma realidade.
E notério o acompanhamento e a orientacio
por parte da Secretaria Municipal de Educagao
aos professores de AEE que tém o apoio no
que concerne a realizacgdo do atendimento,
material pedagdgico necessario e muitos outros.

O que se verifica, na realidade da
inclusdo escolar, é que a sensibilizagao por parte
de todos ainda nao € real. Talvez pela falta de
conscientizacao do que representa a educagao
inclusiva, sendo que para se chegar ao estado
de consciéncia das agdes, Vigotsky (2004)
explica que o “sentido” é a soma de todos os
eventos psicolégicos que a palavra desperta
na consciéncia. A palavra, como detentora
de significado, ao mesmo tempo em que

Referéncias
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