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Resumo

Este artigo faz abordagens acerca da Resolucdo n° 8, de 20
de novembro de 2012, que define as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacao Escolar Quilombola na Educacao
Béasica. Por meio de uma revisdo bibliografica nas literaturas
trabalhadas pela disciplina Pensamento Educacional Brasileiro,
do Programa de Pds-Graduagédo em Educacéo, da Universidade
Federal do Amap4, o texto se propde a analisar essas Diretrizes
em uma perspectiva contra-hegemonica de educacao, por meio
de um curriculo diferenciado em que os sujeitos historicamente
excluidosinsurgem-se, reivindicando pordireitos, reconhecimento
e fortalecimento de saberes, valores e cultura.
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Introducao

2

Este texto é resultante dos didlogos
construidos em grupo, durante os seminarios da
disciplina Pensamento Educacional Brasileiro,
da primeira turma de mestrado em Educagao
da Universidade Federal do Amapa (UNIFAP),
em que utilizamos os referenciais teéricos e
metodolégicos da concepgao dialética marxista
para sustentar as categorias hegemonia e contra-
hegemonia, pois tal pensamento problematiza
as relacoes sociais e os conflitos entre as classes
dominantes e subalternizadas, para um processo
de afirmacdao da identidade étnico-racial.

O trabalho em questio tem como
objetivo apresentar uma perspectiva de
educacdo quilombola contra-hegeménica, a
partir da Resolugdo n2 8, de 20 de novembro
de 2012, que define as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacao Escolar Quilombola
na Educacao Bésica. Observa-se, da realidade
brasileira, que o sistema de ensino do pais nao
favorece o desenvolvimento social, cultural
e educacional de populagdes excluidas
socialmente, cabendo a esses grupos arduas
lutas em busca de direitos negados, sendo
que suas conquistas s6 ganham forca com a
participagdo da comunidade, envolvendo:
professores, alunos, pais, intelectuais organicos
e lideres da comunidade local.

O texto permeia discussoes divididas
em quatro partes, sendo que a primeira tece
consideragbes sobre alguns aspectos que
configuram uma educagao que visa atender aos
interesses das classes que detém a hegemonia
dos meios de producao, bem como os desafios
a educacdo na era da globalizacao, segundo
o pensamento de Peter Mclaren e Ramin
Farahmandpur.

No segundo tépico, relacionamos a
educacdo contra-hegemoénica com o curriculo
diferenciado para a educagao quilombola, em
uma perspectiva freiriana, como aquela que se

coloca frente aos desafios do sistema capitalista
de producao para preservar os saberes, valores
e a cultura das comunidades tradicionais.

No terceiro e Gltimo tépico, avangcamos
no didlogo sobre as categorias de quilombos,
educacao quilombola, sua estruturacdo. Para
desencadear as discussbes, buscamos na
Resolugdo ja& mencionada essas definicoes,
bem como seus fundamentos, objetivos e
principios da educagao escolar quilombola,
em consonancia com a Lei n? 10.639/2003,
que estabelece a obrigatoriedade do ensino
da Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana,
como entendimento sobre combater o racismo,
o preconceito e a discriminagao.

Consideracoes em torno da educacao
hegemaonica

Quando  tratamos de  educagao
hegemonica, nos reportamos a trajetdria
educacional da humanidade que se deu em
uma dinamica de grupos dominantes exercendo
poder sobre as classes subalternas. Mesmo
nas sociedades antigas — ainda quando a
propriedade tinha carater coletivo, e a educagao
se desenvolvia espontaneamente a partir das
experiéncias vivenciadas em comunidade -
aparece uma precoce divisao de classes:

Este conceito de educagdo, como uma
fungdo espontanea da sociedade, mediante
a qual as novas geragbes se assemelhavam
as mais velhas era adequado para a
comunidade primitiva, mas deixou de sé-
lo a medida que esta foi lentamente se
transformando numa sociedade dividida em
classes. O aparecimento das classes sociais
teve, provavelmente, uma dupla origem: o
escasso rendimento do trabalho humano e
a substituicdo da propriedade comum pela
propriedade privada. (PONCE, 2003, p. 22).
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Deste entao, a ambivaléncia da origem
da divisao de classes permeara todo o processo
educacional que vai distinguir um grupo de
outro, mostrando sempre que ndo ha espaco
para igualdade nas relagbes, sendo que um
dominard o outro hierarquicamente. A prova
disso estd na trajetéria do surgimento da
instituicdo escola, que, primeiramente, tinha
por objetivo educar os herdeiros da nobreza
e, com o passar dos tempos, foi espago de luta
entre dogmas, pois a Igreja tinha a intencao
de manter o controle total do ensino para
nao perder campo para o Protestantismo que
surgiu cComo 0Oposicao aos seus ensinamentos.

Ao chegar a modernidade essa
diferenciacao se firmara. As classes privilegiadas,
tendo o controle da educacao, fardo a “distincao”
do espaco escolar, no qual seus filhos galgarao
por instituicoes que oferecam um ensino de
qualidade nos “colégios, liceus, ginasios etc.”,
ja os filhos das classes desfavorecidas terao
alcance raso, pois transitardo superficialmente
por um ensino cujo Gnico objetivo é preparar
mao de obra mais capaz para o trabalho
(VARELA;  ALVAREZ-URIA, 1996, p. 2).

Em tempos de globalizacao, as relagoes
estruturais exercidas e vivenciadas no universo
escolar, entre os varios sujeitos que o compdem,
reproduzemredesderelagdesde poderexistentes
na sociedade, tendo, por pano de fundo,
ideologias hegemonicas, totalitarias e lucrativas
que estdo a servico do sistema econdmico
vigente; o capitalismo selvagem, que oprime
a populacao mundial. Esse sistema disciplina o
tempo, o0s espacos, o movimento, a liberdade,
0s gestos, as atitudes e, consequentemente,
as consciéncias, com o objetivo de produzir
pessoas submissas e doéceis (MCLAREN;
FARAHMANDPUR, 2002; PONCE, 2003).

A prética de ensino reduz-se a reprodugao
de contetido ideologicamente organizado,
que reafirma o curriculo eurocéntrico e

homogéneo. Assim, conforme Silva (2017, p.
46) “o conhecimento corporificado no curriculo
é um conhecimento particular. A selecao
que constitui o curriculo é resultado de um
processo que reflete os interesses particulares
das classes e grupos dominantes”. Tal realidade
compartimentaliza o conhecimento em séries,
graus e disciplinas especificas, premiando
uns e punindo outros, legitimando com isso,
divisbes de classe e desigualdades sociais.

Um fenébmeno que se apresenta
como desafio ao processo de construcao de
uma educacdo democratica e libertadora,
direcionado a populagdo negra, é o racismo,
que se desenvolve de formas variadas
explicitas ou veladas no contexto social.

Aqui esta o grande desafio da educagao
como estratégia na luta contra o racismo,
pois ndo basta a légica da razao cientifica que
diz que biologicamente ndo existem ragas
superiores e inferiores, como nao basta a
moral crista que diz que perante Deus somos
todos iguais, para que as cabecas de nossos
alunos possam automaticamente deixar de
ser preconceituosas. Como educadores,
devemos saber que apesar da légica da razao
ser importante nos processos formativos
e informativos, ela nao modifica por si o
imaginario e as representagdes coletivas
negativas que se tem do negro e do indio na
nossa sociedade. (MUNANGA, 2005, p. 19).

Nesse contexto, a educagao assume
sentido de libertacdo e possibilidade de
mudanga em relacdo ao combate as praticas
racistas e preconceituosas existentes na
sociedade e na escola. Percebe-se, desse modo,
que avancar sobre essas questdes é reconhecer
que a caminhada é longa, e que ha muito a ser
combatido no sistema educacional brasileiro
que prioriza acentuadamente o ensino privado,
como estratégia para desobrigar a figura estatal e
manter as relagdes de poder social, massificando
as desigualdades geradas pela divisao de classes.
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Apontamentos sobre educacao contra-
hegemonica

Pensar em uma educagao como processo
de resisténcia que liberte os grupos excluidos
e ajude a lutar contra os interesses das classes
hegemonicaseabuscarempoderamentonomeio
ao qual estao inseridos, nos referindo a educacao
da populacao quilombola, é pensar para além
do “messianismo pedagégico” (TRAGTENBERG,
2012), considerando as peculiaridades e
especificidades culturais das comunidades.

Nesse sentido, a educacdao por si s6
nao transforma o mundo, a escola ndo sera o
Gnico meio de emancipagao social, o homem
como ser histérico, tem que fazer parte desse
processo transformador, como sujeito ativo de
consciéncia critica sobre sua pratica, afirmado
por Freire (2014, p. 43), “libertagdo a que nao
chegarao pelo acaso, mas pela praxis de sua
busca; pelo conhecimento e reconhecimento
da  necessidade de lutar por eld”.

Diante dessas reflexdes, aprofundamos
o debate acerca do conceito de contra-
hegemonia, estudado por Herbert Glauco de
Souza, apontando que, embora, o conceito
seja associado a Gramsci por muitos autores
(KUENZER,  1985;  MONDAINI,  2010;
RESENDE, 2006; SABOIA, 1990; SCOCUGLIA,
1999; SEMERARO, 2007; SIMIONATTO, 2009),
em nenhuma de suas obras, como nos Cadernos
do Carcere, foi encontrada tal expressao ou
sequer em cartas enviadas a sua familia foi
mencionado o referido termo. No entanto,
segundo Souza (2013, p. 57), o que nos leva
a entender seu conceito é a relacao existente
entre “hegemonia e contra-hegemonica e a sua
utilizacdo como estratégia de luta politica no
mundo contemporaneo, especialmente na area
educacional”. Todas as abordagens acerca da
questdo apontam para a acao de enfrentamento

que os grupos subalternizados precisam tomar
frente aos desafios impostos pelas classes
dominantes. Nesse sentindo, entendemos que
essatomadade consciénciadasclassestidascomo
minoritarias, subalternizadas e excluidas é, em
si, o processo de “resisténcia”, fortalecido em um
grande movimento com varias frentes de lutas.

No contexto de uma educacao contra-
hegemoénica para a populagao quilombola,
convém destacarmos o papel preponderante
do curriculo*, que deve ser pensando com um
olhar diferenciado, especifico para o publico-
alvo, alinhado a Resolucao n2 8, de novembro
de 2012, que define as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagao Escolar Quilombola
na Educacdo Basica. Com esse olhar, os
contetdos programaticos e o curriculo devem
ser dialdgicos, construidos a partir da realidade
de cada educando e suas experiéncias.

Nao seriam poucos os exemplos que poderiam
ser citados, de planos, de natureza politica ou
simplesmente docente, que falharam porque
os seus realizadores partiram de uma visao
pessoal da realidade. Porque nao levaram em
conta, num minimo instante, os homens em
situagdo a quem se dirigia seu programa, a
nao ser com puras incidéncias de sua agao.
(FREIRE, 2014, p. 117).

O método de Paulo Freire propde que
educandos e educadores sejam, de forma mutua
e continua, sujeitos e objeto do conhecimento,
ensinando e aprendendo em uma troca de
saberes, vivéncias, emogdes e experiéncias.

O didlogo com a temdtica em questao,
que coloca a educacdo quilombola como
possibilidade de fortalecimento das identidades
étnico-raciais, nos leva a refletir sobre os
que estdio na condicdo de desigualdade e
lutam em favor do direito a dignidade e
oportunidades. Esses sujeitos devem atentar as
falsas promessas que se colocam a favor dos

4. O curriculo envolve a construgao de significados e valores culturais. O curriculo nao esta simplesmente
envolvido com a transmissao de “fatos” e conhecimentos “objetivos”. O curriculo € um local em que, ativamente,
se produzem e se criam significados sociais. (SILVA, 2017, p. 55).
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que dominam, sendo que o objetivo central
deveria ser, conforme Freire (2014, p. 118),
“esquecem-se de que seu objetivo fundamental
é lutar com o povo pela sua recuperagao da
humanidade roubada e nao conquistar o povo”.

Mais adiante, retomaremos nossa
proposta inicial de uma educacao quilombola
contra-hegemonica, a partir da Resolucao
mencionada - documento normativo que
entendemos ser um instrumento de grande
valia as prdticas de resisténcia — apresentando
seus objetivos, principios e defini¢cbes, que
decorre de um histérico de lutas, por meio de
manifestagdes e contribui¢cdes provenientes da
participagao de representantes de organizagoes
quilombolas e governamentais, pesquisadores
e de entidades da sociedade civil organizada.

Para um resultado com reflexos positivos,
a implementacdo das Diretrizes no sistema
escolar constitui processo lento e arduo,
requerendo engajamento coletivo de fora
(comunidade) para dentro (escola). Esses
ambientes, por vezes, se apresentam em lados
opostos, desintegrados, em constantes conflitos
de ideais, por isso faz-se necessario deixar
o espago do didlogo aberto para constantes
construgoes e reflexdes, frente a uma pedagogia
que se pretende revoluciondria, aquela que

convida grupos subordinados a representar,
através da interacdo na sala de aula e do
didlogo, sua realidade vivida tanto para
solidificar suas crengas, valores e experiéncias
quanto para desafia-las quando eles
descobrem que sao funcionalmente vantajosos
para a reproducdo das relagbes capitalista de
exploracao. (MCLAREN; FARAHMANDPUR,
2002, p. 92).

Quando situamos, nesse contexto, a luta
por uma pedagogia revoluciondria, queremos
pactuar seus desdobramentos educacionais,
constituindo ajuda impulsionadora de libertagao
que enfatiza a participacao efetiva dos sujeitos
interessados, qual sejam, estudantes, professores

e lideres da comunidade local (MCLAREN;
FARAHMANDPUR, 2002; FREIRE, 2014).

O envolvimento da parte interessada é
crucial para que a comunidade se empodere
e ganhe forga na busca de seus direitos e, ao
mesmo tempo, conforme Gohn (2011, p. 336),
“ao realizar essas agoes”, projetem em seus
participantes “sentimentos de pertencimento
social. Aqueles que eram [sao] excluidos passam
a se sentir incluidos em algum tipo de acao de
um grupo ativo”.

Assim, ao  aliarmos pedagogia
revoluciondria com educacdao quilombola,
estamos cientes da necessidade de abertura de
espagos para debates mais ampliados, tratando
a questdao no ambito politico, que de fato ecoe
na sociedade.

A construgao de uma nova hegemonia por
parte de grupos sociais subalternos demanda,
por parte dos mesmos, o reconhecimento do
terreno no qual estdo pisando, como também
o aproveitamento de espagos oferecidos
pelo inimigo de modo a vencé-lo, usando os
mesmos canais de luta (os aparelhos privados
de hegemonia) — a sociedade civil. (SOUZA,
2013, p. 51).

O envolvimento dos sujeitos interessados
torna-se um refor¢o para que as intengoes das
Diretrizes Curriculares ndo sejam desvirtuadas
de seus reais objetivos, pois, apesar de todos
os esforcos de quem esta de fora para resistir
as pressoes do sistema opressor, a escola, por
vezes, atua como aparelho reprodutor de
grupos dominantes, mas poderia atuar em
sentido contrario fazendo do seu espaco o
local de encontro para debates e estar vigilante
aos constantes processos de mudangas no
cenario politico, econdémico e social que vao
refletir diretamente na realizacdo das acoes.

Com base nessas percepgdes sobre
como a escola pode se tornar um importante
instrumento de contribuicdo paraaemancipagao
social dos sujeitos, Gomes (2002) defende que

Rev. Ed. Popular, Uberlandia, v. 17, n. 2, p. 68-79, maio/ago. 2018.



74

a escola é vista como um espaco em que se
aprende e se compartilha ndao s6 contetdos
e saberes escolares, mas, também, valores,
crencas e habitos, assim como preconceitos
raciais, de género, de classe e de idade.

A diversidade que existe na escola deve
ser caminho para que todos se respeitem a
partir de conhecimentos e entendimentos de
sua histéria, sendo as diferencas reconhecidas
e respeitadas, ou seja, a pessoa negra deve
ser valorizada, tanto quanto qualquer sujeito
histérico.

O grande desafio educacional é reconhecer os
diferentes contextos de nossos estudantes. Para
que isso ocorra, é necessario que promovamos
perspectivas diversas sobre o contexto
sociocultural dos mesmos, descentrando as
visbes e perspectivas univocas, enfrentando
situagoes de discriminagdo e preconceitos
que frequentemente estdo presentes no
cotidiano escolar. O reconhecimento de
que a escola tem um importante papel nos
processos identitarios de seus estudantes
implica na construgao de novas relagbes com
as questdes vinculadas as identidades e das
diferengas em sala de aula e na compreensao
de que as diferengas sdo construidas social
e culturalmente com base nas relacoes de
poder. (AKKARI; SANTIAGO, 2015, p. 31).

Percebe-se que o engajamento politico
dos vdrios segmentos sociais € necessdrio
para o rompimento das relagdes hegemonicas
estabelecidas no contexto social e que,
por vezes, se reflete no universo escolar.

Com o apoio de intelectuais organicos® e
da prépria classe educacional, o movimento por
uma educagao quilombola emancipatéria e de
respeito as diferencas traga estratégias em uma
dialogicidade de construcdo participativa do
Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da escola, que
deve ser estruturado com metas bem definidas,

realizdveis em longo, médio e curto prazo.

Os envolvidos no processo de elaboragao
e implementagao do PPP devem fazer pacto de
monitoramento e avaliagdo do documento, para
que ele seja revisado quando surgirem novas
demandas ou dificuldades em sua realizacao.

Ao almejar uma proposta educativa que
tenha uma dimensdao voltada para um grupo
especifico, os condutores do processo precisam
melhor se organizar e buscar apoio para que
as acgoes sejam implementadas na forma de
politicas publicas, por isso faz-se necessaria
uma aproximagao com 0s movimentos
sociais, que, segundo Gohn (2011, p. 336),
“realizam diagnésticos sobre a realidade social,
constroem propostas”. Atuando em redes, esses
movimentos “constroem acoes coletivas que
agem como resisténcia a exclusao e lutam pela
inclusdo social”. Esse exercicio politico entre
movimento social e educagdo deve extrapolar o
ambito do grupo.

Definicao de quilombos, educacao
quilombola e sua estruturacao

O contexto da educacdao quilombola
requer, primeiramente, um breve entendimento
do que seja quilombo, nao se tratando apenas
de um espaco fisico. Almeida (2010, p. 45)
reforca que o conceito de quilombo “ndo pode
ser territorial apenas ou fixado num Gnico
lugar geograficamente definido, historicamente
‘documentado’ earqueologicamente ‘escavado’.
Ele designa um processo de trabalho autbnomo,
livre da submissao aos grandes proprietdrios”.
Sendo assim, nosso exercicio é entender que nos
referimos a um espaco histérico e socialmente
construido.  Defini-lo  requer  sistematizar
questdes que desvelem que o quilombo nao foi
um lugar para agregar apenas escravos fugitivos,

5. O intelectual organico esta intimamente ligado ao trabalho de construcao de uma nova visao de mundo e se
contrapOe ao intelectual tradicional, desligado de sua classe e que se julga autdnomo em relacao a sociedade civil.
Gramsci traga os papéis que os intelectuais organicos devem representar e um deles ¢ ligar os elos da superestrutura
mediante a interpretacao do senso comum e visando transformar a ideologia que perpasse a sociedade civil em
hegemonica, unindo, assim, a sociedade em torno de um objetivo politico. (RESENDE, 2006, p. 7).
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em busca de liberdade. Para além disso, um lugar
presente que representa o marco de resisténcia
e luta de grupos excluidos de uma sociedade
regida por uma linha de pensamento do homem
branco, europeu que dominava naquele
momento o sistema vigente (Colonialismo).

Assim, levando em consideracao as
diferentes visbes em torno deste tema, o artigo
3¢9 da Resolucao n? 8 da Camara de Educacao
Basica (CEB) do Conselho Nacional de Educacao
(CNE), de 20 de novembro de 2012, define
Quilombos como:

Os grupos étnico-raciais definidos por
auto atribuigdo, com trajetérias histéricas
especificas, portadores de relagbes territoriais
indenitdrias, herangas negras e elementos
de resisténcia a opressao histérica pelo qual
passou a populacido afro-brasileira. (BRASIL,
2012, p. 3).

Tais grupos podem ser rurais ou urbanos
que reivindicam o direito a terra, ao territério
e aos elementos que fazem parte do seu uso,
costumes ou tradigdes, possuindo lagos de
pertencimento, tradi¢des culturais e relagoes
com a ancestralidade negra, conforme
identificado por Arruti (2008, p. 338):

O conceito contemporaneo de quilombo
efetivamente deu traducdo legal a uma
demanda coletiva pela pluralizagdo dos
direitos, sustentado na observacio da
diversidade histérica, étnica e cultural da
populacdo compreendida pelos limites
territoriais do Estado brasileiro. Entretanto,
a necessidade de atrelar tal reconhecimento
a um ato de nominacdo do Estado, levou
também a converter aquela pluralizagao inicial
em um processo de fixagao e cristalizacao de
novas identidades — ndo s6 administrativas e
legais, mas também politicas e étnicas.

Assim, a educacdao quilombola, por
sua vez, é compreendida pelas Diretrizes
Curriculares como aquela ministrada em escolas
localizadas em territérios quilombolas ou

estabelecimentos de ensino oficiais que atendem
estudantes oriundos de dreas de quilombo.

No tocante a organizagao da educacao
escolar quilombola, o documento traz como
indicativo que cada etapa desta modalidade
de educagao pode assumir diferentes formatos,
conforme é previsto no artigo 23 da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB),
sendo em séries anuais, periodos semestrais,
ciclo com alternancias e grupos nao seriados.
O calenddrio escolar requer adequagao as
especificidades regionais e locais, considerando
0s contextos socioculturais, econOdmicos,
climéticos e educativos, “pré-anunciados” e
delineados no PPP da escola. Além disso, o
calenddrio precisa incluir datas significativas
para a populacdo negra e de cada comunidade
quilombola, como é o caso das festividades
religiosas tradicionais.

Ao enfatizar os recursos didatico-
pedagogicos que devem ser disponibilizados as
escolas quilombolas, a Diretriz pontua:

Art. 14 A Educacao Escolar Quilombola deve
ser acompanhada pela pratica constante de
produgao e publicagao de materiais didaticos
e de apoio pedagégico especificos nas diversas
areas de conhecimento, mediante agbes
colaborativas entre os sistemas de ensino.
(BRASIL, 2012, p. 8).

Para a efetivacio das Diretrizes, a
producdo de material didatico-pedagégico
fica sob a incumbéncia da Unido, do Distrito
Federal, dos Estados e Municipios, conforme
prevé o segundo paragrafo da mesma
diretriz: agbes cooperativas, para aquisicao
e distribuicio de livros e materiais que
abordem a histéria e cultura afro-brasileira e
especificidades das comunidades quilombolas.

Segundo as Diretrizes Curriculares para
a Educagdo Escolar Quilombola, deve ser
dedicada especial atencao a elaboragao e
vivéncia do PPP de cada escola quilombola, pois
este é a expressao da autonomia e identidade
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da mesma, relacionado com a realidade
historica, regional, politica, sociocultural
e econdmica da comunidade quilombola,
considerando os conhecimentos tradicionais, a
oralidade, a ancestralidade, a estética, as formas
de trabalho e tecnologias da populacdo negra
quilombola, para a composicao de um curriculo
encarnado na realidade da comunidade.

A sociedade brasileira, e em especial
a educagdo nacional, precisa considerar e
reconhecer a ancestral histéria, a contribuicao
sociocultural e a resisténcia da populagao
negra em nosso pafs, em um processo continuo
de emancipagdo, afirmacdo étnico-racial e
territorial, possibilitando a formagdo humana, na
qual sejam desfeitos estere6tipos, preconceitos e
discriminagdes contra os negros/as brasileiros/as.

O ensinar em comunidades negras
rurais tem por principal premissa compreender
territorialidade, espago geografico, crencgas
e costumes tradicionais, como componentes
pedagogicos, em que os contelidos ndo estao
nas histérias de livros e manuais — muitas vezes
contados de forma errada, em um processo de
inferiorizacdo da populagao negra —, mas na
valorizacdo de vivéncias, nas memodrias e na
oralidade dos sujeitos que compdem o universo
simbélico das comunidades negras tradicionais
(NUNES, 2010). Assim sendo, a histéria dos
quilombos e dos quilombolas deve estarimpressa
em livros, no curriculo e nas identidades das
escolas, de maneira a marcar positivamente
e profundamente as mentalidades e préticas
educativas.

Discutir uma concepgao de
conhecimento e de educagdo para as
comunidades quilombolas significa considerar
a necessidade da interacao entre os contetidos
curriculares e os saberes tradicionais locais; as
identidades, as crencas, os costumes, a ética,
a estética, a arte, a musicalidade, a culindria,
entre outros elementos, em uma inter-relacao
epistemoldgico-simbdlica, possibilitando que
as vivéncias estejam presentes no processo de

ensino e aprendizagem de cada educando,
legitimando todas as formas de conhecimento.

Fundamentos, objetivos e principios da
educacao escolar quilombola

Na perspectiva de uma educagao contra
hegemonica, que parte das peculiaridades locais
e reconhece os saberes, valores e o patrimonio
cultural das comunidades tradicionais, surge no
cendrio da educacao brasileira, como politica
publica e acdo afirmativa, a Lei 10.639/03 que
alterou a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional (LDB-Lei 9394/96), incluindo ao
curriculo oficial da rede de ensino a tematica de
Historia e Cultura Afro-Brasileira, configurando-
se como um instrumento pedagogico para
o conhecimento e afirmacao das origens e
identidade nacional.

Em consonidncia com a Lei 10.639/03,
o Conselho Nacional de Educacdo (CNE),
por meio da Camara de Educagdo Basica
(CEB), definiu as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacao Escolar Quilombola
na Educacdo Bdésica, ap6s consideraveis
contribuicdes e audiéncias publicas com
representantes dos movimentos sociais negros,
pesquisadores e organizagdes quilombolas.
Segundo a resolugcdo, o ensino ministrado
nas instituicbes educacionais quilombolas
deve fundamentar-se no resgate as herancas
ancestrais das comunidades em questao,
valorizando a memoria coletiva, o patrimonio
cultural, linguistico, religioso, socioambiental e
econdmico de cada comunidade quilombola,
garantindo aos estudantes o direito a
apropriagdo dos conhecimentos tradicionais
e suas formas de produgdao, bem como,
na implementacdo de politicas publicas
que salvaguardem as identidades locais e
as herangas culturais de cada localidade.

Entre os objetivos da educacdo escolar
quilombola, elencados na Resolucao, destaca-
se os incisos VI e VII, do artigo 62, onde se |é:
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VI- Zelar pela garantia do direito a educagao
escolar  quilombola as  comunidades
quilombolas rurais e urbanas, respeitando
a histéria, o territério, a memodria, a
ancestralidade e os conhecimentos
tradicionais;

VII-  Subsidiar a abordagem da tematica
quilombola em todas as etapas da educagao
basica, publica e privada, compreendida
como parte integrante da cultura e do
patrimonio afro-brasileiro, cujo conhecimento
é imprescindivel para a compreensao da
histéria, da cultura e da realidade brasileira.
(BRASIL, 2012, p. 5).

Ao tratar dos principios a que se propde a
educacao quilombola, as Diretrizes Curriculares
elencam como bases norteadoras o direito
universal a igualdade, a liberdade, ao exercicio
da cidadania na diversidade e pluralidade
em uma educagdo publica, gratuita e de
qualidade, que reconheca a histéria e cultura
da sociedade brasileira, herdeira dos povos
africanos. Além disso, o documento fomenta
a valorizacdo da diversidade étnico-racial e
a protecao das manifestacoes da cultura afro-
brasileira, reconhecendo os quilombolas como
povos/comunidades tradicionais no combate ao
racismo e a qualquer forma de preconceito ou
descriminacao.

Na perspectiva de avancar o debate sobre
a educacao quilombola por meio de politicas
educacionais de agdes afirmativas, é preciso
que o reconhecimento da cultura extrapole os
limites territoriais de quilombos, conforme os
principios estabelecidos pelo marco legal, pois
tratar dessas questdes envolve uma discussao
sobre identidade da pessoa negra que vive nessas
localidades. Deacordocom Gomes (2002, p.39):

Nenhuma identidade ¢é construida no
isolamento. Ao contrario, é negociada
durante toda a vida, por meio do dialogo,
parcialmente exterior, parcialmente interior,
com os outros. Tanto a identidade pessoal
quanto a identidade socialmente derivada

sdo formadas em didlogo aberto e dependem,
de maneira vital, das relagdes dialégicas
estabelecidas com os outros. Esse é um
movimento pelo qual passa todo e qualquer
processo identitdrio e, por isso, diz respeito,

também, a construcdo da identidade negra.
E nesse sentido que entendo a identidade
negra como uma construgao social, histérica
e cultural repleta de densidade, de conflitos e
de dialogos. Ela implica a construgao do olhar
de um grupo étnico/racial ou de sujeitos que
pertencem a um mesmo grupo étnico/racial,
sobre si mesmos, a partir da relagdo com o
outro. Um olhar que, quando confrontado
com o do outro, volta-se sobre si mesmo,
pois s6 o outro interpela nossa prépria
identidade.

Se por um lado o documento normativo
— Resolugdo n? 8 de 2012, que assegura a
valorizacdo dos saberes de populagdes de
remanescentes de quilombos por meio da
educagdo, encontra dificuldade para sua
implementacdo, por outro, 0os movimentos
negros que ja reconhecem suas identidades,
encontram resisténcia nas politicas educacionais
propondo agdes em um didlogo escola-
comunidade.

Consideracoes finais

A partir de uma perspectiva contra-
hegemonica de educacao, aquela que em seu
fazer pedagégico contempla os saberes e as
experiéncias das comunidades quilombolas
— nas quais seus sujeitos insurgem-se,
reivindicando direito a vida, identidade,
dignidade, histéria e memdrias, em uma acao
politica e transformadora da realidade — o
presente estudo sobre as Diretrizes Curriculares
para a Educacdo Escolar Quilombola se faz
pertinente e necessario, contribuindo para a
reflexdo-acdo de uma educacdo libertadora,
delineando-se como possibilidade de construcao
de um curriculo multicultural, construido pelas
experiéncias, saberes, cosmovisoes e tradigoes
das comunidades quilombolas.
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Para Candau (2012), o espaco
educacional deve, por exceléncia, promover
a igualdade, garantindo as diferencas. A
diversidade nao pode ser compreendida como
negatividade, mas possibilidade de relagoes
de conhecimento. O papel fundamental da
escola, segundo ele, é a problematizagdao, o
conflito saudavel de ideias, em um processo
de construcao e desconstrucao de conceitos.

Somos iguais nas diferengas e tal
pressuposto deve ser garantido no universo
escolar. Consideramos, com isso, que a

construcao de diretrizes educacionais nao
engessa o fazer pedagdgico, nem tampouco inibe
a criatividade e a autonomia das escolas, mas se
apresenta como proposta dialégica que aponta
caminhos a serem construidos conjuntamente.

Por fim, as Diretrizes, resultado de um
processo de resisténcia dos movimentos negros
diante de um curriculo eurocéntrico, é uma
importante ferramenta para a construgao de
uma educacao contra-hegemonica, a que escuta
as vozes de negros/as quilombolas espalhados/
as por todo o pars.
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