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Resumo

Este artigo propde uma discussao a respeito da modalidade de
educacgao ofertada aos camponeses, tendo como ponto de referéncia
alguns aspectos da trajetoria historica da formagao do Brasil. A pesquisa
¢ de natureza bibliografica, de abordagem qualitativo-interpretativista.
Considerando o disposto sobre educacao nas Constituigcdes Federais e
estudos de autores relacionados a educacao ofertada aos camponeses,
o estudo analisa aspectos da politica educacional do Estado brasileiro
voltada aos povos do campo. Aborda-se ainda o processo de lutas
dos movimentos sociais do campo em defesa de uma politica publica
para a educacgdo do campo. Os resultados da pesquisa revelaram que,
apesar de alguns avancos, ainda estamos distantes da efetivacdo de
uma proposta de educacdo planejada, discutida e articulada com a
participacdo dos camponeses.
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Abstract

In this paper it proposes a discussion about the modality of
education offered in rural areas for the peasants, taking as
reference some aspects of the Brazil's historical formation
trajectory. The research is of bibliographic nature and qualitative-
interpretative approach. Considering the provision on education
in the Federal Constitutions and some authors’ researches related
to education/schools in peasants areas, in this investigation it
analyzes aspects of the educational policy in Brazilian State for
the peasant population. It also discusses the process of struggles
of the rural social movements in defense of a public policy for
countryside education. The research results have revealed that,
despite some advances, we are still far from making a proposal
for an education previously planned, discussed and articulated
with peasant participation.
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Introducao

Os movimentos sociais do campo que
defendem odireitoa posse e ao uso daterracomo
meio necessario a sobrevivéncia e produgao da
vida, nos dltimos anos, atrelaram a essa luta
a conquista da escola. Mas nao de qualquer
modelo de escola, como a “escola da cidade”,
mas daquela escola que tem sua pedagogia, seu
curriculo, sua metodologia, suas teorias pensadas
sob a dtica do movimento campesino. Isso
porque “precisamos compreender que a Escola
do Campo s6 acontece e se sustenta no projeto
politico dos movimentos sociais, caso contrario
sera apenas uma experiéncia alternativa, ou
coisa de governo” (GEHRKE, 2010, p. 154).

Com isso, depreende-se que defender
um projeto de escola construido sob a ética e
a realidade sociocultural dos sujeitos que vivem
no campo significa lutar contra os projetos do
agronegocio e do latifindio, contra a ideologia
do curriculo das escolas da cidade, que cria
o cendrio em que o campo é retratado como
lugar de sofrimento e atraso. Essa escola da
cidade, conhecida como escola rural® para
os camponeses, era o modelo de educacao
dado a eles quando implantado no meio
rural. O retrato mais conhecido da escola rural
associa-se ao abandono das salas de aula pelos
alunos, pois esses nao se viam contemplados
por uma escola criada apenas para reduzir
os altos indices de analfabetismo, cujas taxas
sempre ganharam destaque nas estatisticas.

Considerando essa situacao, e por ser uma
pesquisa cuja perspectiva investigativa € teorica,
de abordagem qualitativo-interpretativista, a
proposta do artigo* é abordar a modalidade
de educacao ofertada aos camponeses e a luta
desses sujeitos pela efetivacao da educagao do

campo. Para tanto, o trabalho apresenta um
breve panorama da trajetéria histérica de nossa
formacao nacional, além de analisar pontos
das cartas constitucionais do pafs que tratam
dos direitos dos povos do campo a educacao.
Portanto, a pesquisa é de natureza bibliografica.

Segundo Gil (2006, p. 44), a pesquisa
bibliografica é desenvolvida “com base em
material ja elaborado, constituido principalmente
de livros e artigos cientificos”. Para o
desenvolvimento de nosso estudo, realizamos
um levantamento prévio de referéncias tedricas
no intuito de identificar e coletar contribuicoes
ja produzidas por diferentes autores a respeito
do tema do objeto de investigacao do artigo.
Assim, as fontes bibliograficas da pesquisa
sao constituidas de livros, artigos cientificos e
paginas de sitios eletronicos.

O trabalho esta dividido em duas partes,
além desta introducao e das consideracoes
finais. A primeira focaliza aspectos da formagao
histérica do Brasil, bem como o disposto sobre
a oferta de educacao aos povos do campo nas
Constituicoes Federais (1824, 1889, 1934, 1946
e 1988). A segunda parte, por sua vez, trata
do processo de lutas dos movimentos sociais
do campo em defesa de uma politica puiblica
para a educagao do campo nos seus diferentes
niveis de ensino, que seja planejada, discutida e

articulada com a participagao dos camponeses.
Breve historico: a formacao do Brasil
A histéria da formagdo social do povo

brasileiro é envolta em mistérios, invasoes,
guerras e diversos questionamentos ainda sem

3. Durante décadas, inclusive na atualidade, a educacéo ofertada aos camponeses geralmente acontece(u) nas
escolas rurais. Esse tipo de escola € marcado, sobretudo, pelas mas condi¢coes de funcionamento, professores
sem formacao inicial, curriculo e calendario nao condizentes com a realidade dos povos do campo etc.

4. Esta pesquisa integra as atividades cientificas do Grupo de Estudos e Pesquisas em Educagao do Campo da

Universidade Federal do Tocantins (Gepec/UFT/CNPq).
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respostas, por exemplo: como chegaram em
solo sul-americano os primeiros europeus? Os
relatos que temos do periodo de “achamento”
do Brasil podem ser lidos na famosa carta em
que Pero Vaz de Caminha® descreve alguns
aspectos da nova terra “recém-descoberta” pela
Coroa Portuguesa. Essa carta, enviada ao rei
de Portugal D. Manuel, pode ser considerada
o primeiro documento oficial brasileiro, isto
é, uma espécie de certidao de nascimento do
Brasil (BOSI, 2000). Trata-se, portanto, de um
documento caracterizado por uma descricao
romantizada do que foi o encontro entre
europeus e indigenas em terras brasileiras.

O que antes era apenas uma grande
porcdo de terra, talvez sem um nome préprio
(com belos rios, lindas florestas, diversos
animais e distintas riquezas minerais em seu
solo), ndo era explorada sob a ética capitalista
pelos povos nativos que aqui viviam, devido
esses ndo possuirem o “egoismo branco” de
acumular bens materiais ou de produzir objetos
para serem comercializados e consumidos em
grande escala. Alids, a relacao de trabalho dos
povos tribais estava intimamente associada
a terra, aos ritos, sistema de parentesco
e estacoes do ano. Todavia, em funcao
da aculturacdo europeia, essa terra sofre
mudanga de paradigma quando “descoberta”,
“achada”, “invadida” pelos portugueses em
22 de abril de 1500 (BUENO, 2010, p. 28).

Os primeiros relatos dos viajantes,
principalmente a Carta de Pero Vaz de
Caminha (BUENO, 2010) que fora enviada ao
rei de Portugal, relata um contato “amistoso”,
“romantizado”, baseado na troca de
presentes dos portugueses com os nativos que
posteriormente seriam chamados de indios,
tendo em vista que Pedro Alvares Cabral julgava

ter chegado as indias. (BUENO, 2010). Essa
viagem aventureira dos portugueses até o novo
mundo tinha objetivos aparentes: conquistar
novas terras, procurar especiarias e metais
preciosos (ouro, diamante, cristal, dentre outros
produtos).

Nota-se, inicialmente, que a cobica
dos navegadores e traficantes franceses
pelo territério brasileiro e a alianga que eles
estabelecem com os indigenas sao fatores que
impulsionaram a acdo dos portugueses para
lutar pela garantia da “posse” da nova terra. Para
alcangar esse objetivo, a Coroa Portuguesa envia
ao Brasil uma expedicao militar e colonizadora
comandada por Martim Afonso de Sousa. Este,
apos chegar ao pais, estabelece no territério uma
Coldnia de exploracao®, fundada nas capitanias
hereditarias (distribuicdo das terras brasileiras
em 14 capitanias hereditdrias, totalizando
15 lotes, aos cidadaos ilustres da Corte,
conhecidos como donatdarios) (BUENO, 2010).

Em decorréncia da falta de recursos
financeiros e a impossibilidade de administrar
os grandes lotes de terras, que mediam
aproximadamente 250 quildmetros de largura,
a maior parte das capitanias hereditarias
fracassaram, com excecdo de Sao Vicente,
fundada por Martim Afonso, e Pernambuco,
fundada por Duarte Coelho. Essas duas
capitanias prosperaram gracas a plantagao
de cana-de-acticar (BUENO, 2010). Como
consequéncia, os indios foram expulsos de suas
terras, enquanto aqueles que resistiam eram
mortos e muitos forcados a trabalhar como
escravos. Carvalho (2008, p. 18) observa que “o
efeito imediato da conquista foi a dominagao
e o exterminio, pela guerra, pela escravizagao
e pela doenca de milhdes de indigenas”. De
modo geral, as consequéncias foram desastrosas:

5. Cf. conteido da Carta de Pero Vaz de Caminho. Disponivel em: <http://www.biblio.com.br/defaultz.
asp?link=http://www.biblio.com.br/conteudo/perovazcaminha/carta.htm>. Acesso em: 23 mar. 2017.

6. Colonia de exploracédo estéd fundada em interesses mercantis, a terra € usada como meio de se extrair riquezas.
As principais caracteristicas desse modelo de colonizagdo empregado no Brasil pelos portugueses sao: latifundio,
monocultura e escraviddo. Colénia de povoamento é quando os colonizadores povoavam e desenvolviam a terra,
o que é bem diferente do que ocorreu no Brasil (BUENO, 2010).
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O longo, rendoso e doce reinado do agticar
em terras brasileiras — iniciado em 1532 e
ainda sem data para acabar — trouxe também
consequéncias amargas para o pais. Plantada
com avidez e impaciéncia no luxuriante solo
de aluviao do litoral nordestino, a cana-de-
acglcar deu luz ao Brasil, colocando-o no
mapa do comércio planetario. O p6 branco
tornou-se “o principal nervo e substiancia da
riqueza da terra”, segundo um antigo cronista.
Com os dividendos — de qualquer forma
logo emigrados para Portugal e, dali, para a
Holanda — vieram a devastacao das matas,
a escravizacao indigena em larga escala, os
desatinos do monopélio e da monocultura,
a infamia inominavel do tréfico negreiro,
a vertigem do lucro facil, o latifdndio, a
piramide social exclusivista, a ganancia
desenfreada — vicios que o Brasil, em vez de
sanar, incorporou. (BUENO, 2010, p. 47).

Como podemos observar no excerto,
iniciava-se, nesse periodo, a formagao social,
econdmica e politica do Brasil, alicercada na
monocultura da cana-de-aglcar, na mao de
obra escrava e no latifundidrio (aspectos esses
que viriam a ser responsdveis, diretamente,
pela desigualdade social existente no parfs).
Entretanto, devido o objetivo inicial dos
portugueses nao ter sido alcangado — garantir
o dominio do territério —, a Coroa cria, em
1548, o cargo de governador-geral, que
representaria os interesses do rei na colonia
(BUENO, 2010). O primeiro governador-geral,
Tomé de Souza, chegou ao Brasil em margo de
1549 com os seguintes objetivos: “centralizar
o poder, construir uma fortaleza, visitar e
proteger as demais capitanias, redistribuir terras,
regulamentar a relagdo entre colonos e nativos
e incentivar incursoes ao interior, devia também
atacar e punir indigenas hostis” (BUENO, 2010,
p.49), os quais em sua maioria foram alcancados.

Com o governador-geral, também vieram
os primeiros jesuitas, entre eles, o padre Manoel
daNoébrega. Deumlado, aespadarepresentando
a lei e a ordem, do outro, a religido como
representativa do primeiro modelo educacional

Rev. Ed. Popular, Uberlandia, v. 16, n. 3, p. 67-83, set./dez. 2017

instalado em terras brasileiras. Para Bueno
(2010), os jesuitas foram figuras importantes
no processo de colonizagao, pois sem eles a
empresa colonial teria fracassado. No entanto,

Desde o inicio, a polémica esteve no amago
da agao jesuitica, ja que, embora antagbnicos
em tese, catequese e colonialismo andaram
sempre juntos. Os jesuitas lutaram contra a
escravizagao dos indigenas, mas o plano de
catequizagdo que puseram em prética — e a
consequente concentragdo dos indios em
aldeamentos ou “missdes” — nao apenas
resultou em tragédia, em razdo dos graves
surtos de doencas infecciosas, como facilitou
a agao dos escravagistas. Os proprios jesuitas,
o padre Noébrega a frente, tinham escravos
e acreditavam na doutrina aristotélica da
servidao natural dos povos “inferiores”. Para
defender os nativos, estimularam o trafico de
africanos. (BUENO, 2010, p. 50).

As incursbes jesuiticas em solo brasileiro
tinham claros objetivos da Contrarreforma, posto
que a Europa, até entao sob o dominio catélico,
vivia periodos de crises, em decorréncia dos
ecos da Reforma Protestante implantada por
Martinho Lutero, em 1517 (BUENO, 2010).
Assim, qualqueracao intelectual que se levantava
contra a Igreja teria que enfrentar o Concilio de
Trento, responsavel por instalar a Contrarreforma
e a Inquisicdo, para perseguir os hereges.

Bueno (2010) ainda ressalta que Portugal
havia vivido uma “espécie de primavera
renascentista” nos anos de 1530 a 1536,
principalmente pela agao do fil6sofo Erasmo de
Rotterdam, que propunha a tolerancia cultural e
religiosa. Todavia, a Inquisicao estava disposta a
barrar os avangos do humanismo renascentista.
Desse modo,

Entre os vérios grupos que deflagraram esse
processo de “fechamento” cultural estava a
Companhia de Jesus — que entdao comegava a
se tornar cada vez mais influente nos destinos
rtugal. Gr. a “gr vir
de Portugal. Gragas a “grande viragem” a ao
banimento de outras alternativas culturais, os
jesuitas se transformariam, a partir de 1546,



numa das forcas “politicas” mais atuantes
do reino [...]. Em breve, todos os aspectos
“culturais” da empresa coldnia lusitana seriam
entregues aos jesuitas, encarregados também
da conversao dos “gentios” na india (e em toda
a Asia) e no Brasil. As colnias — especialmente
o Brasil — se desenvolveriam sem livros, sem
universidades, sem imprensa, sem debates
e inquietagdes culturais: em uma palavra,
sem o frescor do humanismo renascentista.
“A inteligéncia brasileira viria a constituir-se
submetida a direcao exclusiva da Companhia
de Jesus, sob a égide da Contrarreforma e
do Concilio de Trento”, como diagnosticou
Wilson Martins. (BUENO, 2010, p. 54-55).

Nesse contexto histérico, percebemos
que a Unica educagdo ofertada inicialmente
na Colbnia tinha concepgoes religiosas. E,
com o dominio dos primeiros governadores-
gerais até o fim do Império (1822-1889), o
modelo de educacdo praticado no Brasil — e
que se seguiu até meados do século XX — esteve
exclusivamente voltado para uma elite branca,
latifundidria e cafeeira, enquanto pobres,
negros e indigenas eram excluidos do processo
educacional, principalmente da participagao
politica (FERREIRA; BRANDAO, 2011). E
importante destacar que a educagao ofertada
pelo governo ndo levava em consideragao a
diversidade cultural das comunidades rurais
(quilombolas, ribeirinhos, indigenas, pescadores,
dentre outros). Isso fica explicito quando nos
reportamos a olhar para a educagdo como
ela tem sido tratada nas cartas constitucionais
na histéria do pais (LEINEKER; ABREU, 2012).

As primeiras constituicoes e a educacao
para os povos do campo

Quando a palavra “povo” é citada nas
constituicoes brasileiras, pela falta de clareza ou
de definicao, pouco se sabe que povo é esse,
sua importancia e seus direitos. As primeiras
cartas constitucionais, aprovadas pela classe
hegemoénica agraria, desconsideravam  as

caracteristicas culturais do povo brasileiro. Em
funcao disso, direitos civis, sociais e politicos
eram facilmente negados. Assim, a palavra
“cidadania”, no Brasil em construcao, marcado
pelo autoritarismo imperial de D. Pedro |, é
um termo vazio de significado (VILLA, 2011).

Para Villa (2011), o pais “nasceu com
uma organizagdo politica antidemocratica”,
cuja marca repercute na Constituicao de 1824
(BRASIL, 1824), poisumaelite detentorade terras
legislava para cumprir seus objetivos e nao fazia
oposicao politica ao Imperador. Nesse sentido,

Todos eram iguais, mas uns eram mais iguais
que outros. As eleigoes seriam indiretas. No
municipio votariam os maiores de 25 anos,
livres (30% da populagdao era escrava), e
excluiam-se os criminosos, criados e quem
nao tivesse renda anual minima. Os eleitos
dos municipios seriam eleitores para as
outras duas esferas: a provincial (como eram
chamados os estados) e a nacional. De acordo
com o artigo 94, era necessaria renda minima
anual de 200 mil-réis. Assim, o critério era a
renda (chamado censitario) e ndo envolvia a
alfabetizagao, como sera disposto, no fim do
Império, pela Lei Saraiva, de 1881. (VILLA,
2011, p. 17).

Poucas pessoas tinham voz nas decisoes

Nz

politicas do pafs a época, porque o requisito
definidoparaoexerciciodacidadaniaeraarenda.

No que diz respeito a educagao, mesmo
que de forma timida, a primeira lei sobre o
assunto é aprovada durante o Império:

Em 15 de outubro de 1827, a Assembleia
Legislativa aprovou a primeira lei sobre a
instrugao publica nacional do Império do
Brasil, estabelecendo que em todas as cidades,
vilas e lugares populosos haverd escolas
de primeiras letras que forem necessdrias.
A mesma lei estabelecia o seguinte: os
presidentes de provincia definiam os
ordenados dos professores; as escolas deviam
ser de ensino mituo; os professores que nao
tivessem formagdo para ensinar deveriam
providenciar a necessaria preparagao em
curto prazo e as proprias custas; determinava
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os contetidos das disciplinas (NASCIMENTO,
2015, p. 2).

De acordo com essa lei, apenas
os lugares populosos tinham direito a ter
escolas, o que exclufa boa parte dos povos do
campo do processo de formagao. Por outro
lado, como a formacdo de professores era
precaria e os contetdos eram determinados
a critério dos presidentes de provincias, o
sistema educacional do pais ndo avancava.

Com a Proclamacao da Republica
do Brasil, em 15 de novembro de 1889,
inicia-se uma nova fase na politica e na
economia nacional. Politicos e intelectuais sao
influenciados pelas ideias da filosofia positivista,
recorrente a época na Europa, a qual tinha
como principio estimular o desenvolvimento
da sociedade moderna enfatizando o progresso
industrial. Com isso, as cidades sdo urbanizadas,
melhora-se o saneamento basico, implantam-se
as redes de iluminacdo das vias publicas, ficando
apenas a par dessas transformagoes a parcela da
populacao que vive no campo (BUENO, 2010).

Essas transformagoes sociais que afloraram
no pais contribuiram para o surgimento
de uma nova mentalidade e mudanga nos
costumes. Consequentemente, a modernizagao
do sistema produtivo e o crescimento das
cidades, impulsionado principalmente pelo
desenvolvimento das industrias, fez surgir
novos atores sociais (empresarios, jornalistas,
escritores, advogados) no cendrio politico e
econdmico do Brasil, que procuravam imitar o
estilo de vida europeu. Porém, nessa época, e
de igual modo na Monarquia, uma caracteristica
ainda marcante no sistema eleitoral do pais é
a continuidade do “voto de cabresto”, fraude
eleitoral usada a fim de manter o poder
nas maos das elites agrdrias (VILLA, 2011).

Por sua vez, a educacdo também sofre
influéncia do positivismo, visto que é necessdria a
“ordem paraquehajao progresso”.Nao obstante,
é importante destacar que, naquele periodo,

Rev. Ed. Popular, Uberlandia, v. 16, n. 3, p. 67-83, set./dez. 2017

a escola ainda nao era acessivel a todos os
cidadaos brasileiros. Esse fato é comprovado
pelo percentual de analfabetos no ano
de 1900, que de acordo com o Anuario
Estatistico do Brasil, do Instituto Nacional de
Estatistica, era de 75% e, majoritariamente, a
populagao estava no campo, mas a escola e a
educagdo nao eram pensadas de forma que
a favorecesse. (FERREIRA; BRANDAO, 2011,
p- 5).

Como a maior parte da populagao
brasileira vivia no campo, o elevado indice de
analfabetismo é reflexo da auséncia de escolas
publicas adequadas e distribuidas por todo o
pais. Quando existia uma escola no meio rural,
cabia aos pais dos alunos pagarem o saldrio
dos professores e, as vezes, disponibilizar
um imovel no local para realizacdo das aulas.

O modelo de propriedade predominante
no pais, o latifindio, corrobora para aprofundar
esse grau de exclusao social, posto que as
familias de coronéis que governam o pais nesse
periodo revezam-se no poder, e se sustentam
sobre esse sistema através da exploragao
dos pequenos camponeses, que nao tinham
instrucdo educacional. Por sua vez, o governo
nao dispoe de uma politica educacional capaz
de resolver o problema do analfabetismo que
atinge o campo. E quando ha escolas para
esses sujeitos € uma escola rural com ideais e
0s mesmos contelidos que sao trabalhados com
os demais educandos que moram nas cidades.

Assim, para um pais que se “modernizava”,
a Constituicao de 1891 nao considerava todos
os cidadaos como eleitores (VILLA, 2011).
A regra postulava que era preciso ter mais
de 21 anos de idade e ser brasileiro. Ficaram
excluidos os analfabetos, os mendigos, os pracas
de pré e os religiosos “de ordens monasticas,
companhias, congregacdes ou comunidades
de qualquer denominacdo sujeitas a voto de
obediéncia, regra ou estatuto que importe
rendncia de liberdade individual” (VILLA, 2011,
p. 33). As mulheres também nao podiam votar
nem ser votadas, pois a época se elas tivessem



tal direito isso era considerado para alguns
parlamentares como anarquia. Cabia a mulher,
entdo, cuidar do espago doméstico, a fim de
garantir a ordem social e moral da familia.

Além disso, no inicio da Republica,
enquanto as cidades ganhavam tragos de uma
urbanizacdo com caracteristicas europeias,
os menos favorecidos eram empurrados para
os corticos ou para os morros, formando as
primeiras favelas do pais. Por outro lado, a
populacdo do campo vivia o oposto disso,
sendo explorada pelos grandes proprietdrios de
terras, além de ter de conviver com estere6tipos
criados para marginalizar o camponés do
processo politico, como “matuto”, “jeca-
tatu”. Devido a essas condicoes, “a histéria do
campo brasileiro é a histéria da luta contra o
cativeiro e contra o latifindio” (FERNANDES,
2011, p. 139). Diante disso, os primeiros
“movimentos  sociais” [populares] urbanos
e rurais surgidos nesse periodo expressam a
insatisfacdo da populacdo com o governo.

Nessa época, os dois movimentos
populares mais conhecidos da histéria brasileira
— Canudos (1893-1897) e Contestado (1912-
1916) —, embora classificados por alguns
Ccomo uma insurreigdo contra o governo e a
Republica, revelam o campo brasileiro como
um lugar de conflitos e mortes (BUENO,
2010). O cenario que esta por tras da eclosao
desses eventos é um campo dominado pelo
latifindio e pela exploragao da mao de obra
de homens, mulheres e criangas camponeses.
Isso também deixa claro que a maior parte das
revoltas populares que aconteceram no Brasil
foi por necessidade de mudancas e deram-se no
campo; porém, todas as manifestagdes foram
terrivelmente esmagadas pelo governo. Assim,
lutar pelo direito a vida, terra, moradia, educagao
e liberdade em um pais dominado por uma elite
agrdria significava lutar contra balas e canhdes.

Ao se analisar as primeiras constitui¢oes,
percebe-se que nunca houve no Brasil uma
politica preocupada com a questao educacional

no pais, principalmente voltada para atender
as demandas dos povos do campo. Apenas na
Constituicao de 1934 é que se vera alguma
atencao dada as comunidades rurais no que
tange a educagdo. Assim, consta do art. 156,
paragrafo Gnico, que: “Para a realizacdo do
ensino nas zonas rurais, a Unido reservara no
minimo, vinte por cento das cotas destinadas
a educagao no respectivo orcamento anual”
(BRASIL, 1934). Isso deixa claro que ainda existe
um pensamento sobre o problema educacional
envolvendo os povos do campo, que esta ligado
a localizacao e a baixa densidade populacional
do meio rural, implicando em grandes gastos
para o Governo. Tal concepgao apenas reforca
o argumento de que ndo é preciso construir
escolas no meio rural com infraestrutura
adequada, criar uma nova agenda educacional
para os povos do campo, valorizar o contexto
local, construir um curriculo que contemple a
realidade camponesa, entre outras demandas.

Com a industrializacdo do pais a partir
de 1930 e a adocao de medidas chamadas de
“modernizantes”, ascidades daregiao Sudeste do
Brasil (Rio de Janeiro, Sdo Paulo, Belo Horizonte)
tiveram expressivo aumento populacional
(BUENO, 2010). Em geral, as pessoas que
migraram para as regides Sul e Sudeste do pais
saiam das regioes Norte e Nordeste, fugindo da
seca e do latifindio que assolavam a regiao, em
busca de emprego e melhores condigdes de vida
nos grandes centros urbanos. Esse fenémeno
que caracteriza a saida da populagdo do campo
para a cidade é conhecido como éxodo rural,
que de acordo com Silva Janior e Netto (2011),
resulta de dois fatores: expulsao e atragdo.

A expulsdo, no caso brasileiro, aconteceu
decorrente da modernizagdo do campo,
que privilegiou os grandes latifundiarios, nao
incluindo o agricultor familiar. E a atragao
que as cidades exerceram no processo de
industrializacdo era, ndo raro, uma visao
idilica, que nao correspondia com a realidade
dos trabalhadores do campo. (SILVA JUNIOR;
NETTO, 2011, p. 48).
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O intenso fluxo migratério repercute
nos servigos publicos disponibilizados pelo
governo (salde, moradia, saneamento bdsico,
educacdo, emprego) que nao sao capazes
de atender a grande demanda populacional.
Consequentemente, hd, nas grandes cidades, o
aumento de roubos, furtos, crimes, desemprego
e a formacao de indmeros corticos. Por isso,

Na década de 60, a fim de atender aos
interesses da elite brasileira, entdo preocupada
com o crescimento do ndmero de favelados
nas periferias dos grandes centros urbanos, a
educacao rural foi adotada pelo Estado como
estratégia de contencao do fluxo migratério
do campo para a cidade. A Lei de Diretrizes
e Bases da Educagao Nacional de 1961, em
seu art. 105, estabeleceu que “os poderes
publicos instituirao e ampararao servigos e
entidades que mantenham na zona rural
escolas capazes de favorecer a adaptagdo do
homem ao meio e o estimulo de vocagoes
profissionais”. (HENRIQUE et al., 2007, p.
11).

Analisando esse excerto, depreende-se
que a educagao rural” seria usada como um
artificio para manter o homem no campo, a fim
de conter o fluxo migratério. Essa educagao,
em tese, ndo seria uma obrigatoriedade do
Estado, mas de algumas entidades “amparadas”
pelo poder publico. O que hd nos textos
constitucionais (e em outros decretos até aquele
momento) éaconcepgaode umaeducagaorural,
cujos fundamentos tedricos e metodoldgicos
sao os mesmos usados pela educacao ofertada
nas cidades, sem levar em consideracio a
realidade e as peculiaridades das comunidades
camponesas. A Constituicado de 1934 também
citaaeducagaoruralemseuart. 121, paragrafo4°:

O trabalho agricola serd objeto de
regulamentacao especial em que se atendera,
quanto possivel, ao disposto nesse artigo.

Procurar-se-4 fixar o homem ao campo,
cuidar de sua educagdo rural, e assegurar
ao trabalhador nacional a preferéncia na
colonizacdo e aproveitamento das terras
publicas. (BRASIL, 1934).

A logica de educacdo defendida nesse
artigo da Carta Constitucional esta voltada para
a valorizagao do trabalho e fixacdo do homem
ao campo. A ideia ndo é cuidar da educacao
rural, no sentido de desenvolver uma escola
apropriada para os camponeses, com um
curriculo que contemple as particularidades do
contexto social do campo, mas cuidar da “sua
educacao rural”, pois parece estar “atrasada”. A
esse “trabalhador nacional” também nunca foi
disponibilizada a preferéncia para usar as terras
publicas, principalmente, aquelas que nao
cumpremo papelsocial (producdo de alimentos).
Tudoisso corrobora o porqué de, no Brasil, nunca
ter acontecido, de fato, uma Reforma Agraria.

Em 1937, o governo preocupado com a
educacgdo rural, cria a Sociedade Brasileira de
Educacao Rural (LEINEKER; ABREU, 2012). Na
mesma linha, o ruralismo pedagdgico defendia
a permanéncia do homem no campo com um
ensino eficaz, que ndo fizesse propaganda da
cidade a fim de atrair o trabalhador rural para
os grandes centros.

Ainda na Constituiciao do Estado Novo,
de 1937 (BRASIL, 1937), outorgada por Getdlio
Vargas, langam-se por terra os principios
democrdticos conquistados na Constituigao de
1934. No ano de 1942, ocorre a criacao das
Leis Organicas ou Reforma Capanema voltadas
a politica educacional. Essas leis estabeleciam
diretrizes de como seria o ensino primario,
secundério, industrial, comercial, normal e
agricola (LEINEKER; ABREU, 2012).

Mas, as mudancas nos rumos da educacao
ndo param por ai. A carta constitucional de
1946, no art. 168, estabelece que: “o ensino

7. A expressao educacéo rural ja aparece durante o governo de Getulio Vargas e foi empregada para delimitar
0s espacgos urbano e rural, além de definir politicas publicas voltadas a educacgao. Para maiores detalhes sobre

educacao rural, consultar Ribeiro (2012).
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primario oficial é gratuito para todos; o ensino
oficial ulterior ao primério sé-lo-a para quantos
provar falta ou insuficiéncia de recursos”
(BRASIL, 2015d). O Estado estabelecia o direito
de gratuidade do ensino para todos, porém,
embora o pais fosse meramente rural, somente
as pessoas que moravam na cidade conseguiam
estudar, pois la existiam escolas construidas.
E a continuidade dos estudos era destinada
somente para aqueles que conseguissem
apresentar o atestado de pobreza exigido pela
Constituicdo. Nesse caso, para os moradores
das areas rurais, exceto os grandes fazendeiros,
quando o filho concluia o ensino primario ja
era uma grande conquista. Por outro lado,
somente aqueles cidadaos que tinham melhores
condigoes financeiras conseguiam pagar para
manter seus filhos estudando na cidade.
Como se observa, mesmo comprovando a
insuficiéncia de recursos financeiros, para o
filho de um camponés estudar na cidade era
muito dificil. Além disso, muitos pais — que
nao estudaram — tinham o “entendimento” de
que, o lugar do filho era na “roga”, ajudando
nos trabalhos para garantir a produgdo e o
sustento da familia (MARIN et al.,, 2012).

Em linhas gerais, o filho do camponés e
o filho de um morador da cidade partilhavam
de duas realidades distintas. Enquanto para o
primeiro, historicamente, foram dadas poucas
condigoes de acesso ao ensino e continuidade
aos estudos— porque o campo sempre foi carente
de escolas e politicas educacionais especificas —,
para o segundo, ocorre o contrdrio: como ha
um publico formado por diversas classes sociais
compostas por comerciantes, funcionarios
publicos, profissionais liberais, jornalistas —
com elevado poder aquisitivo — os moradores
da cidade sao mais beneficiados pelas politicas
publicas, que garantem direitos fundamentais
aos cidadaos. Dessa forma, pela exigéncia de
uma demanda elitista, o ensino é ofertado com
uma estrutura mais satisfatéria para atender
segmentos diferenciados, justificando o porqué

de as politicas governamentais brasileiras terem
sido pensadas tendo sempre como referéncia o
contexto urbano.

A luta dos movimentos sociais pela
educacao do campo

A educacao do campo é protagonizada
e articulada pelos movimentos sociais
(trabalhadores do campo e suas organizagoes),
que lutam pelo direito a posse e ao uso da terra, a
fim de que o homem que reside no campo tenha
assegurado o direito a uma educacdo publica de
qualidade, gratuita, com metodologia e curriculo
condizentes com sua realidade sociocultural
(CALDART, 2012). Os desdobramentos dessa
luta questionam a realidade construida sobre a
concentracao fundiaria, que tem produzido a
opressao e a marginalizacao dos camponeses.

A concentragdo fundidria é uma
caracteristica que se tem perpetuado ao longo
da histéria brasileira. O alicerce dessa marca
remonta ao sistema de capitanias hereditarias a
época da colonizagao e tem como maior aliado
na consolidacdo desse modelo arbitrario o
Estado, que sempre legislou a favor de um grupo
aristocrdtico e detentor dos poderes politico e
econdmico do pais. Prova disso é a Lei de Terras
— Lei 601 de 18 de setembro de 1850 — que
regulamentava no pais a propriedade privada da
terra. Essa lei estabelecia que a tnica forma de
ter acesso a terra era mediante a compra, abolia
o sistema de sesmarias e impedia que os escravos
obtivessem posse de terras por meio do trabalho.
Consequentemente, essa lei institucionalizou
um longo processo de exclusdo social no pais,
que dura até os dias atuais, ao negar o uso e
a posse da terra para pobres e negros. Como
sabemos, é na terra, como espaco e lugar de
vida, que se desenvolve o trabalho e a cultura.
Entretanto, 0 movimento campesino questiona
essa realidade histérica ao lutar pela terra, por
moradia, por educagdo e escolas publicas.

O cerne das discussoes dos movimentos
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de luta pela terra é articular e desenvolver uma
politica nacional de educagao do campo que
nao seja vinculada a um modelo “importado”
da cultura educacional urbana que, por
décadas, tem sido delegado as populagoes que
vivem no meio rural (SANTOS, 2015). E isso
tem acontecido porque ha um conjunto de
estere6tipos no imagindrio urbano relacionado
ao campo e as pessoas que & vivem. Nesse
sentido, as discussoes mostram que o
modelo tradicional de educagdo “forjado”
pelos governos para o campo, em geral, visa
apenas atender aos interesses capitalistas do
agronegocio e do latifindio, o que significaria
uma férmula mdgica na tentativa de tirar o
campo do “atraso histérico” (SANTOS, 2015).

Ao adotar essa postura ideoldgica
marcada pelo preconceito, sem pensar que o
campo é formado por “sujeitos historicamente
construidos a  partir de determinadas
sinteses sociais especificas e com dimensbes
diferenciadas em relagdo aos grandes centros
urbanos” (SANTOS, 2015, p. 2), fica subtendido
que a extensao da escola da cidade para o campo
cumprird os mesmos ideais de desenvolvimento.
Porém, sabemos que a educagao escolar
urbana é elitista, individualista e mercadolégica,
sendo incapaz de atender aos anseios e as
peculiaridades das populagdes do campo. A
superagdo dessa légica tem sido marcada por
“lutas e discussoes no interior dos movimentos
sociais, das entidades, representagoes civis,
sociais e dos sujeitos do campo” (SANTOS,
2015), cuja agao principal é lutar pelos
direitos sociais garantidos constitucionalmente
e que, de certa forma, geram pressao nas
liderancas governamentais para a criagao
de politicas publicas para os camponeses.

O grande desafio é romper a dicotomia
entre o campo e a cidade, em que o segundo
espaco social é sempre visto como o “lugar
do progresso”, “da felicidade”, “do sucesso”,

“da fama”, e o campo é o “lugar da seca”, “do
sofrimento” e “do atraso” (SANTOS, 2015).
E nesse contexto que entra a educacdo do
campo, trazendo as identidades, as histérias e
a realidade social camponesa, como agentes
capazes de desconstruir do imagindrio coletivo
a visdo distorcida entre o campo e a cidade.

De acordo com Caldart (2000), no inicio
das lutas do Movimento dos Trabalhadores
Rurais Sem Terra (MST), o sem-terra que lutava
contra a opressao do latifindio, que vivia
em um barraco de lona a beira da estrada e
resistindo contra a fome, nao via na escola
um instrumento que potencializasse sua luta.
Contudo, ocorre um desdobramento em defesa
da educagao, o qual é fruto da agdo histérica do
MST na mobilizagao dos camponeses, que, aos
poucos, vai percebendo nao se tratar apenas de
lutar por terra, mas também de unir essa luta ao
acesso a uma escola do campo para seus filhos.
Logo, significa dizer que a educagao é uma agao
politica, visto que “uma escola ndo move um
assentamento, mas um assentamento também
naose movesemescola” (CALDART, 2000, p. 36).

Por outro lado, as politicas publicas®
relacionadas a educagdo do campo sao vistas
como compensatérias, e a formulagdo dos
curriculos é trabalhada a partir de discursos,
identidades e perfis de conotagdes urbanas e
voltados essencialmente para uma preparagao
ao mercado de trabalho, deixando de fora as
particularidades local e regional dos povos
que vivem no campo. Ou seja, nas palavras de
Arroyo (2013, p. 71): “Os curriculos acumulam
muitos saberes, mas sabem pouco dos adultos
que os ensinam e menos ainda das criangas,
jovens e adolescentes que os aprendem”.
Como ressaltam Lima e Silva (2015), as lutas e
articulagoes dos movimentos sociais camponeses
em defesa da educagao do campo vao contra as
tradigbes impostas pelas experiéncias educativas
tipicas do meio urbano. Estas, embora distantes

8. Cf. Brasil (2010). Decreto n° 7.352, de 4 de novembro de 2010. Dispoe sobre a politica de educacéo do campo
e o Programa Nacional de Educacédo na Reforma Agréaria - PRONERA.
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dos propésitos de formagao almejados para a
realidade das criancas e jovens camponeses,
estao vivasem pleno século XXI nas escolas rurais.

Entretanto, os principais problemas
ligados a implementacao de politicas publicas
para o campo e que precisam de solucado,
segundo os debates efetuados nas Conferéncias
Nacionais de Educagado do Campo, sao:
a localizagdo geogrédfica das escolas, que
dificultam a locomocao das criancas entre estas
e suas residéncias; meios de transporte; estradas
ruins; areas rurais com cada vez menos pessoas,
devido o éxodo rural; latifindio e o agronegécio.

Para Santos (2015), mesmo com alguns
avangos metodolégicos na drea da educacao
do campo, o que se vé ainda como prioridade
é uma educacdo rural (RIBEIRO, 2012)
alicercada no agronegécio, no latifindio e no
uso dos transgénicos. Essas prioridades nao
valorizam os saberes nem as condicoes de
vida do homem e da mulher do campo, uma
vez que a agricultura mecanizada em grande
escala e o uso intensivo de agrotoxicos e dos
transgénicos visam atender uma demanda
de mercado nacional e internacional. Todos
esses fatores corroboram para a aniquilagao da
agricultura familiar?, para a geragao de sem-
terras e tornam o campo um lugar de conflito.

A Constituicio de 1988 estabelece a
educacao como um direito social, afirmando no
Art. 205 que: “A educagao, direito de todos e
dever do Estado e da familia, sera promovida e
incentivada com a colaboracdo da sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa,
seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagao para o trabalho”. Quanto a forma
de ensino, o Art. 206 diz que “sera ministrado
com base nos seguintes principios: | — igualdade
de condigbes para o acesso e permanéncia
na escola; Il — liberdade de aprender, ensinar,
pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e o

saber” (BRASIL, 1988). Tais principios dao a
garantia objetiva de que o direito a educacao
é legitimo e de responsabilidade do Estado.
Entende-se com isso que os povos do campo
devem ter a mesma igualdade de condigoes de
acesso ao conhecimento.

Com a aprovagdo da nova Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB)
n2 9.394/96, o Estado assume o compromisso
de adotar politicas educacionais que respeitem
as singularidades culturais e regionais do povo
brasileiro. Assim, de acordo com essa lei, o
Estado adota (ao menos no papel) alguns avancos
politicos para a educagao do campo, como por
exemplo: contetidos curriculares e metodologias
que respeitem a diversidade sociocultural dos
alunos; autonomia escolar para que as unidades
educativas possam organizar seu calenddrio de
acordo com a vida do homem do campo. No
Art. 28, fica estabelecido que a educagao para
o meio rural deve considerar:

Na oferta da educagao bésica para a populagao
rural, os sistemas de ensino proverao as
adaptagbes necessdrias a sua adequagdo, as
peculiaridades da vida rural e de cada regido,

especialmente:

| — contetdos curriculares e metodologia
apropriada as reais necessidades e interesses
dos alunos da zona rural;

Il — organizacdo escolar prépria, incluindo a
adequacgdo do calendario escolar as fases do
ciclo agricola e as condigoes climaticas;

Il — adequagdo a natureza do trabalho na
zona rural. (BRASIL, 1996).

A flexibilizacdo do calendario curricular
das escolas do campo permite, por exemplo,
que por meio da Pedagogia da Alternancia
(PA), o jovem camponés inserido no processo
de educacao formal, adquira um conjunto

9. Compreende-se o tipo de cultivo da terra realizado (exclusivamente nas pequenas propriedades rurais) por
pequenos agricultores, tendo como méao de obra essencialmente os membros da familia. A Lei n° 11.326, de 24
de julho de 2006, em seu artigo 3° define o que € agricultura familiar.
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de saberes em tempos e espagos alternados
— Tempo Escola (TE) e Tempo Comunidade
(TC) (RIBEIRO, 2008; SANTOS, 2015; SILVA;
ANDRADE; MOREIRA, 2015). Na escola,
o jovem pode adquirir os conhecimentos
cientificos e técnicos e, em sua casa, OS
valores da familia, os valores comunitarios
e os saberes da terra. Ainda segundo esses
autores, a PA contribui para a formacdo das
criangas e jovens camponeses porque suscita
nestes “a reflexao critica, a responsabilidade
individual e coletiva e o fortalecimento das
familias do campo na tentativa de envolver os
sujeitos na busca de um mundo mais solidario,
justo, humano e ético” (SANTOS, 2015).

Apropriara PAcomoalternativaaformagao
para os camponeses significa criar condigoes
para que tais atores em processo de formagao
tenham acesso a uma escola condizente e
articulada com a realidade dos povos do
campo, ao mesmo tempo, contribuindo para
a permanéncia das criangas e jovens junto a
familia, a sua cultura e as atividades recorrentes
no campo (SILVA; ANDRADE; MOREIRA, 2015).

As iniciativas dos movimentos sociais
atuam como contrapartida pelo abandono
do poder pulblico em relagio a educacao
do campo, pois é enfatizado e defendido
pelos movimentos que o campo é um lugar
de midltiplas aprendizagens, de diversidade
cultural, que os povos que la vivem possuem
histérias e precisam ser respeitados. Por
isso, a partir da década de 1990, acontecem
diversos eventos publicos no Brasil que giram
em torno da tematica, como o | Encontro de
Educadores e Educadoras da Reforma Agraria
(ENERA), realizado em 1997, organizado pelo
MST, com apoio da Universidade de Brasilia
(UnB) e demais entidades parceiras (ARROYO;
CALDART, MOLINA, 2011). Nesse evento,
surgiu a ideia de se criar uma Conferéncia
Nacional “Por uma educacao basica do campo”,
sendo que os intermediadores dessa discussao
estariam baseados na participagao popular dos

Rev. Ed. Popular, Uberlandia, v. 16, n. 3, p. 67-83, set./dez. 2017

homens e das mulheres que vivem no campo,
tendo em vista que estes sao 0s sujeitos a que
se destina essa modalidade de educacao.

Assim, ap6s periodos de debates e
articulagbes, érealizadaem 1998a “I Conferéncia
nacional por uma educagao basica do campo”,
organizada por MST, UnB, Fundo das Nagoes
Unidas para a Infancia (UNICEF), Organizagao
das Nagdes Unidas para a Educagao, a Ciéncia
e a Cultura (UNESCO) e Conferéncia Nacional
dos Bispos do Brasil (CNBB). Nesse evento, o0s
debates gravitaram em torno da formagao dos
jovens/povos do campo, face aos problemas de
acesso, manutencao e promogao dos alunos; a
qualidade do ensino; as condigdes de trabalho
e formacao do corpo docente (ARROYO;
CALDART; MOLINA, 2011; SANTOS, 2015).

No dia 16 de abril de 1998, é criado o
Programa Nacional de Educagdo na Reforma
Agraria (PRONERA), que, de acordo com Santos
(2015), surge em virtude de um debate coletivo
efetuado no | ENERA. O PRONERA significa o
compromisso firmado entre o Governo Federal,
as Instituigdes de Ensino, os movimentos sociais,
os sindicatos de trabalhadores e trabalhadoras
rurais, governos estaduais e municipais, levando
em consideracao a diversidade dos atores sociais
que lutam pela terra no pais (BRASIL, 2004).

A utilizacdo da expressao “educagao do
campo” em substituicdo ao nome “educacao
basica do campo”, surge no contexto da |
Conferéncia Nacional realizada em 1998. A
consagracao do nome educagdo do campo
dé-se mediante as discussbes do Seminario
Nacional realizado em Brasilia, no periodo de
26 a 29 de novembro de 2002, o que foi, de
fato, confirmado na Il Conferéncia Nacional,
em julho de 2004 (CALDART, 2012). Por isso, “a
educagao do campo como pratica social ainda
em construcao histérica, se constitui como uma
luta pelo acesso dos trabalhadores do campo a
educacao feita por eles mesmos e ndao apenas
com seu nome” (CALDART, 2012, p. 261).

Durante o ano de 2004, é «criada



a Secretaria de Educacdo Continuada,
Alfabetizacao e Diversidade (SECAD), ligada ao
Ministério da Educacao (MEC). Essa Secretaria
também passou a contar com uma Coordenagao
Geral da Educagao do Campo, a fim de tratar das
problematicas pertinentes ao campo, tendo em
foco suas particularidades e singularidades. E por
meio de algumas agdes politicas desenvolvidas
pela SECAD surgiram diversos programas e
projetos, embora “pontuais”, como: Programa
de Apoio a Formacdo Superior: Licenciatura
em Educagao do Campo (Procampo); Programa
Projovem Campo — Saberes da Terra, Programa
Escola Ativa, dentre outros.

Embora tenha obtido  conquistas
importantes, como a implantagdo de mais de
42 cursos de licenciatura nas diversas dreas
do conhecimento em educagdo do campo
pelo MEC (Edital de Selecao n? 02/2012), por
meio do Programa Nacional de Educacao do
Campo (PRONACAMPO), com o objetivo de
promover a formacao inicial de professores para
atuarem nas escolas do campo nos anos finais
do ensino fundamental e no ensino médio.

Atualmente a educagdo do campo
enfrenta muitos desafios, como garantias de
continuidade das agées da politica publica
para o seu fortalecimento e manutengao de
escolas no campo. Desse modo, a formagao
de professores nesses cursos de licenciatura do
PRONACAMPQ representa um meio importante
para fortalecer a educacao do campo, ja que hd
um grande déficit de professores no meio rural
com formagao minima exigida pela legislacao
vigente. Segundo dados do Censo Escolar 2010,
divulgados pelo movimento Todos Pela Educagao
(2017), em 2010, existiam no Brasil 95.373
educadores, sem a formagao minima exigida
pela legislacdo, atuando nos anos finais do
ensino fundamental e ensino médio nas escolas
situadas no meio rural. Isso significa que 49,9%
desses professores ndo tém formacdo inicial.

Consideracoes finais

O presente trabalho, resultado de
uma pesquisa de natureza bibliografica,
de abordagem qualitativo-interpretativista,
desenvolveu um levantamento histérico de como
a formacao socioecondmica do Brasil, fundada
no latifindio, negou o direito a educagao,
principalmente a educacao do campo, para as
classes sociais menos favorecidas do contexto
rural brasileiro. Esse cendrio é reflexo do modo
como a educagao foi historicamente “negada”
nas primeiras constituicbes do pafs, posto
que, apenas a elite agraria considerava-se
portadora de tal direito. Quando ofertada para
as comunidades camponesas, a educacado tinha
alicerces curriculares urbanos, ou seja, era uma
educacao rural com contetidos da escola da
cidade, totalmente desconectada da realidade
camponesa.

Por isso, o percurso histérico construido
pelos movimentos sociais entende que seus
ideais nao se tratam de lutar apenas pela
educagao ou em defesa da escola do campo,
mas que essa luta deve estar vinculada ao debate
sobre a Reforma Agrdria. Em tese, ndo havera
educacao do campo se o espaco do campo
for reduzido aos projetos do agronegécio, que
expulsa os camponeses de suas terras. Por isso,
o campo é configurado como um territério de
intensas disputas de poder, cujos conflitos tém
gerado a morte de inimeros trabalhadores rurais.

Embora alguns avangos politicos sejam
constatados no ambito da educacao do
campo (mais recentemente), alguns percalgos
comprometem o alcance dos resultados, por
exemplo, embora a LDB 9394/96 (BRASIL,
1996) apresente referéncia para educagao a ser
ofertada aos povos do campo, o que se pode
constatar na pratica é uma mera “adaptagao” do
sistema de ensino da cidade para a populagao do
campo. Prova disso sdo os curriculos adotados
para as escolas do campo, os quais nao passam
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de mera cépia de uma educagao urbanocéntrica.

Outro fator que compromete as conquistas
para a educacdo do campo é a implementacao
nos municipios de recursos estaduais e federais
destinados ao transporte escolar, o que de
certa forma contribui para o fortalecimento do
ensino nos grandes centros (SANTOS, 2015).
Assim, os alunos que vivem nas dreas rurais sao
simplesmente “transportados” até a escola da
cidade mais préxima, implicando no fechamento
de muitas escolas do campo (LIMA; SILVA, 2015).

Com essas linhas, constata-se que os
desafios pelo direito a uma educagao do campo
de qualidade, que valorize o homem que vive
no campo, é uma luta continua e histérica.
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