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As infancias e as brincadeiras do e no campo: a vivéncia e a
participacao em um movimento social

Larissa Escarce Bento Wollz', Francisco Romé&o Ferreira?

Resumo

O presente artigo busca relatar e analisar os aspectos histéricos
e sociais que circunscrevem o universo das infancias no meio
rural brasileiro, suas brincadeiras, sua relacdo com a escola e,
sobretudo, discutir alguns aspectos que tratam da vivéncia
e a participacdo das criangas no interior de um movimento
social como o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra
(MST). Esse estudo consiste em uma revisdo da literatura do
tipo narrativa. Utilizamos trés autores classicos para embasar
teoricamente os estudos que tratam da realidade brasileira. Marx,
que apresenta elementos para a reflexdo acerca da perspectiva
relacional dos fendmenos sociais e com a sua afirmativa de
que a sociedade constitui uma totalidade, cuja explicacdo se
encontra na compreensao das condigcdes materiais e objetivas de
existéncia; Vygotsky, para pensar os processos de subjetivacao e
a vivencia da infancia na cultura; e Bourdieu, para pensar sobre
a fungao ideoldgica do sistema de ensino, violéncia simbdlica e
capital simbdlico.
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The childhoods and the plays in the countryside: the
experience and the participation in a social movement

Larissa Escarce Bento Wollz", Francisco Romaéao Ferreira™

Abstract

This article aims relating and analyzing the historical and social
aspects which circumscribe the universe of childhoods in the
rural environment in Brazil, their plays, their relation with school
and, most of all, to discuss some aspects that comprise the
experience and participation of children in the core of a Social
Movement such as the Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem
Terra — MST (Landless Workers Movement). This study consists
of a review of the narrative literature. We used three classical
authors to ground theoretically the studies which deal with the
Brazilian reality. Marx, who presents elements to wonder about
the relational perspective of the social phenomena, and with
his assertive which claims that the society constitutes a totality,
the explanation of which is found in the comprehension of the
material and objective conditions of existence. Vygotsky was
utilized to think about the processes of subjectivity, production
and the cultural experiencing by the childhood. And Bourdieu
was utilized to wonder about the ideological function of the
educational system, symbolic violence and symbolic capital.
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Introducao

A infancia e a adolescéncia sao categorias
sociais e histéricas que se inscrevem na
pluralidade de préticas culturais e de modos
de vida que configuram a vida desses sujeitos
em diferentes contextos sociais, geograficos,
politicos e familiares. Acreditamos que
estudar a infancia pressupde analisar os
entendimentos, as acoes sociais e as pedagogias
que definem o conceito de crianga a partir do
seu contexto, da temporalidade, da cultura,
da brincadeira, do corpo e do seu papel na
escola e na familia, ressaltando sua pluralidade.

Philippe Aries (1978), historiador das
mentalidades, no livro A histéria da infancia
e da familia, nos mostra que o momento da
infancia se diferencia nos diversos momentos da
histéria da humanidade. Ou seja, ndo hd uma
trajetéria “ideal-tipica” capaz de englobar todas
as infancias e adolescéncias, de dissolvé-las em
enquadramentos conceituais de forma a deixar
de lado as questdes elencadas acima. Contudo,
a compreensdo tedrica acerca do conceito de
infancia que se desenvolveu e chegou até nossos
tempos ignora tais fatores e nega a complexidade
do conceito. Essa etapa do desenvolvimento
humano é definida de maneira abstrata e
atemporal, como se fizesse parte de uma
Gnica “natureza humana”, eterna e imutavel.

Furlanetto (2008) destaca que é no campo
das relagdes sociais que criancas e adolescentes
crescem e se constituem como sujeitos. Nesses
movimentos, descobrem o mundo através da
fantasia, da arte, da linguagem, dos cuidados de
si e do outro e também pelas experiéncias do
afeto e do desafeto, do respeito e da agressao,
do prémio e do castigo. Ou seja, descobrem o
mundo através da prépria existéncia, na polifonia
sociocultural e histérica da sua realidade.

Vygotsky (2007) ressalta a importancia
das atividades ladicas como jogos, brincadeiras
e atividades entre pares para o desenvolvimento
saudavel de criancas e adolescentes. Com

as brincadeiras e o aprendizado do mundo,
a crianca, o adolescente e o adulto retétm o
poder de criar e se adaptam as possibilidades
reais. “E no brincar, e, talvez apenas no
brincar, que a crianga ou adulto fruem sua
liberdade. [...] E com base no brincar, que se
constroi a totalidade da existéncia experiencial
do homem”. (VYCOTSKY, 2007, p. 113).

Obrincaréumdireito universal e hd formas
distintas de exercé-lo, de efetiva-lo segundo
a materialidade do lugar e dos significados e
valores que ele assume. Nas formas de brincar,
a historicidade das criancas se mostra durante
a atividade. H4& especificidades em relagdo a
existéncia de condicoes materiais e simbdlicas
que diferenciam a maneira como as criangas
brincam e podem se diferenciar segundo
aspectos subjetivos e coletivos das socializagoes,
estratos sociais, etnia, género e territorio em
que vivem. No senso comum, observa-se a
utilizacdo de categorias generalizantes como
brincadeiras e brinquedos de criangas pobres,
ricas, de comunidades, de movimentos sociais,
do campo, da cidade etc.

No Brasil, pafs continental que tem
como caracteristica a diversidade, as infancias
vivenciadas pelas criangas sao decorrentes
de realidades bastante complexas. Nesse
trabalho, optamos por captar alguns sentidos
subjetivos, histéricos, sociais e estatisticos que
circunscrevem o universo da infancia do meio
rural brasileiro e da vivéncia e participacao
das criancas no interior do Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), com
enfoque em espagos como a familia e a escola.

Para embasar teoricamente nossas
leituras, utilizamos trés pensadores: Karl
Marx (1818-1883); Lev Vygostky (1896-
1934) e Pierre Bourdieu (1930-2002). Marx,
no contexto da sua obra, traz contribuigoes
teérico-metodolégicas como o materialismo
histérico e dialético, o conceito de ideologia e
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o conflito de classes (MARX, 2011). O pensador
trata da perspectiva relacional dos fendmenos
sociais e do entendimento da sociedade como
uma totalidade, cuja explicagdo se encontra
na compreensdo das condi¢cdes materiais e
objetivas da existéncia. Vygotsky afirma em
sua teoria que as determinagbes sociais se
concretizam nas relagbes e significagbes.
Ele rompe com as concepgoes biologistas
e  deterministas de  desenvolvimento
humano, de processos de aprendizagem e
de desenvolvimento da consciéncia. Pierre
Bourdieu conceitua aspectos relacionados a
violéncia simbdlica, capital simbélico (cultural,
social e econdmico) e a funcao ideolégica do
sistema de ensino. O sociblogo francés reflete
acerca da complexidade da rede de relagoes
através da qual se realiza a legitimagdo e a
reproducao da ordem social, perpetuada pela
desigualdade social, tao presente na realidade
brasileira.

Alguns aspectos do pensamento de Marx,
Vygotsky e Bourdieu

Segundo o pensamento de Marx (2011),
para buscar compreender a realidade é preciso
entender que nosso préprio pensamento é
condicionado por nossas condicbes materiais
de existéncia e que a consciéncia é decorrente
do modo de produgio econdmica e,
principalmente, que esse modo de producao
econdmica oculta o conflito existente entre as
duas classes sociais, dando-lhes a aparéncia de
normalidade, como se nao existisse tal conflito.
A sociedade se organiza e se reproduz e, com
ela, se estrutura ndo apenas a base material
para a sobrevivéncia, mas também a prépria
consciéncia. Ou seja, as forgas produtivas
organizam nao apenas as relagbes materiais, mas
igualmente o préprio mundo social, as ideias, os
valores e os modos de pensar e compreender a
vida. Desse modo, para compreender como a
sociedade estd organizada, é necessario analisar

suas condicoes concretas de existéncia e
identificar seu modo de producéo, tendo como
base alguns fatores principais: a forma como a
sociedade esta distribuida economicamente; a
forma como se estabelece a propriedade privada
ou os meios de producado; a divisao social das
classes; e as relagdes sociais de produgao.

Portanto, para a teoria marxista, ha a
perspectiva relacional dos fendmenos sociais
e a sociedade constitui uma totalidade, cuja
explicacdo se encontra na compreensao das
condigdes materiais e objetivas de existéncia.
Essa interpretacao da realidade consiste em
procurar os lagos entre os elementos, o seu
principio organizador (a luta de classes), e
fazé-los sair do isolamento no qual cada um
permanecia incompreensivel (MARX, 2011).
Para o pensador, essa totalidade caracteriza-se
por um sistema de contradi¢bes entre as suas
componentes estruturais e de conflitos entre os
seus atores, sendo a luta de classes o motor da
histéria e a desigualdade social no Brasil uma
marca da sociedade.

Para estudar e compreender as diferentes
maneiras de vivenciar a infancia no meio
rural brasileiro, optamos por embasar nossas
andlises a partir das contribuicoes de Vygotsky.
As principais influéncias desse autor foram
reflexdes advindas a partir da Revolugao de
1917, na Rassia, e a perspectiva tedrica marxista
sob a premissa de compreender a importancia
de um conhecimento que valoriza a relagao do
sujeito com o mundo onde vive e suas formas
de producio de riqueza e sobrevivéncia.

Vygotsky e  seus  colaboradores
desenvolveram as premissas da Psicologia
Sécio-Histérica.  Segundo essa  perspectiva
tedrica, o ser humano é um ser ativo, social e
histérico, ou seja, a linguagem e o pensamento
humano tém origem social; a cultura faz
parte do desenvolvimento humano. Segundo
o pensador, para compreender os sujeitos
é preciso conhecer o mundo social no qual
estamos imersos e do qual somos construtores; é

Rev. Ed. Popular, Uberlandia, v. 16, n. 3, p. 84-103, set./dez. 2017



88

preciso investigar os valores sociais, as formas de
relagdo de producao da sobrevivéncia de nosso
mundo e as formas de ser do nosso tempo. O
instrumento bdsico para essa relagdo tem sido
a linguagem, pois, quando nos apropriamos da
linguagem como instrumento, temos o acesso
ao mundo de significagbes historicamente
produzido. Além disso, a linguagem também
é instrumento de mediacdo na apropriagao
de outros instrumentos (BOCK; FURTADO;
TEIXEIRA, 2009).

Vygotsky ressalta que todos os fendbmenos
devem ser estudados como processos em
permanente movimento e transformagdo. Ou
seja, o homem constitui-se e se transforma ao
atuar sobre a natureza com seus instrumentos e
nao se pode construir conhecimento a partir do
aparente, pois ndo se captam as determinagoes
que sdo constitutivas do objeto. Por isso, é
preciso rastrear a evolugdo dos fendmenos,
pois estdo em sua génese e em seu movimento
as explicagbes para a sua aparéncia atual. A
mudanca individual tem sua raiz nas condigoes
sociais de vida. Assim, ndao é a consciéncia do
homem que determina as formas de vida, mas é
a vida que se tem que determina a consciéncia.

Como estamos tratando dos aspectos
relacionadosainfanciaeasubjetividade, também
utilizamos o texto “O papel do brinquedo no
desenvolvimento”, no qual o autor destaca que:

E no brinquedo que a crianga aprende a
agir numa esfera cognitiva, em vez de uma
esfera visual externa, dependendo das
motivagdes e tendéncias e nao dos incentivos
fornecidos por objetos externos. [...] A agao
numa situagdo imagindria ensina a crianga
a dirigir seu comportamento ndo somente
pela percepcao imediata dos objetos ou
pela situacdo que a afasta de imediato, mas
também pelo significado dessa situagdo.
[...] A agdo na esfera imaginativa, numa

situagdo imaginaria, a criagao das intengbes
voluntérias e a formagao dos planos da vida
real e motivagoes volitivas — tudo aparece no
brinquedo, que se constitui, assim, no mais
alto nivel de desenvolvimento pré-escolar.
(VYGOTSKY, 2007, p. 117).

Com base nas reflexdes acerca do
desenvolvimento do sujeito, de como os
seres humanos atuam sobre o mundo,
transformando-o, e, ao fazerem isso, se
modificam a si mesmos, e da importancia do
brincar na sua constituigao é que faremos analise
sobre a vivéncia e a participacdo das criangas no
interior de um movimento social.

Outroaspecto, quenonossoentendimento
ndo poderia ficar de fora dessa discussao, se
refere ao sistema de ensino brasileiro, a escola
rural, o seu descaso e as questdes ideoldgicas
inscritas nesses fendmenos’. Podemos fazer um
paralelo com os estudos de Bourdieu e Passeron
(2012), que traga elementos para uma teoria do
sistema de ensino. A obra A Reproducao, escrita
em 1970, relata que a escola produz ilusdes
cujos efeitos estao longe de ser ilusérios. Assim,
a ilusdo da independéncia e da neutralidade
escolares estd na base da contribuicao mais
especifica que a escola da a reprodugao da
ordem estabelecida.

Considerando-se a complexidade da
rede de relagdes por meio da qual se realiza
a funcdo da legitimacdo da ordem social,
seria vao, percebe-se, pretender localizar o
seu exercicio em um mecanismo ou setor do
sistema de ensino. Todavia, em uma sociedade
dividida em classes, em que a escola reparte,
com familias desigualmente dotadas de capital
cultural e da disposicao para colaborar, a tarefa
de reproduzir esse produto da histéria que
constitui em um momento determinado o
modelo legitimo da disposicao cultivada; nada

3. Assim como ha uma diferenciagdo entre campo e rural também ha uma distingdao entre educacgao rural
— responsavel por formar o aluno em um agricultor voltado para um modo de ser — e educagao no campo
ou educagdo no meio rural — responsavel por levar ensino, recursos e/ou técnicas ao campo que nao sejam

necessariamente rurais.
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serve melhor ao interesse pedagégico das classes
dominantes que o lais-ser-fair pedagogico,
caracteristico do ensino tradicional, j& que essa
acao a revelia, imediatamente eficaz e, por
definicdo, inapreensivel, parece predestinada a
servir a fungao de legitimagao da ordem social
(BOURDIEU; PASSERON, 2012, p. 245)

Bourdieu e Passeron (2012, p. 14)
explicam que:

[...] numa sociedade em que a obtencdo dos
privilégios sociais depende cada vez mais
estreitamente da posse de titulos escolares,
a Escola tem apenas por fungao assegurar
a sucessao discreta a direitos da burguesia
que ndo poderiam mais se transmitir de uma
maneira direta e declarada. Instrumento
privilegiado da sociodiceia burguesa que
confere aos privilegiados o privilégio supremo
de ndo aparecer como privilegiados, ela
consegue tanto mais facilmente convencer
os deserdados que eles devem seu destino
escolar e social a sua auséncia de dons ou
de méritos quanto em matéria de cultura
a absoluta privagio de posse exclui a
consciéncia da privagao de posse.

De Bourdieu utilizaremos os conceitos
de poder, capital e violéncia simbdlicos para
destacar o problema agrario no Brasil, a violéncia
e o preconceito sofrido pelos camponeses. O
poder simbdlico, segundo Bourdieu (1989), é
um poder de construir formas de entendimento
da realidade e dar sentido ao real. E um poder
invisivel que é exercido com a cumplicidade
dos sujeitos e tem como fungao social a criagao
de uma espécie de coesdo, que produz a
integracao e o consenso e reproduz a ordem
social. Ele é, a0 mesmo tempo, um modo de
compreensado da realidade, um instrumento de
conhecimento e um modo de reproducdo da
ordem social. Portanto, os sistemas simbdlicos
cumprem uma fungao politica de instrumento
de legitimacao da dominagao, pois asseguram
a dominacdo de uma classe sobre a outra.

O que estd em jogo é o monopdlio da
violéncia simbdlica, que ocorre de forma quase

imperceptivel para aqueles que a sofrem, uma
vez que ela se instala essencialmente pelas vias
simbodlicas da comunicagao. Nessas vias, 0s
dominados aderem a qualquer pressuposicao
do dominador por ndo terem espagos
alternativos para pensar seu papel nessa relagao,
que, antes de tudo, é construida histérica
e socialmente, mas é vivida como se fosse
natural. A violéncia simbdlica se exerce com a
cumplicidade involuntaria do agente social que
desconhece a origem da relagao de dominacao
a qual ele se submete (BOURDIEU, 2011).

Esse poder é perpetrado por formas
de dominagdo e preconceito, as quais,
historicamente, as populagbes do campo
vivenciam. A cultura dominante legitima a
ordem estabelecida como natural e arbitréaria,
contribuindo para a manutengdo da ordem
dominante e para a integracao ficticia da
sociedade, assegurando seus lugares e
distinguindo-os, e os simbolos sao instrumentos
de integracao social e manutengao da ordem,
eles tornam possivel o consenso. Contribui,
portanto, para a desmobilizacdo das classes
dominadas, para a legitimacao das hierarquias
e para reforgar as distingdes dissimuladas. A
eficacia da dominagao reside no fato de que ela
ndo aparece como tal, ela sempre é dissimulada
(BOURDIEU, 1989).

A dominacdo simbdlica estda inscrita
no desconhecimento e, portanto, no
reconhecimento dos principios no nome dos
quais ela se exerce. Ela se apoia na violéncia
simbdlica, que extorque as submissdes que
ndao sao nem mesmo vistas como tais. Para
que a violéncia simbdlica possa se exercer
duravelmente, é preciso que ela seja apoiada por
toda a estrutura social, portanto, pelas estruturas
mentais e pelas disposi¢coes produzidas por esta
estrutura social (BOURDIEU, 2011). Nesse
sentido, aviolénciasimbdélica consiste em manter
e transmitir designagdes univocas de expressdes
e signos que privilegiam producoes hegemonicas
em detrimento das diversidades singulares.
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Como efeito, temos a cronificagdo da posigao de
dependéncia nos sujeitos, que perdem ou veem
negada sua capacidade de criar os préprios
significados para as coisas e os acontecimentos.

Os camponeses e a questao agraria no
Brasil

O campesinato é um conceito que reflete
sentidos culturais, sociais e histéricos. O termo
se refere a uma diversidade de formas sociais
baseadas na relacdo de trabalho familiar em
formas distintas de acesso a terra. Dentre os
elementos comuns a cultura camponesa estd a
centralidade do papel da familia na organizacao
da producdo, os costumes de heranga, a
tradigao religiosa e as formas de comportamento
politico, juntamente com o trabalho na
terra  (MOURA, 1988; MARQUES, 2008).

Para Cardoso (2004), uma estrutura
camponesa constitui-se, do ponto de vista
econdmico, a partir das seguintes caracteristicas:
acesso estavel a terra, na forma de propriedade
ou usufruto; trabalho familiar e, em algumas
circunstancias, utilizando forca de trabalho
adicional; economia fundamentalmente de
autossubsisténcia com vinculacdo eventual
ou permanente do mercado; certo grau de
autonomia na gestao das atividades agricolas,
com relagao ao que plantar, quando e de que
maneira. Em relacdo ao dltimo aspecto hd
trés dimensdes a serem analisadas: seguranga
no acesso a parcela da terra; grau de relacao
direta com o mercado; grau de gestao do
camponés sobre a sua parcela, com relagao
a distribuicio dos recursos  disponiveis.

Esses aspectos sao atravessados pelas
questdes atuais advindas da politica agricola
neoliberal, que envolve a intervengao do Estado
atender a se constituir sob a 6tica da acumulacao
de capital, da expansdo das relagbes sociais
capitalistas e, em consequéncia, da selecao
dos interesses das diferentes fracoes de classe
implicadas (STOTZ, 2008). Essas questoes

afetam diretamente os camponeses, que sao
constantemente tensionadas pelos conflitos,
contradigoes e negatividades que emergem na
dindmica da realidade social (MARQUES, 2008).

A formagao do campesinato brasileiro
apresenta histérias e trajetérias que nos
diferenciam de outras realidades. Existem
especificidades, como o fato de ser criado no
seio de uma sociedade situada na periferia do
capitalismo e a margem do latif(indio escravista;
e da trajetéria do campesinato brasileiro ser
marcada por uma forte mobilidade espacial,
diferente do forte enraizamento territorial que
caracteriza o camponés europeu (MARQUIES,
2008).

Entretanto, podemos estabelecer um
paralelo com a nossa realidade ao que Marx
(2011) no livro O Capital, escrito em 1867,
destaca com relacdo a entrada do capitalismo
no campo da Europa e dos Estados Unidos da
América. Nesse texto, o autor mostra que o
processo da agricultura capitalista consiste na arte
de despojar ndo s6 o trabalhador, mas também
o solo. Aqui, no Brasil, podemos destacar a
economia do agroneg6cio como pacto de poder
e estratégia fundamental de captura de renda
da terra a revelia dos interesses gerais do pars.

Marx (2011, p. 570-571) relata que, na
agricultura,

a transformacgao capitalista do processo de
produgdo aparece, ao mesmo tempo, como
martirolégico dos produtores, o meio de
trabalho como um meio de subjugagao,
exploracdo e pauperizacdo do trabalhador, a
combinagao social dos processos de trabalho
torna-se a opressao organizada contra a
vitalidade, a liberdade e a independéncia
do trabalhador individual. A dispersao dos
trabalhadores rurais em areas extensas
quebra sua forga de resisténcia, enquanto a
concentracdo aumenta a dos trabalhadores
urbanos. [...] A produgao capitalista s6
desenvolve a técnica e a combinacao do
processo de producdo social ao minar
simultaneamente as fontes de toda a riqueza:
a terra e o trabalhador.
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No Brasil, como em outros lugares do
mundo, asquestoes que envolvem o campesinato
se inscrevem nos processos sociais e politicos
em territérios de extrema desigualdade social
que, na luta pela terra e pela reforma agraria,
se posicionam contra o latifindio presente
no centro do poder politico e econémico da
sociedade (MARQUES, 2008). Esse processo
ganha maior forga, segundo Oliveira (2003), a
partir de 1930 com o fim da hegemonia agrario-
exportadora e o inicio da predominancia
da estrutura produtiva de base urbano-
industrial. Esse € um ponto fundamental para a
reproducao da expansao capitalista no campo.
Segundo o autor, a definicio de Marx acerca
do processo de expropriacdo do campesinato
como uma das condigbes prévias para a
acumulagao capitalista necessita ser redefinida
para entendimento da realidade brasileira.

[...] em primeiro lugar, trata-se de um processo
que nao se expropria a propriedade — isso
também se deu em larga escala na passagem
da agricultura chamada de subsisténcia para
a agricultura comercial de exportagao -, mas
se expropria o excedente que se forma pela
posse transitoria pela terra. Em segundo lugar,
a acumulagao primitiva ndo se da apenas na
génese do capitalismo: em certas condigoes
especificas, principalmente quando esse
capitalismo cresce por elaboragio de
periferias, a acumulagao primitiva é estrutural
e nao apenas genética. Assim, tanto das
fronteiras “externas” como “internas”, o
processo é idéntico: o trabalhador rural ou
o morador ocupa a terra, desmata, destoca e
cultiva as lavouras temporarias chamadas de
“subsisténcia”; nesse processo, ele prepara a
terra para as lavouras permanentes ou para
a formacgao de pastagens, que nao sao dele,

mas do proprietario. (OLIVEIRA, 2003, p. 43).

Nos dltimos anos, a palavra “agronegécio”
entrou para a agenda nacional. Definida como a
soma dos negcios no e com o agro, a economia
do agronegécio requer acdo concentrada do
Estado, sem a qual essa estrutura nao existiria,

no ambito da economia politica. No Brasil,
a economia do Agronegécio surge na época
dos militares, aliados aos tecnocratas da
“modernizacao conservadora”, com a criacao do
Sistema Nacional de Crédito Rural (SNCR) e um
mercado de terras completamente desregulado
do Estatuto da Terra (Lei n2 4.504/1964)
e do Coédigo Florestal (Lei n? 4.771/1965)
(DELGADO, 2013).

Nesse mesmo periodo, surgem os
complexos agroindustriais (agricultura, sistema
de crédito e mercado de terras) como novo estilo
de capitalismo agrdrio, a margem da funcéao
social e ambiental da propriedade fundidria.
A “modernizacao conservadora” impds a sua
estratégia de poder, reservando aos grupos
sociais ndo atendidos (os varios campesinatos
excluidos e expelidos da terra e os trabalhadores
assalariados) a violéncia das armas das forcas de
terra, policiais e militares (DELGADO, 2013).

Nesse meio do caminho estdao milhares
de camponeses ou pequenos agricultores
empurrados a margem, passando por situagoes
de extrema miséria e humilhacdo. Com a
hegemonia do capitalismo no campo ha
também a diminuicdo e inferiorizacdo da
riqueza de sentidos do campo brasileiro. Falta
um projeto estratégico de desenvolvimento da
agricultura familiar, com autonomia em relacao
ao agronegocio.

Por outro lado, surgem, no campo,
novas relagdes sociais, que vao alterar sua
estrutura econdémica tradicional e o seu
modo, muitas vezes conservador, de pensar.
Podemos citar dois exemplos que podem
ilustrar essas novas relagoes sociais: de um
lado, a chegada e instauracdo de processos
produtivos ligados aos “impérios alimentares”
e a “recampenizacao”, ou o surgimento de
nova configuracao do que seja viver no campo.

O socidlogo holandés Van der Ploeg
(2008) define os novos impérios alimentares
como o poder de influéncia e o dominio de
alguns processos produtivos que sdo alterados
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em funcao da chegada de grandes empresas e
corporagoes atuantes em escala global e, por
sua vez, distorcem ou alteram profundamente a
producdo em nivel local. Sao grandes empresas
transnacionais que dominam boa parte da cadeia
de producdo de alimentos e monopolizam
desde a producdo agricola (ao controlar
sementes, produtos quimicos, maquinario e
tecnologias para a producdo), a producao de
alimentos (a0 comprar toda a produgao local
para fins industriais em escala global) e até a
distribuicao de alimentos (a0 comprar ou se
associar a grandes redes de varejo que atendem
o mercado consumidor dos grandes centros
urbanos). Esses impérios alteram profundamente
a produgao local, geram novos modos de
competicao, financiamentos e possibilidades
de acesso ao mercado consumidor, os quais
desencadeiam, muitas vezes, uma dependéncia
do pequeno produtor as suas redes de
financiamento da producao e distribuicao
dos produtos nos mercados mais préximos.

A recampenizacao (PLOEG, 2006), de
modo diferente, produz outros valores no
campo ao inserir novos produtores, produtos ou
formas de produzir que valorizam a agroecologia
e os produtos organicos e se associam a outras
redes de distribuicao fora dos dominios do
império alimentar. Sao pequenos produtores
que produzem e oferecem seus produtos em
feiras, restaurantes ou lojas especializadas em
produtos organicos, naturais ou veganos, além
da possibilidade de venda direta ao consumidor.
O fendbmeno aponta também para novas
ruralidades emergentes que se criaram com a
chegada de migrantes do espago urbano que
buscam uma vida melhor no campo ou com a
introdugao de novas ideias e diferentes processos
de produgdo na agricultura tradicional. Podemos
citar também os atores sociais dos movimentos
ambientais, a politizacdo do pequeno produtor,
a insercao desse grupo no universo de bens
de consumo, tanto de bens duraveis como de
bens culturais, além da crescente insercao das

novas geragoes nos ambientes universitarios.

Os jovens das camadas médias que vivem
no campo atualmente estdo em contato direto
com os frutos e consequéncias da globalizacao
e rapidamente sao obrigados a lidar com os
aspectos positivos e negativos desse contato. Os
diferentes meios de acesso a industria cultural,
aos bens de consumo, aos cursos universitarios
(publicos ou privados), ao ensino a distancia, a
consciéncia ambiental, a dificuldade de insercao
no mercado de trabalho e a participagao nos
movimentos sociais estdio mudando o perfil
desses jovens e dos processos produtivos em
nivel local. A chegada desses novos sujeitos
ao universo da produgao e do consumo, nem
sempre de forma facil e positiva, coloca novas
questdes para os jovens do campo e para o0s
movimentos sociais que atuam nas questoes
ligadas ao campesinato e fazem necessaria a
construgao de outras pedagogias e praticas de
ensino que levem em consideragao todas as
transformagoes sociais ocorridas no campo e na
sociedade. Segundo Miguel Arroyo (2012, p. 26),

Sao outros sujeitos em agodes coletivas que se
tornaram afirmativas no campo, quilombolas,
indigenas, povos da floresta, movimento
feminista. Sujeitos sociais, invisibilizados,
apenas destinatarios de movimentos sociais
compensatérios e de politicas educativas se
mostrando presentes, visiveis, resistentes.
[...] Sujeitos coletivos histéricos se mexendo,
incomodando, resistindo. Em movimento.
Articulados em lutas comuns ou tao préximas
por reforma agraria, urbana, educativa. Por
trabalho, salarios, carreira. Por outro projeto
de campo, de cidade.

Percepcoes de familias e de infancias do
e no campo

O universo do campo e da sua
ruralidade é repleto de sentidos e o termo
“campesinato” tem um peso que transcende

a materialidade econémica da produgao e da
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troca de mercadorias, pois ele é um universo
rico em producdo de sentidos e modos de
ver a vida. A reflexdo acerca do tema nos
permite compreender os espagos da cultura e
da superestrutura, com seu aparato juridico,
ideolégico e moral (MOURA, 1988; STOTZ,
2008) e a forma como a ideologia se mascara.

As familias camponesas se constituem
a partir de rafzes préprias e se relacionam
de modo particular com diversos atores e
instituicoes da sociedade, seja a comunidade,
a igreja, a escola, os movimentos sociais, entre
outros. Nessas relacoes, acdes e vivéncias
junto a diferentes sujeitos e aspectos da vida
cotidiana em que estdo inseridas, as criancas
e jovens elaboram conceitos, atitudes, valores,
comportamentos, aprendendo sobre si, a vida
e o mundo que as rodeia (BRANDAO, 1999). A
incursao nas brincadeiras das criangas do campo
demonstra como essas praticas perpassam suas
formulagdes de mundo, as quais revelam que a
relagdo com a terra, o rio, o cultivo e a colheita,
a producao familiar de alimentos e a criagao
de animais, por exemplo, sdao vivenciadas
pelas criangas nos processos de produgao
e manutencao da vida e da comunidade.

Criangas e jovens que vivem no campo
compreendem  diferentes  expressdes e
singularidades e apresentam aspectos similares
ou generalizantes. Entre essas maneiras,
podemos  pensd-los como  camponeses,
quilombolas, ribeirinhos etc., que expressam
as condigbes materiais e simbdlicas que
diferenciam as criangas segundo a classe
social, a etnia, o género, o territério que
vivem. Existe também a questao da significativa
parcela de distribuicao desigual da riqueza
material e simbdlica que produz um quadro de
resultados sociais e educacionais extremamente
desfavoraveis para as criancas e os jovens que
habitam o campo. E a questao das formas de
sociabilidade, que requerem a presenga e o
encontro com o0s outros nos quintais, Nos espagos
da vida em comum, das suas relacoes afetivas e

familiares etc. (SILVA; FELIPE; RAMQOS, 2012).

Sendo assim, a distribuicio desigual
da riqueza material e simbdlica produz um
quadro de resultados sociais e educacionais
extremamente desfavordveis para as familias
(criangas, adolescentes e adultos) que habitam
no meio rural. A violacdo dos direitos sociais
poe em questao uma legislagdo avancada, mas
ainda de baixa efetividade. Essa legislacao,
contudo, serve de instrumento de luta em
favor das criangas como sujeitos de direito,
e tem se materializado no campo sob varias
perspectivas (SILVA; FELIPE; RAMOS, 2012).

Segundo dados do Censo de 2010, a
intensidade da pobreza no campo é muito mais
grave que na cidade. De cada quatro moradores
do meio rural, um é extremamente pobre.
Metade da populacdo que vive em extrema
pobreza no Brasil estd na zona rural — apesar
de s6 15% da populagao viver no campo — e
40% tem menos de 14 anos. Ou seja, é entre
criangas e adolescentes que se concentra a
maior fragilidade. De um total de quase 30
milhdes de pessoas no meio rural, 25% dos
moradores possuem renda mensal abaixo
da linha da miséria, de R$ 70 per capita por
domicilio. A taxa é de 5% nas cidades, que,
em ndmeros absolutos, possuem a maioria dos
miserdveis. Pode-se observar o reflexo desse
continuo e histérico descaso, pois quase metade
dos brasileiros (49,25% ou 54,5 milhoes de
individuos) com 25 anos ou mais nao completou
o ensino fundamental e o indice é ainda mais
significativo nasdareasrurais(79,6%) (IBGE, 2010).

O fato mais alarmante é que, nos estudos
oficiais e nas politicas puablicas acerca das
criangas pobres e do campo, alguns aspectos
foram considerados secunddrios, como por
exemplo, o direito a educagao e ao brincar.
Ao longo da formacao da sociedade brasileira,
a responsabilidade de contribuir no trabalho
para a garantia da sobrevivéncia familiar foi
incorporada desde a mais tenraidade e isso ainda
naosaiudo cenario. Pelo contrario, segundo Irma
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Rizzini (2010), o Brasil tem um longo histérico
de exploracio de mao de obra infantil que
passa pelas criangas escravas na Colonia, pelas
criangas exploradas pelo capitalismo no inicio da
industrializacao, ou pelos grandes proprietarios
de terra como boias frias, nas unidades de
producao artesanal ou agricola, no trabalho
doméstico das casas de familia e, atualmente,
nas ruas, para manterem a si e as suas familias.

E reconhecida por todos a necessidade
de investimento e melhoria da Educacao, mas
a desigualdade no que se refere a escolarizagao
no campo e a efetivagdo de direitos ainda
é um grande obstdculo ao processo de
democratizacdo do pais. Para a maioria das
criangas que habitam o campo, faltam alguns
elementos basicos, porém essenciais, ao
projeto moderno. A educagao, por exemplo,
é uma dessas auséncias mais profundas.

A escola rural, quando existe, acontece
com uma infraestrutura precaria e falta de
investimento na qualificacdo profissional dos
professores, oque mostraclaramente oabandono
do Estado, com pouco ou nenhum investimento
e definigao de politicas publicas. Esses processos
criam e reforcam as imagens hegemonicas do
“campo e sua ruralidade” como lugar de atraso
e de invisibilidade dos sujeitos, fortalecendo a
ideia de desenvolvimento vinculada a cidade.
Quando referido ao campo, o desenvolvimento
aparece atrelado ao agronegécio, contrapondo-
se as possibilidades da agricultura familiar
e camponesa, muitas vezes vista pelos
meios de comunicagdo de massa de forma
preconceituosa (SILVA; FELIPE; RAMOS, 2012).

Nesse contexto, vale relacionar as
reflexdes de Bourdieu e Passeron (2012) sobre
os aspectos ideoldgicos do sistema de ensino.
Para o autor, a escola contribui para conservar
a reprodugao da ordem estabelecida. H& um
processo de continuidade da cultura dominante
e essa reproducdo cultural reforga, como
poder simbélico, a reproducao continua das
relagdes de forca no seio da sociedade. Ou seja:

[...] no caso particular das relagoes entre a
Escola e as classes sociais, a harmonia parece
perfeita, é que asestruturas objetivas produzem
os habitus de classe, e em particular as
disposicbes e as predisposigoes que, gerando
as prdticas adaptadas a essas estruturas,
permitem o funcionamento e a perpetuagao
das estruturas: por exemplo, a disposigao
para utilizar a Escola e as predisposi¢coes para
ter éxito nela dependem, como ja se viu, das
probabilidades objetivas de alcanga-lo que
estao ligados a diferentes classes sociais, essas
disposicoes e predisposi¢gdes constituindo por
sua vez um dos fatores mais importantes da
perpetuacao da estrutura das oportunidades
escolares como manifestacao objetivamente
perceptivel das relagbes entre o sistema de
ensino e a estrutura das relagoes de classe.
(BOURDIEU; PASSERON, 2012, p. 244).

Outro aspecto que é relevante destacar
se refere ao trabalho infantil nas areas rurais.
Relacionado ao modo de vida camponés
e ao trabalho de criangas e adolescentes,
coadunamos com a afirmacao de Moura (1988)
acerca da participagdo ativa de uma crianga
camponesa. Ou seja, tarefas que demandam
esforo, atencdo e responsabilidade em
comparagdo com a de uma crianga da cidade
nascida numa familia de classe média, elucidam
a realidade de muitas criangas camponesas.
Para a autora, sdo notaveis as diferencas tanto
no que se refere a idade em que sdo iniciadas
as tarefas que demandam esses predicados,
quanto ao volume de trabalho a ela atribuido.

A relacao entre trabalho infantil e meio
rural foi apontada na pesquisa “O tempo das
criangas”, que analisa os indicadores sociais das
criangas relacionados aos determinantes micro
e macroecondmicos da repeténcia escolar,
evasao escolar e do trabalho infantil no Brasil.
Os autores descrevem, a partir dos dados da
Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios
(PNAD) do IBGE do ano de 2001, a alocacao
do tempo das criangas em termos nacionais,
que permitiu diferenciar situagoes rurais das
urbanas. Por exemplo, destacam que, nas areas
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rurais, 36% das criancas entre 10-14 anos de
idade no Brasil estavam trabalhando, enquanto
nas areas urbanas a taxa era de 8%. Os autores
pontuam também as questdes relacionadas
ao retorno da escolaridade e a necessidade
do Estado de intervir no tempo das criangas,
pois o nimero de anos dentro da escola
interfere diretamente sobre indicadores como
crescimento econdmico, mortalidade infantil,
longevidade, entre outros (NERI; COSTA, 2002).

Ainda, segundo Neri e Costa (2002),
as criangas compdoem 45% dos indigentes
brasileiros. Com menos de 15 anos de idade,
90% dos individuos provenientes de familias
pobres nao terminaram o 22 grau e 74% nao
completaram o 52 ano. Ressaltam que, se as
criangas hoje nao frequentam a escola, ou se
trabalham, tais condicoes sao reflexos historicos
da desigualdade social brasileira. Por outro lado,
propiciar politicas educativas de qualidade para
essas criancas nao so viabilizaria seus futuros,
como também, proporcionaria o retorno da
educacdo para a sociedade como um todo.

Utilizando a mesma fonte de dados, a
PNAD de 2001, pois traz um encarte especial
sobre o trabalho infantil, Kassouf (2005)
acrescenta as questoes relacionadas a sadde
e destaca que criangas e jovens no ramo
de trabalho agricola foram os que mais se
machucaram ou ficaram doentes devido ao
trabalho exercido (8,7%). A pesquisa realizada
pelo Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada
(Ipea), afirma que o Programa Brasil Carinhoso,
do governo federal, tem potencial para produzir
uma situacao inédita na histéria do nosso pais:
criangas de 0 a 15 anos com taxa de pobreza
extrema proxima a da populacdo em geral. A
pesquisa analisa ainda o preco que pagaremos
por essa demora, pois, segundo o IPEA, se o
Programa citado acima tivesse sido instituido
em 2011, a quantidade de criancas brasileiras
vivendo em extrema pobreza (com renda
mensal de R$ 70) teria caido para 0,6% da
populacao de até 15 anos. Atualmente, 5,9%

das criancgas estao nessa situacao (IPEA, 2012).

Essa situacao reflete a desigualdade que
aflige a populagao do campo e revela a violéncia
simbdlica a qual estdo expostos. Podemos
relacionar essas questdes ao poder simbdlico
(BOURDIEU, 1989), pois o0 que esta em jogo é
o monopdlio da violéncia simbdlica e, portanto,
a capacidade de impor a apreensao da ordem
estabelecida como natural e ignorada como
arbitraria.

A luta do MST e dos movimentos sociais
pela educacao nos territorios rurais

O MST (Movimento dos Trabalhadores
Rurais Sem Terra) envolve cerca de meio milhdo
de familias entre assentamentos conquistados e
acampamentos em luta pela terra, em um pais
onde, contraditoriamente, 3% da populacao
detém a posse de 2/3 das terras agriculturaveis
e cerca de 70% dos alimentos para consumo
interno  sao  produzidos pelos pequenos
agricultores (KULESZA, 2008). Foi fundado
em 1984, por representantes dos movimentos
sociais, sindicatos de trabalhadores rurais e
outras organizagdes que se reuniram durante o 12
Encontro Nacional dos Trabalhadores Rurais Sem
Terra, na cidade de Cascavel, no Parana. Nasceu
da articulagdo das lutas pela terra, que foram
retomadas a partir do final da década de 1970,
especialmente na regidao Centro-Sul do pais e,
aos poucos, expandiu-se pelo Brasil inteiro. Ao
longo dos anos, esse grupo se constituiu a partir
de uma identidade politica sedimentada por
uma complexa organizagao (CALDART, 2001).

Segundo Antunes (2009, p. 244), o MST
€ 0 mais importante movimento social e politico
do Brasil atual,

fazendo renascer e ressurgir a luta dos
trabalhadores do campo e convertendo-a no
centro da luta politica brasileira e da nossa
luta de classes, é o nosso mais significativo
exemplo da forga e da necessidade de
retomada, em bases novas, da centralidades
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das lutas sociais no Brasil. O MST, em verdade,
tem se constituido no principal catalizador
e impulsionador das lutas sociais recentes e,
pelos lacos fortes que mantém com setores
sociais urbanos, tem possibilitado visualizar
a retomada de acgoes de massa no Brasil,
num patamar possivelmente superior aquele
vivenciado nos tltimos anos.

A importancia e peso do MST decorrem
de diversas questoes: direcionam suas agoes
para os trabalhadores do campo; incorporam
os trabalhadores da cidade; formam militantes
dentro de um idedrio e da préxis de inspiracao
marxista e, com isso, trazem dinamica, vitalidade
e movimento para trabalhadores que vislumbram
uma vida cotidiana dotada de sentidos. O MST
reivindica que o governo execute e conceba
seu Projeto de Reforma Agraria e, também, que
promova as condigbes necessdrias as familias
camponesas para produgdo e condigdes
adequadas para a vida no meio rural como
escolas, espagos recreativos, saneamento e tantos
outros beneficios e direitos para a promocao
da vida na coletividade (ANTUNES, 2009).

Como movimento sociopolitico, as bases
de atuacao do MST se constituem a partir do
questionamento da ordem politica hegemonica,
que reproduz a desigualdade gerada pelo
desenvolvimento capitalista no pais. Busca
também uma insercdo no mundo produtivo e
do trabalho por meio de agoes que possibilitem,
a partir dos assentamentos, a formacao de
cooperativas, o incentivo a produgao de
agricultura familiar e o fortalecimento de
pequenos nucleos de produgao agricola,
sempre de modo autossustentavel. Para tal,
torna-se necessaria a criacao de condicoes
de insercdo na ldgica da produgdo com o
devido acesso aos meios de produgao, tais
como, maquinas, equipamentos, condigdes
de financiamento da produgdo, sementes,
insumos basicos e tecnologias disponiveis.

Por meio de uma agricultura de base
familiar, seu objetivo é desenvolver nos

assentamentos um modelo de producdo de
carater cooperativo e agroecolégico, de forma
que garanta a subsisténcia dos trabalhadores
e, a0 mesmo tempo, construindo um modo
alternativo de producado. Nessa diregdo, a luta
do MST adquire um significado construtivo para
toda a sociedade, ja que propoe uma alternativa
ecologicamente correta para a organizacao da
producdo agropecudria e uma proposta de
atuagao educacional, que envolvem criangas,
jovens e adultos, ancoradas a realidade e aos
saberes da cultura camponesa (KULESZA, 2008).

A identidade historicamente construida:
“Sem Terra”, passou a dar forma organizativa
ao proprio movimento. Para Bogo (2005), mais
do que uma condicao social, é uma referéncia
politica, social, cultural. Inicialmente, é um
substantivo composto que designa a condicao
social de alguém que vive do trabalho agricola e
tem aptidao para o mesmo, mas ndo possui a sua
prépria terra. Nesse mesmo sentido, podemos
situar os “Sem Terrinhas”, construcao histérica
da categoria criangas, que ndo distingue filhos
e filhas de familias acampadas ou assentadas,
projeta ndao uma condicdo, mas um sujeito
social. Essa identidade fica mais forte a medida
que se materializa em um modo de vida, ou seja,
que se constitui como cultura, e que projeta
transformacoes no jeito de ser da sociedade atual
e nos valores que a sustentam (CALDART, 2001).

A atuacdo educacional do MST em
escolas, cursos técnicos e superiores consistem
também em espacos de didlogo acerca
da cultura camponesa, da educacao e de
conscientizagao para o trabalho e a militancia
vinculada aos principios da luta pela terra. Nesse
contexto, as criancas e adolescentes participam
ativamente das atividades do movimento, seja
nos ambientes escolares por meio de atividades
vinculadas a experiéncias intelectuais e praticas,
como o cultivo da horta na escola, estimulo a
agoes coletivas e de auto-organizagao por parte
das criangas (CORSO; PIETROBON, 2009), seja
em mobilizagbes e eventos.
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O  Projeto  Politico-Pedagogico  de
Educacao do MST esta vinculado a seu projeto
de Reforma Agraria, a estruturacao e formacao
dos aspectos relacionados a educacao do
campo e a transformagao desse quadro de
extrema desigualdade social. Vale destacar
que os esforcos do Movimento nao sao
Gnicos. Atualmente, existem aportes materiais
viabilizados por politicas publicas recentes que
permitem o melhoramento das condigoes de
prédios escolares, o treinamento e capacitacao
dos professores e a disponibilizacao de materiais
didaticos as criangas do campo. No entanto, essas
iniciativas ainda nao sao suficientes para dirimir
a situagao que podemos chamar de emergencial
(ALVES, 2009). Porém, esses esforcos tém
contribuido para uma maior visibilidade da
infancia no campo, da sua protecao e cuidado,
assim como uma redugdao do preconceito
relacionado ao campo e a ruralidade.

No  estabelecimento  dessa  nova
relacio entre homem e natureza, a acao
educacional tem sido fundamental ao articular
o trabalho produtivo com as tarefas politicas do
movimento. Ao lado de um esforco constante
de formacdo politica sob a responsabilidade
da organizagdo, o MST vem organizar escolas
formais tanto para criangas como para adultos.
Para se ter uma ideia em nimeros da dimensao
desse empenho, em 2004, segundo dados
do préprio movimento, o MST participava da
gestao de 1.500 escolas de ensino fundamental,
em que estudavam cerca de 160 mil criangas e
jovens, e coordenava mais de 2 mil educadores
de jovens e adultos, alfabetizando cerca de
30 mil trabalhadores do campo, dispondo
ainda de 500 educadores infantis. Esse imenso
esforco do MST no campo da educagao tem
sido reconhecido através da concessao de
prémios por inimeras organizacoes, COmMoO
o Unicef (Fundo das Nagoes Unidas para a
Infancia), por exemplo (KULESZA, 2008).

A educagao do campo tem conquistado
lugar na agenda politica nas instancias municipal,

estadual e federal nos Gltimos anos. Fruto das
demandas dos movimentos e organizagoes
sociais dos trabalhadores rurais, a educacao do
campo expressa uma nova concepgao quanto
ao campo, ao camponés ou ao trabalhador
rural, que fortalece o carater de classe nas lutas
em torno da educacdo. Em contraponto a visao
de camponés e de rural como sindnimo de
arcaico e atrasado, a concepcao de educagao
do campo valoriza os conhecimentos da pratica
social dos camponeses e enfatiza o campo como
lugar de trabalho, moradia, lazer, sociabilidade,
identidade, enfim, como lugar da construcao de
novas possibilidades de reproducao social e de
desenvolvimento sustentavel (SOUZA, 2007).

Acreditamos que a escola constitui uma
das mediagoes possiveis na efetivacao do
conflito entre as classes sociais. Nesse processo,
a escola se inscreve e se configura como uma
manifestacao do movimento da totalidade
social, reproduzindo internamente o confronto
entre interesses opostos. E, muitas vezes, a escola
que atende as finalidades dos dominadores
pode também representar um espago vivo
e dindmico para os dominados (MIRANDA,
2004). A riqueza de sentidos criados a partir
da vida simbdlica pensada e reproduzida
no cotidiano constréi conhecimento, cria
alternativas e elabora novos modos de pensar,
sentir e agir que podem transformar a realidade.

Exemplos de vivéncias, brincadeiras
e participacao das criancas nos
movimentos sociais do campo

Um dos principais aspectos relacionados
a infancia é a brincadeira, que para a crianca
tem importancia semelhante ao trabalho para
o adulto, ou seja, sua principal atividade. As
criangas brincam independentemente da época,
da cultura ou classe social. Podemos dizer que
o brinquedo estd na esséncia da infancia e
que o brincar é um ato intuitivo e espontaneo
da crianga. As criangas brincam com o que o
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meio natural e cultural lhes oferece. Com os
recursos disponiveis, criam muitas brincadeiras
e brinquedos, assim como modificam alguns ja
existentes (CALDART; PALUDO; DOLL, 2006).

No campo, o brincar articula tempos
distintos, formas de vida que combinam a
novidade e a tradicao. Nos lugares em que a
espacialidade dissolveu pelos equipamentos
disponiveis (radio, DVD, televisao, entre
outros) as fronteiras campo-cidade, formas
de sociabilidade midiatica sao apropriadas.
Contudo, elas ndo substituem as formas de
sociabilidade que requerem a presenga e
0 encontro com o outro nos quintais, nos
espagos de produgao da vida em comum.

O conceito de campo integrado a praticas
e simbolos do mundo global é importante para
retird-lo da esfera do exdtico, supostamente
protegido por uma unidade cultural articulada
pela forca da tradigdo. Quando consideramos
o estagio de desenvolvimento econdémico e
social da maioria da populacao que vive no
campo, uma dimensao que adquire o brincar
€ o seu vinculo com a terra e com a agua. Os
recursos naturais sdo investidos na pratica de
brincar porque integram a paisagem material
do campo e sdao sua feicdo predominante,
da qual os sujeitos se apropriam, material e
simbolicamente, na medida em que significam,
de modo particular, a sua relagio com ela
(SILVA; FELIPE; RAMOS, 2012).

O jogo e a brincadeira estao na origem
do pensamento, pois é por meio de processos
como esses que se torna possivel ao individuo
fazer a descoberta de si mesmo. E neles que se
encontra a possibilidade de experimentar, criar,
recriar e transformar o mundo. Nessa direcao,
a ludicidade, apesar de ser vivenciada com
maior intensidade na infancia e adolescéncia,
é uma necessidade humana em qualquer fase
da vida. O desenvolvimento da faculdade
lddica facilita os processos de comunicagao,
socializagdo, expressao e construcdo do
conhecimento.  Portanto, valorizar  jogos,

brinquedos e brincadeiras é imprescindivel ao
desenvolvimento do ser humano e a crianca
como sujeito participante do acontecer histérico
(TEIXEIRA, 2011).

Desse modo, o brincar tem um papel
importante para o desenvolvimento saudavel da
crianga, pois se constitui nao s6 como processo,
mas como uma forma de interacdo, com o meio
e com o outro, e um tipo de linguagem. Nesse
sentido, atua na estruturacao da linguagem e do
pensamento, na elaboragcao de conflitos, abre
espagos internos para o conhecimento, remete
a nossa histéria pessoal, familiar e grupal etc.

E importante destacar que, entre as
realidades pesquisadas, as atividades de rotina
foram encontradas junto a todas as criangas; o
que modifica uma pesquisa para outra é a forma
como esse tempo é ocupado durante os dias e
nos fins de semana. Ha diferencas das rotinas e
vivéncias das criangas e adolescentes que vivem
nos acampamentos (espacos de ocupagao)
e nos assentamentos (territérios ocupados
pelos movimentos sociais). As criangas que
vivem em acampamentos estudam no préprio
acampamento, geralmente com algum professor,
que também mora no local. As criangas que
vivem nos assentamentos geralmente estudam
nas cidades préximas e necessitam percorrer
um trajeto longo, que varia entre trinta minutos
e uma hora e meia. Em ambos os espagos
ha relatos da precariedade estrutural dos
espagos ladicos e educacionais e da luta dos
diversos atores (adultos, criancas, professores
e militantes) para que essa realidade melhore.

Nos fins de semana, as criangas seguem
uma rotina de vida um pouco diferente da rotina
da semana. Geralmente passeiam nas casas dos
vizinhos e colegas de aula. Segundo uma das
criangas entrevistadas: “No sabado eu subo pra
sede, tem catequese. Dai nos domingos eu subo
paravimnocultoedetardevou passearnasminhas
amigas, ou fico em casa quando ganho visita”
(CALDART,; PALUDO; DOLL, 2006, p. 116).

Segundo os autores citados acima, ao
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observar com quais brinquedos as criancas
brincam, o grupo de pesquisa da infancia
constatou que elas interagem com duas
categorias de brinquedos: os industrializados,
que sao comprados nas lojas e ja& chegam
prontos para brincar, como bonecas, carrinhos,
fogbezinhos, telefones etc.; os de construgao,
ou artesanais, ou caseiros, que exigem a
participagao das criangas e/ou de seus pais ou
professores, experimentando, criando para a
sua confecgao; aparecem também os carrinhos
e bonecas, além de jogo de memodria, pido, pipa,
perna-de-pau, quebra-cabega, cinco-marias.
Sem contar com as possiveis ressignificagoes
atribuidas aos brinquedos e outros materiais que
sao utilizados de forma criativa ou de maneira
diferente da que foi pensada originalmente.
Uma tesoura pode se transformar em uma
nave espacial e um pedago de madeira pode
se transformar em carro, casa ou navio.

Especificamente  com  relacdo  ao
Sem Terrinha, grupo infantil ligado ao MST,
segundo Correia et al. (2007), a infancia e a
adolescéncia vivenciadas no MST expressam
a condicdo infantil e o lugar social da crianca

na cena contempordnea — a centralidade
do brincar, a importancia dos grupos de
sociabilidade, a insercao na escola — mas

também expressam a identidade geracional
dos participantes de um movimento coletivo
— a vivéncia em um acampamento, as
experiéncias de enfrentamento e conflito, o
estigma da identidade de Sem Terra na escola,
a participacdo no Movimento das criangas
Sem Terra, propiciadora de vivéncias as quais
nao teriam acesso, dada sua condicdo social.

Tendo em vista as questbes acima
relatadas, na pesquisa “Movimentos sociais e
experiéncia geracional: a vivéncia da infancia
no Movimento dos Trabalhadores sem Terra”,
Correia et al. (2007) desenvolveram uma
pesquisa etnografica com criangas moradoras
de um acampamento do MST, em Minas
Gerais. As autoras, por meio de entrevistas com

criangas, pesquisaram os significados da vivéncia
da infancia no interior de um movimento
social organizado. O estudo identificou com
as criangas, em sua agao coletiva voltada para
a atividade do brincar, a interpretagdo de sua
experiéncia coletiva, ao lancar mao de elementos
da cultura infantil, de forma a elaborarem os
sentidos de suas vivencias. Paralelamente,
buscavam estabelecer relacbes com outros
universos sociais, tais como a escola, de maneira
a construir novos espagos de sociabilidade.

No relato da pesquisa, o brincar apareceu
como atividade ordenadora da experiénciasocial
na narracao das histérias de vida e nas praticas
cotidianas infantis. O repertério de brincadeiras
coletivas constituia expressao do lugar social de
participantes de um acampamento. As criangas,
por exemplo, brincavam de assembleia. Os
discursos e praticas dessas criangas mostram nao
apenas a importancia do pertencimento a um
movimento social organizado na estruturacao
de sua identidade, mas também indicam
algumas especificidades da vivéncia no campo e
o aprendizado com o trabalho na terra, também
destacados pelas criancas em seu discurso.

Apresengaea participagaodascriangassao
destaques nas mobilizagdes e eventos realizados
pelo MST. O Encontro dos Sem Terrinha,
organizado geralmente em outubro em ambito
nacional, é um exemplo dessa importancia. O
principal objetivo do evento é reunir as criancas
dos acampamentos e assentamentos para
proporcionar a elas momentos de brincadeiras
educativas e também conversas sobre temas
polémicos, como o ndo uso de venenos nas
plantas, o cuidado com o meio ambiente
e o direito das criancas ao conhecimento
(CALDART; PALUDO; DOLL, 2006).

A partir de algumas pesquisas na pagina
oficial do MST e pelos estudos acima relatados,
podemos afirmar que a infancia e a adolescéncia
ocupam um lugar de destaque nas atividades do
Movimento. No Parana, por exemplo, no dia 12
de outubro de 2010, 4 mil criancas sem terra de
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acampamentos e assentamentos reuniram-se no
acampamento Herdeiros da Luta de Porecatu
com o lema: “Sem Terrinha: Por escola, terra e
dignidade!” (MST, 2010).

Questoes semelhantes sao apontadas
no artigo: “A Infancia no MST: um estudo
sobre as concepgoes de infancia presentes
no Movimento dos Trabalhadores Rurais sem
Terra”, de Corso e Pietrobon (2009). As autoras
realizaram uma pesquisa a andlise documental
do livro: “O que queremos com as escolas
dos assentamentos”. A referida andlise destaca
questdes acerca do entendimento da crianca
como um sujeito ativo e critico. O texto afirma
que o MST entende que, na fase infantil, a
crianca tem possibilidade de desenvolver o
senso critico, de se organizar e, inclusive,
interferir no processo pedagogico da escola. Até
porque ndo se quer uma escola tradicional nos
assentamentos; a escola deve ser estruturada
para ajudar a construir esse sujeito critico.

Para as autoras, a infancia e adolescéncia
no Movimento dos Trabalhadores Rurais sem
Terra é entendida como direito e a crianca
€ vista como sujeito, nao € passiva, € critica;
cujo desenvolvimento deve ocorrer em um
ambiente que gere experiéncias intelectuais
e praticas. A infancia é vista como um direito,
mas um direito conquistado na luta, sendo que
a luta pela terra é vista, contraditoriamente,
como meio para garantir a infancia.

Nesses espacos de socializagdo, estimula-
se que as criangas e adolescentes aprendam a
cuidar do corpo e da salde e que expressem e
cultivem os afetos a cada gesto. Investido também
numa educagao que desenvolva agdes coletivas,
e afirma a necessidade de auto-organizacao
por parte das criangas, por ser um espago
que proporciona experiéncias intelectuais
e prdticas (CORSO; PIETROBON, 2009).

Consideracoes finais

A beleza da proposta politica pedagogica
e dos esforcos dos Movimentos Sociais do
Campo para que as criangas que habitam o
campo vivenciem esse importante momento de
maneirasaudavel, contrastacom o esquecimento
histérico que o pais fez e faz a esses sujeitos.

H4 um lamento na constatagdo desse
abandono e desses indices alarmantes,
mas hd também o regozijo em que a partir
dessas contradicoes e conflitualidades do
social existam espacos de resisténcia e luta
para que seja viabilizado o que tanto se
propaga nos didlogos académicos, na midia
ou no senso comum, o fortalecimento da
educacao brasileira e do cuidado as criangas.

Considerando-se as formas estruturais
de formacao do campo brasileiro, os processos
sociais e politicos em territérios de extrema
desigualdade social em torno da luta pela terra
e pela reforma agraria, a luta do MST e dos
Movimentos Sociais pela melhoria na educacao
nos territ6rios rurais assume um papel de grande
importancia para toda a sociedade. Esse papel
necessita de articulagdo em um mesmo conjunto
que as oportunidades de vida, o acesso a
cultura e a construcao da cidadania, e de forma
que valorize a identidade do campo, da qual
as criangas sao parte e produtoras de cultura.

Nesse estudo, também observamos que a
participagao social e cotidiana se dd de modo
diferenciado para as criangas do campo. No caso
daquelas moradoras nos territérios rurais em que
ha organizagao coletiva, como, por exemplo,
o MST, verificam-se préticas que efetivamente
promovem formas e criam situagbes, atividades
e instrumentos para que a crianga exerca sua
participagdo politica na sua comunidade.

Outro aspecto que vale ressaltar é que
o espaco de coletividade das criangas do
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campo se constitui na participagao no trabalho  comunidade e para as criancas e intervém na
educativo, nas atividades politicas, culturais maneira como elaboram e compreendem o
e religiosas, na criacdo de espacos ludicos, na  mundo a partir das atividades partilhadas entre
luta pelos direitos que tém significagdo para a  seus pares (familiares, amigos e professores).
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