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Resumo

O texto apresenta alguns dilemas vividos por pesquisadores e
gestores que investigam problemas e questdes da area e propdem
solucdes “para”, “com” e “sobre” crianga, infancia e educacao infantil.
O trabalho busca mostrar que, em educacao, o objeto da pesquisa
€ 0 objeto da acado e vice-versa. A dura realidade das escolas de
educacao infantil pulsa para além das pesquisas, dos projetos de
formacédo e das politicas publicas, exigindo perguntas especificas
gue admitem apenas respostas especificas, sem a pretensdo de
universalizar teses e proposigdes. O texto propde a discussao de
trés dilemas das pesquisas: 1) a producdo de novos saberes; 2)
a aproximagao entre as pesquisas académicas e a realidade das
escolas de educacgao infantil; e 3) a relagao entre pressupostos
tedricos e procedimentos metodoldgicos. Para isso, utiliza-se da
metéafora das cidades invisiveis de italo Calvino e de uma perspectiva
filosofica que sustenta uma visdo dialética do pensamento e da
acao. Como resultado, fica exposto um conjunto de reflexdes que
pode contribuir de alguma maneira para o enfrentamento de dilemas
visiveis e invisiveis nas pesquisas sobre crianca, infancia e educagao
infantil.
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Abstract

The article presents some dilemmas experienced by researchers
and managers who investigate problems and issues related to
education as they propose solutions “for”, "with” and “about”
children, infancy and childhood education. This work seeks to show
that, in education, the object of the research is the object of the
action and vice-versa. The harsh reality of elementary schools goes
beyond the research, the training projects and public policies, thus
demanding specific questions that require specific answers, without
claiming to universalize theses and propositions. The text aims at
discussing three research dilemmas: 1) the production of new
knowledge; 2) the approximation between academic studies and
the reality of elementary education schools; and 3) the relationship
between theoretical assumptions and methodological procedures.
To this end, italo Calvino’s metaphor of the invisible cities is used as
well as a philosophical perspective that sustains a dialectical view of
thinking and action. As a result, the work shows a set of reflections
that could somehow contribute towards confronting visible and
invisible dilemmas in research on children, infancy and childhood
education.
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Introducao

A vida contemporanea exige que nosso
pensamento, mesmo que atormentado por
incoerentes demandas, nao abandone possiveis
experiéncias cotidianas. Essa é uma exigéncia
maior ainda para aqueles que, por profissao,
se dedicam ao trabalho do pensamento: os
pesquisadores. Conforme ensina Agamben
(2009), para pensar e pesquisar o mundo como
ele é e ndo como gostariamos que fosse, temos
que acertar contas com o nosso tempo e tomar
posicdo em relacdo ao presente. Mas como
nos sentir pertencentes ao tempo presente,
recusando suas pretensdes e anulando toda
e qualquer experiéncia? Como estar no
mundo sem coincidir perfeitamente com ele?
E produzindo e acolhendo provocacoes e
deslocamentos darealidade contemporanea que
poderemos fazer a diferenca no pensamento,
na agao e na experiéncia. A inteligéncia requer
do homem que ele nao fuja do tempo presente,
mesmo que o odeie e queira resistir a ele. E
por isso que para sermos contemporaneos de
noés mesmos temos que nos aproximar e nos
distanciar do mundo. “Aqueles que coincidem
muito plenamente com a época nao conseguem
vé-la, ndao podem manter fixo o olhar sobre ela”
(AGAMBEN, 2009, p. 59). O contemporaneo é
aquele que percebe o escuro do

seu tempo como algo que lhe concerne e nao
cessa de interpreta-lo, algo que, mais do que
toda luz, dirige-se direta e singularmente a
ele. Contemporaneo é aquele que recebe em
pleno rosto o facho de trevas que provém do
seu tempo. (AGAMBEN, 2009, p. 64).

No caso da educacdao das criangas
pequenas e das pesquisas sobre infancia e
educagdo infantil, os alertas de Agamben
tornam-se mais pertinentes ainda. Diante
da complexidade do trabalho do docente e
da funcao da escola, como nao questionar a

adocao simplificada de solugoes didaticas e de
modismos pedagoégicos? Como problematizar as
teorizagOes académicas que pouco repercutem
no trabalho cotidiano do professor da escola
de educacao infantil? Como pesquisar o
repertério de exigéncias dirigido aos docentes
e as escolas quando o oficio da docéncia
se encontra em mutagdo e sob o impacto
das transformacdes do mundo presente?
Como enfrentar problemas contemporaneos
ancorados em  paradigmas antigos ou
modernos? Como as escolas, os educadores/
as e os professores/as respondem aos desafios?

Por um lado, escolas e professores/as se
deparam com problemas inéditos: o crescimento
do nimero de familias monoparentais; as
mudangas agudas no mercado de trabalho;
a transformacdo das estruturas familiares e
comunitarias; o pluralismo cultural; o relativismo
ético; a profusao das novas Tecnologias da
Informacao e da Comunicacao (TICs); o consumo
de drogas pelos jovens; a tendéncia de adotar
medidas para elevar o padrao da formagao e
controlar a qualidade; o aumento dos conflitos
no cotidiano escolar; o tensionamento nas
relagdes de trabalho; as restricbes orcamentarias
e aumento das tarefas docentes. Por outro
lado, algumas marcas da escola e do oficio do
professor, mesmo em face de tantas mudangas,
perduram no tempo: a experiéncia docente é
cada vez mais valorizada; a aprendizagem do
oficio ocorre na prética; o individualismo de
catedra parece tipico da carreira; a dimensao
feminina do oficio fica evidente; o baixo
conhecimento de culturas nao-européias; a
pouca colaboragao dos pares torna-se problema
congénito; as sociedades se globalizam, mas
o professor declara-se “tradicionalista” e
desconfiado. E um novo tempo em que o fazer
do professor e da escola parece mais um oficio
artesanal dentro da grande industria das escolas
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de massas (SOARES, 2014).

E a partir desse cendrio contemporaneo da
escola e da profissdao docente que apresentamos
reflexdes sobre alguns dilemas vividos pelas
instituicbes dedicadas a educacgao das criangas
pequenas e pelos pesquisadores empenhados
em investigar “cientificamente” a infancia e
a educacao infantil. O argumento central do
texto possibilita a discussao de trés questoes
desafiadoras: 1) a demanda pela produgao de
novos saberes; 2) o desafio urgente de aproximar
a pesquisa académica da realidade das escolas
de educacdo infantil e vice-versa; e 3) a
necessidade de relacionar pressupostos tedricos
e procedimentos metodoldgicos das pesquisas
de forma criteriosa. Nessa discussao, a metafora
das cidades invisiveis de italo Calvino (2003)
e uma perspectiva filosofica que sustenta uma
visdo dialética da acdo e do pensamento sao
mobilizadas. Pretendemos, com isso, contribuir
de alguma maneira, para o enfrentamento
de dilemas visiveis e invisiveis nas pesquisas
sobre crianga, infancia e educacdo infantil.

Alguns dilemas das pesquisas na area
educacional

Para discutir alguns dilemas das pesquisas
na area educacional e na educacao infantil é
importante considerar o alerta de Kohan (2005;
2007) para a relagao que nos pesquisadores
estabelecemos com a infancia e com a
educacao de criangas pequenas. Nessa relagao,
temos que decidir se estamos dispostos a abrir
mao daquilo que imaginamos pensar e que
imaginamos saber. Para Kohan (2007, p. 18),

este gesto ajuda a pensar com as criangas
e a deixar-se pensar pelas criangas; é
uma oportunidade de esvaziar-se, um
esvaziamento daquilo que se cré saber sobre
as criangas e a infancia para que novos saberes
possam nascer.

E este também o desafio de qualquer

pesquisa,ouseja, trabalharparaquenovossaberes
possam nascer. Eis um primeiro dilema da area:
fazer com que as pesquisas em educagao infantil
signifiquem, de fato, producao de novos saberes.

Este texto apresenta alguns aspectos
da leitura epistemoldgica que temos feito a
respeito das pesquisas para, como e sobre a
educacgao das criangas pequenas. O que significa
participar e acompanhar a producao de grupos
de pesquisas nas universidades que se dedicam
a investigagdo dos projetos educativos e das
préticas pedagodgicas voltadas para as criancas
de zero a cinco anos? Por que as pesquisas,
neste caso, podem ser acompanhadas e
classificadas a partir das preposicoes “para”,
“com” e “sobre”? As pesquisas que se dedicam
ao estudo das criangas se distinguem das
pesquisas voltadas para o estudo das infancias?
Podem existir pesquisas focalizadas nas
criangas e nas infancias que nao se preocupam
com os processos de educagdo das criangas
bem pequenas? Pesquisas para, com e sobre
educacao infantil pressupdem outras pesquisas
para, com e sobre criancas e infancias? As
pesquisas “para” criangas, infancias e educacao
situam-se, por exemplo, no campo da pesquisa
ou dos projetos de intervengao social e politica.
As pesquisas “sobre” educagao infantil, infancia
e crianga situam-se, por exemplo, no campo
teérico e histérico de andlise do objeto.
As pesquisas “com” criangas e professoras
situam-se, por exemplo, no campo dos novos
paradigmas da sociologia, da psicologia e
da etnografia e visam, no caso da educacao
infantil, dar voz as criangas e reconhecé-las
como atores sociais no gozo de plenos direitos.

Nos trés casos — estudos “para”, “com”
e “sobre” —, a pesquisa define-se pelo fato
de perseguir a “sombra” que ela mesma cria.
Isso ocorre porque ha uma indissociabilidade
entre pensar a educagdo e fazer a educagao.
O objeto da pesquisa ja é o objeto da acao
e este também nao existe sem aquele. Como
toda pesquisa recusa o espontaneismo e busca

"
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orientar-se criteriosamente, toda acao que tema
pretensdo de ser educativa também é criteriosa
e teoricamente fundamentada. No entanto, o
trabalho de pesquisa

nunca devera ser uma realizagao proveniente
das diretrizes de um plano rigidamente
tragado, e sim de um programa que se
materializa a medida que se confrontam
as realizagbes com as préprias previsoes.
(ROCHA, 2011, p. 370).

Mas como perseguir a sombra que nés
mesmos criamos? Como construir pesquisas
consistentes sem  ficarmos escravos de
planos rigidamente tracados? Como assumir
criteriosamente  pressupostos  conceitualis,
metodolégicos e analiticos? Nao pretendemos,
no ambito desse artigo, avancar em torno dessas
questoes, masapontamostrabalhosdeGatti(2012)
e Warde (2007) como importantes contribuigoes
para o aprimoramento das pesquisas.

O mergulho no trabalho de investigagao
nao pode significar estreitamento de recortes
tematicos, lassiddao metodolégica e légica
de improvisagcao. Rigor conceitual e clareza
epistemolégica sdo pressupostos para que as
pesquisas educacionais tenham condigoes de
reivindicar cidadania académica. O peso do
impacto de tais pesquisas nas politicas e nas
acoes depende do grau de consisténcia, de
abrangéncia e de profundidade na teoria, no
método e, consequentemente, nos resultados
obtidos. O importante é problematizar
concepgoes e praticas educacionais no sentido
de aproximar pensamento e agao.

Nas  concepcoes  educacionais, a
pesquisa busca identificar a filosofia da “coisa”
— entendida como fendmeno educativo. Nas
prdticas escolares, a pesquisa busca identificar a
“coisa” da filosofia — entendida como processo
histérico que possibilita a efetivacdo ou nao
dos pressupostos concebidos e expressos em
projetos, programas e politicas educacionais.
As pesquisas sobre concepgoes e pressupostos

tedricos acabam, muitas vezes, ficando reféns
de generalidades, ao passo que aquelas
sobre prdticas e curriculos, por vezes, ficam
circunscritas asdemandas imediatas do cotidiano
escolar. De qualquer maneira, é preciso lembrar
sempre que, nas demandas educacionais, existe
uma clara consciéncia do que fazer, mas pouca
clareza do como fazer (CHARLOT, 2006). A
dificuldade de adequagdo entre fins e meios,
no campo educacional, explicita muitos de
nossos dilemas. No caso da educacao infantil,
a inadequacao entre concepgdes e praticas
pode ser observada na “distancia entre o
conhecimento academicamente disponivel e as
praticas institucionais” (KRAMER, 2011, p. 393).
Eis um segundo dilema da éarea: fazer com que
as praticas cotidianas sejam ressignificadas a
partir dos novos saberes gerados no dialogo com
os resultados das pesquisas académicas e fazer
com que novas pesquisas surjam desse didlogo,
questoes ja estudadas e discutidas por Rocha
(2011), Kramer (2010; 2011) e Soares (2014).

As possiveis convergéncias e divergéncias
identificadas a partir da tensao existente entre o
proclamado — as concepgoes — e o efetivado —
as préticas — poderao evidenciar a necessidade
de aproximar as contribuigbes oriundas de
diferentes vertentes e grupos de pesquisas que
estudam e discutem a educacdo da crianca
pequena. Esse didlogo entre o concebido e o
vivido pode ser facilitado pela ideia de que
em educacdo perguntas especificas exigem
respostas especificas, ou seja, em educacao
ndo é possivel conceber leis gerais que possam
determinar de maneira infalivel os nossos
julgamentos. Formular perguntas especificas e
admitir respostas especificas, sem a pretensao
de universalizar teses e proposicoes, nao
significa, todavia, abdicar da busca de uma
visao englobante dos problemas e das relagbes
entre todos os problemas, pois o entendimento
de cada coisa ou de cada aspecto de
determinada coisa depende também, e talvez
principalmente, da observacao das relagoes
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entre as coisas e os fendmenos. Eis o terceiro
dilema das pesquisas da area, discutido neste
texto: alcangar clareza epistemolégica e sélida
demarcacdo tedrica sem perder a seguranga
metodoldgica, ou seja, a teoria que orienta
a pesquisa se materializa concretamente
em uma técnica e/ou um procedimento de
pesquisa, que expressa uma opgao tedrica.

Do ponto de vista epistemoldgico,
partimos do pressuposto de que o suporte
tedrico, a revisao bibliografica e a construgao de
um referencial de analise sdao imprescindiveis
a compreensao das fontes de pesquisa no
campo educacional e na educagio infantil. E o
pesquisador quem langa perguntas e organiza
a base empirica em fungao dos objetivos da
investigacdo tedrica. Por isso, no trabalho de
pesquisa, ndo é possivel a neutralidade pura,
isengdo inteira e assepsia total. A objetividade
ja entra em campo perdendo de “um a zero”
quando se trata de pesquisa na drea de ciéncias
humanas e sociais. Isso ndo quer dizer, todavia,
que possamos prescindir de um consistente
aporte tedrico e do rigor da pesquisa académica
e cientifica (SOARES, 2004; 2005a; 2005b).
A indicacdo metodolégica, portanto, ndo €, e
ndo pode ser, mera técnica de pesquisa com
aplicacao automatizada de procedimentos e de
protocolos. Isso porque o meio, o caminho, o
modo de pesquisar, ja trazem em si a concepgao
mais geral, a teoria, os pressupostos filoséficos.

Antes, durante e depois da explicacao
conceitual, arealidade continuasendo realidade.
Nao é o conceito que produz a histéria, ja
que ele é resultado do pensamento, enquanto
a histéria resulta do movimento de préticas
sociais, de teorias que sao postas em pratica
pela sociedade, construindo e constituindo
o real. O pressuposto dessa formulagdo é a
ideia filoséfica mais geral de que realidade
“em movimento” exige que 0s conceitos para
compreendé-la estejam eles mesmos “em
movimento”. Se o conceito se torna fixo,
paralisado, converte-se num dogma. Somente

é conceito cientifico se é capaz de apreender
novas determinacoes do real, do real em
movimento. Assim, para compreender o objeto
num mundo em movimento, é fundamental
admitir que as ferramentas necessdrias aos
sujeitos que buscam “interpretar” o mundo das
coisas também estio em movimento (SOARES,
2005b). Daqui surgem aportes significativos
para o enfrentamento dos dilemas anunciados
no sentido de garantir a produgdao de novos
conhecimentos a partir de uma sélida base
tedrica e metodolégica e de uma aproximagao
efetiva entre os saberes gerados através das
pesquisas e os saberes gerados por meio das
préticas das professoras da educagao infantil.

A integracao permanente entre estudos,
pesquisas e registros que geram propostas
interativas de intervencdo nas politicas pablicas
e nas praticas pedagogicas, contribui para a
necessaria definicdo da identidade docente
e da pesquisa educacional. Nesse sentido, é
imprescindivel que os programas, os projetos
e as acdes da universidade, das agéncias
de fomento, das instituicoes de educagao
infantil e das diferentes instancias dos sistemas
escolares sejam cada vez mais socializados e
discutidos. Tudo aquilo que se pesquisa e se
ensina na educagao superior, tudo aquilo que
a universidade publica gera e produz precisa
ser “devolvido” a populagao. Além disso, essa
integragdo permite, a partir do contato com o
entorno social, que novas demandas e novas
tematicas sejam identificadas e trabalhadas.

Esse envolvimento é  necessidade
intrinseca, pois nao é possivel compreender
claramente a realidade dessa etapa da educagao
basica sem aproximacao e didlogo permanentes
com a realidade concreta das escolas e dos
profissionais da educagao infantil. A dura
realidade das escolas de educacao infantil pulsa
para além das pesquisas e das politicas pablicas
para o setor. Essa troca e esse didlogo, no caso
da educagao infantil, supdem a valorizacao dos
saberes oriundos das experiéncias vividas pelos
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educadores no decorrer de suas lutas e de suas
trajetdrias profissionais. Por isso, é importante
que as instituicdes de ensino e as instituigoes
formadoras sejam vistas pelas comunidades
nao como equipamentos estranhos aos seus
objetivos e aos seus interesses, mas como
patrimonios publicos a serem apropriados pela
populacao que delas se servem.

0 visivel e o invisivel nas pesquisas sobre
infancia e educacao infantil

Na busca do visivel e do invisivel nas
pesquisas sobre infancia e educacdo infantil,
nao poderiamos ficar distantes das reflexdes de
ftalo Calvino em seu livro As cidades invisiveis
(2003). Parafraseando o autor, terfamos nao
imagens de “cidades invisiveis”, mas imagens
de “escolas invisiveis”. ftalo Calvino (1923-
85), nasceu em Santiago de Las Vegas, Cuba.
Ainda pequeno seguiu para a Italia. Durante a
Il Grande Guerra, participou da resisténcia ao
fascismo e foi membro do Partido Comunista
até 1956. Além do combate politico, fez da
literatura uma ferramenta de sua resisténcia
contra o empobrecimento da lingua e em
defesa do oficio de escrever. Olhou de frente
o mundo cinzento do pds-guerra e resistiu a
ele. A maior marca de sua obra literdria pode
ser reconhecida na uniao do rigor com o
maravilhoso, da exatidao com a fabula. Sobre as
“suas” cidades invisiveis, o préprio autor afirma:

Se meu livro “As cidades invisiveis” continua
sendo para mim aquele em que penso haver
dito mais coisas, serd talvez porque tenha
conseguido concentrar em um UGnico simbolo
todas as minhas reflexdes, experiéncias e
conjecturas. (CALVINO, 2003).

Calvino assinala que a compreensao da
paisagem das cidades requer muito mais do que
vas tentativas de descrevé-las em sucessivas e
repetidas enumeragbes estatisticas e geograficas.

A histéria das cidades exigiria, assim, muito mais
do que uma fotografia do imediato, pois o olhar
que se prende a descricao numérica do imediato
perde sua abrangéncia panoramica. Uma
visdo abrangente, que v4 além do meramente
visivel, s6 é possivel se o observador interpretar
os sinais inscritos para além do imediato.

Em Seis propostas para o préximo milénio,
Calvino (1990) aborda o fascinio exercido sobre
ele pela cidade como simbolo complexo. Mostra
que tal complexidade se exprime na tensao
entre o emaranhado aparentemente cadtico
das existéncias humanas e a racionalidade
pretensamente geométrica e ordenada do
tracado de ruas, pavilhoes e edificios. A tensao
entre 0 cadtico e o geométrico ja estava
delineada em seu livro, As cidades invisiveis,
publicado pela primeira vez em 1972 e
relancado em 2003 pela Companhia das Letras.

Utilizando-se do recurso encantatorio,
préprio das fabulas e dos contos populares,
[talo Calvino descreve suas cidades invisiveis
através dos didlogos de Marco P6lo com Kublai
Khan, conquistador mongol, governante de
um imenso império. Os lugares descritos por
Pélo apresentam sempre uma dupla face,
sao ambiguos. Mas hd um fio condutor, um
cédigo interno a ser perseguido. Por isso,
Pélo aconselha o poderoso Khan quando este
revela sua ansia de conhecer todas as cidades
de seu gigantesco império: “De uma cidade,
nao aproveitamos as suas sete ou setenta e
sete maravilhas, mas a resposta que da as
nossas perguntas” (CALVINO, 2003, p. 44).

Segundo Calvino (2003, p. 42), depois
de toda descricao fiel dos fatos da cidade, o
mais interessante para quem pretenda decifrar
seus mistérios e, por fim, compreendé-la, é “o
espago que restara em torno deles, um vazio
ndo preenchido por palavras”. Ruas desertas
sao percorridas como se fossem paginas escritas.
E como se a cidade dissesse como deveriamos
vé-la, aprecia-la, interpreta-la, decifra-la. A
cidade invisivel, carregada em um invélucro
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de simbolos que tudo conta e tudo esconde,
grita e pede para que todos aprendamos a
ouvir o seu siléncio. Cidades invisiveis, afirma
Calvino, se deixam entrever e se revelam
através da paisagem de suas arvores, pedras e
coisas desnudas e livres dos simbolos que as
anunciam. Basta ao observador captar lugares
e recantos que até entdo ficaram mergulhados
na escuridao leve, delgada e transparente que
aponta para um céu com limite alcancavel
e com extremidade visivel. Estas poderiam
ser igualmente as cidades desaparecidas,
mas reconstituidas na sublime delicadeza de
horizontes desvanecidos. Na extremidade
do visivel, paisagens urbanas das cidades
invisiveis pedem para que sejam retiradas
do limbo escuro a que estdo confinadas. Tais
paisagens lutam sem descanso contra o peso da
obscuridade tanto aérea quanto subterranea.

Decifrando tais paisagens, o oficio de
escrever sobre as cidades (no nosso caso sobre
a educagdo da crianga pequena) buscaria
perseguir, a0 mesmo tempo, a exatidao e a
maravilha. Assim, o discurso “cientifico” sobre as
cidades (ou sobre as infancias contemporaneas)
poderia ser ao mesmo tempo belo e rigoroso,
consistente e leve ao mesmo tempo. Para isso,
a descricao fria de fotografias do imediato,
que apenas enumera e repete detalhes muitas
vezes desconexos, quando substituida por uma
visdo abrangente e panoramica, empenhada na
decifracao dos simbolos complexos e invisiveis
que envolvem as cidades (as criangas, as infancias
e a educacdo infantil), ganha densidade. Essa
visdo da complexidade se manifesta quando
somos capazes de compreender a tensao entre
o caos aparente das existéncias humanas e o
trago geométrico dos planejamentos urbanos.

E no limiar entre o “chdo cadtico” e
aquele “céu geométrico” que langamos nossas
perguntas. Sao elas que nos guiam para além de
lugares ambiguos. Com elas podemos captar o
fio condutor, o nexo l6gico-histérico, o cédigo
internodosacontecimentosque nosdé condigoes

de ouvir o siléncio das cidades, das escolas e
das criangas invisiveis. Por isso dissemos, e agora
repetimos, que nao poderiamos passar sem
ouvir as importantes reflexdes de Italo Calvino.

Seguindo a trilha aberta pelo autor,
diriamos que é possivel chegar a compreender
a cidade (a escola e a infancia) visivel, aquela
que vemos com nossos olhos, porque nos
dispusemos a pesquisar as cidades (as escolas,
suas criangas e seus profissionais) invisiveis. E
possivel chegar as escolas invisiveis por meio
das imagens visiveis das escolas concretas de
nosso cotidiano. E possivel chegar as infancias
invisiveis através da crianga concreta que
tem cor, sexo, cheiro, classe, idade, etnia etc.
com a qual convivemos em nosso dia-a-dia?

Desenvolvendo essa fecunda analogia
entre as cidades invisiveis e as infancias
invisiveis, algumas perguntas orientam este
trabalho de investigacdo: quais sao os interesses
que mobilizam as pesquisas para, com e sobre
infancia, crianga e educacao infantil no Brasil?
Como as pesquisas operam no campo de
confrontos e de disputas em torno das propostas
para a escolarizacao da crianca pequena? Quais
sdo as infancias/criangas invisiveis que pulsam
por detras de cada projeto de pesquisa, de cada
acao de formagao e de cada politica publica
de atendimento da crianga pequena? Se existe,
qual é o deserto silencioso que pulsa por detrés
das acoes daqueles que se mobilizam em prol
da educagao infantil? Como compreender esse
deserto, fazé-lo falar, mostrar-se, revelar-se?
Como construir uma compreensao a respeito
dos debates sobre crianca, infancia e educacao
que nao se limite a mera descrigao inerte dos
fatos? Quais objetos, simbolos, acontecimentos
e emblemas da infancia invisivel que, ao serem
vistos, ndo poderao ser mais esquecidos? Quais
sdo as pedras angulares do universo da educagao
infantil brasileira que ainda permanecem imersas
na escuridao, a espera de quem as faga emergir
do limbo subterraneo a que estdo confinadas?

Captando relevos latentes daquilo que
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é menos evidente, que nao se destaca de
imediato, tentamos desanuviar o “cinzento
espaco aéreo e subterraneo” de velhas e
repisadas polémicas que envolvem o debate
sobre a educagdo da crianca pequena.
Procuramos conhecer as diversas manifestacoes
em torno das pesquisas na drea, da formacao de
professoras da educacao infantil e das politicas
publicas de ampliagio do atendimento.
Ampliacdo que decorre do confronto de forgas
sociais e politicas que buscam influenciar agoes
federais, municipais e estaduais em torno das
“melhores” propostas para garantir a qualidade
da expansao da oferta de vagas, sobretudo
nas instituicdes publicas de educacao infantil.

Tais disputas expressam um confronto
ideolégico pela conquista da hegemonia na
condugdo da politica nacional de educacao
infantil. O confronto de ideologias é no fundo
um confronto de posi¢des politicas na arena
educacional. A pesquisa empirica sobre os
pressupostos epistemoldgicos das pesquisas da
area, os projetos de formagao do professor para
a educacao infantil e sobre as politicas pablicas
de atendimento da crianga pequena podera
revelar os interesses em jogo nessas disputas
onde “todos”, aparentemente, advogam em
prol das criangas. A pesquisa podera ainda nos
permitir identificar e distinguir aspectos antes
imperceptiveis desse debate e captar paisagens
invisiveis, horizontes ocultos, lembrangas fugazes
que nunca ou pouco resplandecem. Nessa
empreitada de identificar a infancia invisivel nos
projetos de pesquisa, nas propostas de formacao
e nas agoes politicas, o menos evidente
também ganha importancia. Desperta interesse
aquilo que nao se destaca imediatamente: os
conteldos latentes, submersos diante da forca
viva das imagens manifestas que, apesar de
muitas vezes ocultar as teses em debate, ndo
deixam de ser cultivadas, cultuadas e defendidas.

Asinfancias invisiveis e as escolas invisiveis,
a partir da metafora de Calvino sobre as cidades
invisiveis, ndo aparecem a olho nu, com a

simples observagao do cotidiano das instituigdes
ou com a leitura de teses e dissertacoes
defendidas e com a andlise de artigos e de
livros publicados na drea. E necessario fazer
diversas mediacbes para captarmos o nexo
entre a realidade e o pensamento, entre o
texto e o contexto histérico, entre o debate
“tedrico” dos intelectuais do campo e as
escolas “efetivadas” pelas professoras, entre
as escolas “imaginadas” militantes, gestores e
pesquisadores da area e as escolas “desejadas”
pelas comunidades urbanas e rurais. Os fatos
e 0s acontecimentos passados nao falam por
si. £ preciso fazé-los falar. £ preciso também
constitui-los, elabora-los, forja-los na metalurgia
da acdo e do pensamento. Nessa elaboragao,
a escolha do referencial teérico orienta as
mediacoes construidas entre texto e contexto,
entre o mundo da vida e o mundo das ideias.
O estudo dos problemas da relagao entre
texto e contexto nos remete, inicialmente, a
questdes concernentes a prépria escolha da
metodologia de investigacao. Concebida como
“um caminho para”, a metodologia expressa,
também e principalmente, uma dimensao
filoséfica prépria a producao do conhecimento,
embora muitas vezes tal pressuposto nao seja,
como tal, assumido pelos pesquisadores. Muitos
tentam até expulsar a filosofia pela porta, mas
ela volta pela janela. No caso da pesquisa em
ciéncias humanas e sociais, por exemplo, a
filosofia se faz presente e marca a produgao do
conhecimento. Isso porque a escolha de uma
metodologia envolve diferentes concepgoes —
filosofias — sobre a relagao entre sujeito e objeto.
De qualquer maneira, essa perspectiva filoséfica
poderia contribuir com as pesquisas para, com e
sobre criancga, infancia e educacao infantil.

Filosofia e metodologia de pesquisa:
decifrando o invisivel

O método a ser adotado em qualquer
pesquisa supostamente cientifica pressupde
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escolhas tedricas e politicas. Nao apenas a
metodologia envolve a dimensdo filosofica,
mas também é e expressa uma prdtica social.
E, considerando que toda pratica social é
historicamente produzida, ametodologiaimplica
ndo apenas questoes tedricas e politicas, mas
também uma dimensao histérica. Nao é possivel
assumir uma metodologia como um conjunto
de instrumentos técnicos assépticos e neutros
a servico de determinado propésito cientifico,
isento de interesses politicos e ideoldgicos
marcados historicamente. Se o método de
pesquisa depende de uma concepcao de mundo,
e se a filosofia é uma concepgao de mundo, o
método de pesquisa depende de uma filosofia.

A metodologia, portanto, ndo é uma
mera técnica de pesquisa. Isso acontece
porque o meio, o caminho e o modo de
pesquisar ja trazem em si a concepgao mais
geral, a teoria, os pressupostos filosoficos.
Metodologia é muito mais do que pesquisa
de campo, técnica de pesquisa ou coleta de
dados. Ela envolve a relacao entre o sujeito e
o objeto de conhecimento. Para os idealistas,
o sujeito é tudo. Para os positivistas, o objeto
¢ tudo. Embora haja nuangas entre essas
duas posigcdes extremas, elas ndao conduzem
a uma boa compreensdao da relagdo dialética
entre quem conhece - o sujeito - e a coisa
conhecida - o objeto. F a abordagem dialética
que permite compreender a complexidade
da relacdo entre sujeito e objeto, através do
nexo fundamental admitido e reconhecido
entre metodologia e filosofia. A falta de clareza
sobre o alcance da abordagem dialética tem
gerado confusoes e dificuldades para a pesquisa
educacional, como atesta, por exemplo,
Alves-Mazzotti e Gewandsznajder (1998).

Segundo a autora, entre os empiristas,
que buscam apenas fazer o conhecimento
progredir com critérios cientificamente “claros”,
e os criticos, que buscam apenas transformar a
sociedade e emancipar os homens com métodos
ideologicamente “corretos”, é preciso encontrar

um caminho metodolégico que supere
subjetivismos  reducionistas e objetivismos
estreitos. Entre os excessos das duas correntes,
é preciso superar ambiguidades, confusbes
e discordancias que paralisam as pesquisas.
Entre o “vale-tudo” relativista e o dogmatismo
positivista, seja politico ou epistemolégico,
o pesquisador atento zela pela clareza do
discurso cientifico, explicando quando descreve
e descrevendo quando explica. E isso s6 é
possivel através do nexo entre metodologia
e filosofia, compreendido e assegurado
pela abordagem dialética. Assim, a grande
efervescéncia da produgao cientifica no campo
educacional significara efetivamente muito mais
do que uma falsa suspensdo do sentimento de
paralisa das pesquisas, pois, como alerta Alvez-
Mazzotti e Gewandsznajder (1998, p. 144),

No que se refere especificamente a pesquisa
educacional no Brasil, as intmeras avaliacoes
disponiveis apresentam muitos pontos em
comum, entre os quais destacam-se: (a)
pobreza teérico-metodolégica na abordagem
dos temas de pesquisa, com um grande
ndmero de estudos puramente descritivos
e/ou “exploratorios”; (b) pulverizagdo e
irrelevancia dos temas escolhidos; (c) adogao
acritica de modismos na selecao de quadros
tedrico-metodolégicos; (d) preocupagao com
a aplicabilidade imediata dos resultados; e
(e) divulgagao restrita dos resultados e pouco
impacto sobre as praticas.

Dessa maneira, é preciso enfatizar a
importancia de recuperar a dimensao tedrica
das pesquisas educacionais, no sentido de
superar o “empirismo grosseiro” em que muitas
vezes ficamos mergulhados. Sem um referencial
teérico claro, o investigador ndo consegue
elaborar uma interpretacdo consistente dos
dados empiricos que coleta. A leitura da obra
de Gramsci (1976, 1977, 1978 e 2000) nos
ajuda a estabelecer uma relacao entre Filosofia
e Histéria, importante para uma perspectiva de
investigacdo metodolégica que se proponha
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apreender o real como movimento. Admitir a
existéncia de um nexo entre filosofia e histéria
é fundamental para compreendermos os fatos
histéricos como um “real” em movimento.

E insustentdvel afirmar, como faziam
os positivistas, por exemplo, que um fato é
histérico porque se destaca, por si mesmo, dos
demais acontecimentos do dia a dia. Para um
positivista, o trabalho do historiador limita-se
a registrar tais fatos “importantes”, evidencid-
los por meio de registros e apresenta-los ao
publico. Os progressos contemporaneos da
teoria do conhecimento revelam que essa tese
nao se sustenta porque ndo ha “fato” sem o
historiador sujeito e ndo ha historiador sem os
seus “fatos”. Isso ocorre porque o sujeito do
conhecimento ndao é um receptaculo passivo
de uma objetividade que lhe é estranha. Ao
perceber, observar e conhecer, o sujeito age,
transforma e orienta o sentido de sua prépria
pesquisa do mundo. O sujeito que pesquisa
nao é um espelho ou um aparelho que
registra passivamente as sensacdes produzidas
pelo meio onde circula. O sujeito é o agente
que orienta, dirige e regula este aparelho,
transformando os dados que ele lhe fornece.

Na sociedade contemporanea tudo
parece fragmentado e disperso, inclusive o
sujeito que busca conhecer. No mundo atual,
dindmico e fugaz, o passado e a histéria correm
o risco de desaparecerem. O entendimento
da relagdo entre pares opostos, o sim e o
nao, o visivel e o invisivel, o passado e o
futuro, a tese e antitese, o pensamento e a
acao supde um posicionamento dialético
que capte a realidade social em sua histérica
complexidade e apreenda nexos e movimentos,
configuragdes e tensdes do tempo presente
que materializam as contradigdes ja presentes
em nosso passado e que provavelmente nos
acompanhardao no futuro. As transformagoes
intensas geram dilemas, incertezas e desafios.

Apesar do aparente “caos” em que a
realidade imediata se apresenta aos olhos do

observador, existem nexos, existem relacoes que,
no entanto, sao “invisiveis”. Cabe ao pesquisador
identificar os nexos e as relagdes presentes no
real, que existe e traz em si légica e sentido
imanentes. Essa perspectiva estd ancorada em
uma teoria de que é possivel compreender o
real. E é a légica que nos permite estabelecer
relagdes inteligiveis, possibilitando compreender
e interpretar o real. Fa l6gica, portanto, que nos
permite apreender as relagbes que tornam o real
compreensivel e passar do “invisivel” ao visivel.

Existe, contudo, outra dimensao que torna
ainda mais complexo o processo de passagem
do “invisivel” ao “visivel”, isto é, o processo de
investigacdo e producio do conhecimento. E
que as relagoes “invisiveis” que dao logica ao
real — constituindo a prépria realidade — nao
sao fixas e imutdveis. Elas estio em constante
movimento. Elas fluem e transformam-se. O
transformar-se dessas relacoes faz parte do
préprio processo de transformacgao da realidade.
Compreendé-las significa elaborar conceitos
que possam captar o real em movimento,
sem aprisiona-lo em férmulas fixas. Apreender
relagbes que ndo podem ser vistas a olho nu,
porque “invisiveis”, requer do pesquisador o
estabelecimento de “mediagbes” que vao além
doimediato, dodado “bruto”, do dado empirico.
Nessa perspectiva, hd um movimento dialético
entre o sujeito que elabora o conhecimento e as
informagdes que provém da pesquisa empirica,
sem negligenciar o fato de que também esta
dltima é definida e organizada pelo sujeito
que busca conhecer o real, o investigador.

O real é movimento e, portanto, € histéria
— e s6 pode ser apreendido como tal, como
movimento. A relagao entre conceito — filosofia —
erealidade —histéria—é fundamental ao processo
de producdo do conhecimento, fundamental,
enfim, a metodologia de pesquisa. Trata-se do
fato de que, no processo histérico, realidade
e conceito sdo dois momentos distintos, mas
logicamente inseparaveis. Embora movimento e
conceito sejam logicamente diferentes, ambos
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constituem unidade insepardvel no processo
histérico. A compreensdo da realidade assim
constituida é imprescindivel distinguir e unificar
histéria e filosofia, conceito e vida a partir do
movimento da realidade.

A realidade é a sintese do pensamento,
que produz conceitos, e da atividade dos
homens, que produzem histéria. E através
da dialética entre filosofia, que se reporta as
teorias cientificas, e a histéria, que se refere
as praticas sociais, que a realidade pode ser
conhecida. Filosofar é pensar sobre a histéria
em ato. A histéria é o movimento do real. A
histéria ndo é um enfeite, um pano de fundo,
mas é constitutiva da prépria explicacdo do
real. Assim, os nexos “invisiveis” que constituem
o real sio também aqueles que explicam
o real. Al reside a complexidade de uma
metodologia de investigacdo que tenha como
objetivo apreender o real como movimento,
como histéria, numa perspectiva dialética
que nao confunda conceito e realidade, mas
que leve em conta a identidade entre ambas
as dimensdes do processo de producao do
conhecimento e que admita a necessidade
de encontrar adequagao e sintonia fina entre
meios e fins. Esse é um importante pressuposto
metodolégico, pois muitos de nossos dilemas e
aporias decorrem da dificuldade de sintonizar
objetivos, os fins a serem atingidos e os
recursos, os meios disponiveis para alcanca-los.

Nas pesquisas “para’, “como” e
“sobre” a educagao das criangas pequenas
é imprescindivel encontrar uma sintonia
fina entre meios e fins. Uma das tarefas dos
grupos de pesquisa na universidade é apurar
suas estratégias metodoldgicas garantindo
adequacgao entre os objetivos das pesquisas
e as condicOes existentes ou nao para realiza-
las. Quem opta por realizar pesquisas “para”
ja se compromete com a dimensao politica da
intervengdo, ou seja, compromete-se com a
indicagdo clara de um sentido deontolégico das
praticas na educacdo infantil. Fazer pesquisas

“com” ja nos compromete de outra maneira,
pois podemos pesquisar e indicar agoes politica
para todas as criangas, mas ndao poderemos
fazer pesquisa com todas elas. A pesquisa com
as criangas ja supde um recorte empirico datado
e localizado. Por sua vez, as pesquisas “sobre”
crianga, infancia e educagao infantil ja supoe
um afastamento tedrico, temporal e espacial da
realidade concreta, pois, estarei investigando
sobre aquilo que ja foi feito, vivido e pesquisado
ou sobre aquilo que estd ou sera feito, vivido ou
experimentado. Por isso, é sempre pertinente
indagar sobre o que aproxima e o que afasta
um tipo de trabalho de investigacdo de outro
tipo de proposta de trabalho; perguntar sobre
o que distingue objetivamente as pesquisas que
se dedicam ao estudo das criancas daquelas
mais voltadas para o estudo das infancias. O
objetivo é responder se podem existir pesquisas
focalizadas nas criangas e nas infancias que nao
se preocupam com os processos de educagao
das criangas bem pequenas; e se as pesquisas
para, com e sobre educacao infantil pressupdoem
necessariamente outras pesquisas para, com e
sobre criancgas e infancias.

Em qualquer um dos casos, os dilemas
anunciados no inicio desse artigo persistem
desafiadores, ou seja, a producdao de novos
saberes sobre crianca e infancia que aproximem
as pesquisas académicas e a realidade das
instituicbes de educacdo infantil exige e
demanda a construgao de aportes tedricos e
de procedimentos metodolégicos adequados,
seja nas pesquisas com criangas, seja nas
pesquisas que abordam a interacdo adulto-
crianga ou mesmo naquelas sobre as instituigdes
educacionais e a formagao de professores.

Consideracoes finais
A superagdao de problemas, conflitos e

tensOes nas pesquisas sobre crianga, infancia
e educagao infantil depende da elaboragao de
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projetos de estudos, pesquisas e praticas a partir
de aproximagdes consistentes e produtivas
entre dois campos: os centros de pesquisas e as
instituicoes de educacao infantil. Para isso, torna-
se fundamental a socializacdo de experiéncias
e de questionamentos, a produgao de novas
reflexdes e de novas ideias, a articulagao dos
grupos envolvidos. Esse conjunto de agdes
permitird a busca de solugdes que equacionem
os dilemas anunciados acima garantindo
consisténcia tedrico-metodoldgica, producao
de novos saberes e didlogo entre pesquisadores,
professores e gestores. Convergéncias, divergéncias,
diferengas, contradicbes, e também pontos em
comum, tanto nas préticas de pesquisa, quanto
nas praticas educativas, quando socializadas em
diferentes espacos e féruns, ganham visibilidade
e prestam servico as comunidades envolvidas.
Porosidade, didlogo e flexibilidade nao podem,
entretanto, significar banalizagao e auséncia de
critica e de autocritica. E do confronto aberto
de posicoes que novos saberes podem ser
produzidos.

No Brasil, parece que temos pouco
apreco pela critica e pela autocritica. As
instituicbes  sociais oscilam entre assumir
seu valor universal e sucumbir diante de um
limitado valor comunitdrio; entre sucumbir
diante de interesses privados ou sustentar os
principios coletivos das praticas publicas. O que
prevalece, muitas vezes, entre os grupos que
frequentam a escola é uma suposta e amistosa
cordialidade que reforca praticas informais e
voluntaristas. Em um ambiente social assim
configurado, o debate democratico aberto a
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