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A contribuicao de Paulo Freire e a aproximacao com
os direitos humanos na praxis educativa da CEPLAR
(1960-1964)

David Glasiel de Azevedo Marinho', Luiz Gonzaga Goncalves?

Resumo

O objetivo deste artigo € compreender os meios pelos quais,
a partir da contribuicdo epistemoldgica do educador Paulo
Freire, a Campanha de Educacéo Popular da Paraiba (CEPLAR),
em sua praxis, tornou-se o primeiro movimento voltado para
a educacéao popular a se aproximar dos direitos humanos. No
interim que vai de 1960 até 1964, percebeu-se que a CEPLAR
firmou uma praxis educativa conscientizadora, reflexiva e
dialégica voltada para o protagonismo, em 0posicao ao
paradigma tradicional vigente, que ultrapassou 0s muros
escolares, as fronteiras epistemoldgicas e consolidou o
ambito educativo como espaco de reivindicacao e alcance dos
direitos. E para além, portanto, de uma percepcao metddica
da historia que este processo investigativo insinua desvelar
os desdobramentos histéricos que possibilitam enxergar e
compreender a CEPLAR como um movimento legitimo de
aproximacao entre a educagao popular e os direitos humanos.
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Abstract

The objective of this article is to understand the reasons, in
connection with Paulo Freire’s epistemological contribution,
why the People's Education Campaign of Paraiba (CEPLAR)
turned out to be the first move towards popular education to
deal with humanrights. In the period ranging from 1960 to 1964
it was realized that other than the existing paradigm, CEPLAR
paved the way for a conscientious, thoughtful and dialogical
praxis of education by emphasizing active participation since
it has exceeded school walls and epistemological boundaries
to consolidate the educational environment as a space
where people can stand up for their rights. Therefore, this
investigation aims to unfold the historical developments which
made it possible to view CEPLAR as a bona fide move towards
popular education and human rights beyond a methodical
perception of history.
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Introducao

Ao escrever sobre a importancia de
resgatar e divulgar, em toda sua profundidade, a
histéria da Campanha de Educagao Popular da
Paraiba (CEPLAR-PB), nao como repetigao, mas,
sobretudo, a partir de outras interpretagoes e
significados, Scocuglia (1997) reforga a ideia
de que ndo se pode compreender a prdtica
educativa da Campanha apenas como uma
acao de alfabetizacdo. Dessa forma, a andlise
feita aqui, a luz de relevantes fontes histdricas,
dd concretude a essa perspectiva. No que
concerne a aproximagdao entre educagao
popular e direitos humanos (doravante EP e
DH), concorda-se com Padilha (2008) no que
diz respeito as experiéncias reais com base no
referencial epistemolégico de Paulo Freire. O
autor, para justificar qual seria a melhor forma
de educar em DH, evoca, em GADOTTI (2001),
a “validade universal de teoria e praxis® de Paulo
Freire e seus desdobramentos” (PADILHA,
2008, p. 30). E, portanto, para além de uma
abordagem canonica, cartesiana e metédica da
histéria que este processo investigativo insinua
desvendar alguns dos desdobramentos histéricos
que possibilitam enxergar e compreender a
CEPLAR como um movimento legitimo de
aproximacao entre a EP e os DH, assim como
a contribuicdo epistemoldgica deixada por ela
para a edificagdo e a consolidagao da educacao
em direitos humanos no cendrio nacional, que
passou a figurar na pauta politico-educativa
apo6s a redemocratizagdo brasileira como eixo
imanente também ao espago escolar.

Concorda-se, seguindo a interpretagao
acima, com Pini (2011, p. 38), quando esta
afirma que:

Ao refletir sobre a relacdo entre Paulo Freire e
a educagao em direitos humanos, recorremos

aos seus trabalhos como educador nos anos
1960 e percebermos que é possivel afirmar
que Paulo Freire foi o tedrico brasileiro que
formulou os primeiros fundamentos para a
construgao de uma educacdo em direitos
humanos. Tal afirmativa encontra sustentacao
em toda sua experiéncia como intelectual
comprometido com a causa dos oprimidos, na
construgao de uma participagao engajada e
comprometida com um projeto de sociedade
e de mundo que se contrapbe a ordem
capitalista.

Entende-se que é importante observar
dois caminhos pelos quais a aproximacao
firmada entre EP e DH tornou-se candente no
cenario paraibano de 1960 até 1964 mediante
a experiéncia da CEPLAR. Um aspecto relevante
estd no papel transformador da educagao e de
seus/suas agentes na luta para assegurar o ambito
educativo enquanto espaco de reivindicacao,
conscientizacdo e construcao coletiva de
direitos. Os principios que nortearam a pratica
da Campanha foram instituidos pelo educador
Paulo Freire no curso que ministrou durante trés
meses para os educadores/as e coordenadores/
as. A interlocucao desvelou nao somente outras
possibilidades de enxergar a acao-reflexao sobre
o mundo, mas, principalmente, a importancia
do protagonismo dos sujeitos populares.

O primeiro trajeto foi percorrido no
sentido de assumir a luta para assegurar a
educacdo como um direito humano, em
um cendrio em que o paradigma educativo
priorizava a formagao técnica para o mercado,
cujos indices de analfabetismo eram alarmantes
e, de um modo geral, a maioria estava
distante de alcangar esse direito plenamente.
Posteriormente, a acdo buscou ampliar os
horizontes epistemolégicos firmando uma praxis
concentrada nabusca e reivindicagao de direitos.

3. A préxis, em Freire (1968), é um processo segundo o qual os sujeitos agem sobre a realidade, movidos
pela acdo-reflexdo, com o escopo de transformé-la. E somente a partir dessa acgéo, sine qua non, que havera a
superacao dos antagonismos que marcam a relagdo entre opressor-oprimido.
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E necessario considerar, no que concerne
a iniciativa da Campanha, a capacidade de
amadurecimento dos préprios acontecimentos
histéricos e seus desdobramentos. Essa é
uma etapa inexoravel para depreender por
que a Campanha deixou, assim como Freire,
importante heranga epistemolégica para a
educacao em direitos humanos. Conceber
a CEPLAR para além de sua envergadura
pedagogica de alfabetizagao é, portanto, assumir
uma problematica epistemolégica ao menos
de longa duragao histérica (BRAUDEL, 1992).

Nesses termos, a praxis educativa em
permanente aproximagdo com os direitos
humanos, como categoria emergente de
emancipagdo dos sujeitos coletivos, foi
gradativamente delineada na Paraiba, na década
de 1960, por meio da CEPLAR e de Paulo Freire.
Ademais, ndo é possivel conceber esse momento
como algo que, de modo extemporaneo,
nasce e morre. Perceber a construgdo dos
processos histéricos tdo somente dentro de
uma concepgao temporal efémera e apeada
de poder de transformacao sobre a realidade é
esvazia-la de substancia, é atentar contra a sua
historicidade. A acdo da CEPLAR, que nasce da
inquietacdo e amadurece na praxis enquanto
movimento de educacdo popular libertador,
torna-se pioneira ao estabelecer a interlocugao
com os DH. Embora nao seja possivel inferir
que a CEPLAR tenha educado em Direitos
Humanos e esse ndao é o cerne da questao,
ela pode ser compreendida como a primeira
acao semeada cuidadosamente, durante quase
quatro anos, mas que somente foi colhida ao
dar frutos, ap6s a redemocratizagao do Brasil
(1985 em diante) por outros protagonistas
cujas bases epistemolégicas permaneceram
analogas, visto que os problemas também se
apresentam semelhantes. Sobretudo porque
Paulo Freire é considerado, ainda hoje, um
expoente referencial epistemolégico quando se
trata de EP em DH e é a partir desse referencial
que a narrativa aqui proposta ganha folego.

Nao obstante, a aproximagdo da
Campanha com os direitos humanos nao se
dad a partir da nocao de uma educagao em
DH, mas sim a partir da percepcao, apés a
contribuicaio do educador Paulo Freire, de
que a praxis educativa deveria garantir, em seu
bojo, a educagao como um direito inerente ao
ser humano. Se por um lado ndo ha ainda a
possibilidade de afirmar ou negar que a CEPLAR
educou em direitos humanos, por outro, pode-
se inferir que a Campanha foi uma das principais
protagonistas de uma luta que desencadeou,
em seus desdobramentos histéricos, um projeto
educativo que ampliou os horizontes por meio
da luta pelo direito humano a educacao.

Foi pensando nos oprimidos que Freire
escreveu seu famoso ensaio, como uma forma
de, através da educacdo, caminhar com eles
na direcdo da construcdo de uma teoria
que pudesse fundamentar e ajudar a refletir
a sua prépria agao libertadora. Libertagao
das  injusticas  histéricas, = econdmicas,
politicas e sociais, cuja superagdo passaria
necessariamente pela educagdo entendida
como “pratica de liberdade” e considerada
em sua radicalidade criadora. Criacao
significando ousadia coletiva, agdo corajosa e
transformadora, que se coloca contra qualquer
obstaculo a emancipacdo dos homens ou, se
preferirmos, contra qualquer aprisionamento
dos direitos das pessoas humanas. (PADILHA,
2008, p. 37).

Somando a visdo acima apresentada,
Brandao (1984) afirma que a legitimidade de
uma educacdo popular para a realizagao dos
direitos humanos ndo se limita a apreensao
tedrica da realidade, engessada, impermedvel a
acao dos sujeitos. A superacao dessas fronteiras
havia sido notada pela préxis educativa cujas
resultantes renderam aos sujeitos a oportunidade
de exercer o protagonismo e alcangar os seus
direitos, outrora inalcangaveis, porque eram
inviabilizados por uma estrutura epistemolégica
dominante. Esse distanciamento entre o
sujeito e os direitos deu-se também pelo fato
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de a educagdo bancdria negociar a educacao
popular como um donativo, cujo donatério,
o Estado, em sua relagdao patolégica com a
elite politica local, havia cedido temporaria e
intencionalmente os espagos para a formacao
das massas, objetivando majoritariamente o
desenvolvimento econémico, mesmo quando
a situagdo dos educandos era de completa
auséncia de direitos bésicos para sobreviver. A
experiéncia da CEPLAR encontrou e ampliou
esses espagos de direitos, esforco que foi
impresso por meio da educagao.

As experiéncias de Freire, ja durante a
década de 1950, deram concretude a novas
formulagbes  epistemoldgicas. Todas elas
estiveram centradas nos atores sociopoliticos e,
principalmente, a fim de posicionar os oprimidos
em um lugar de destaque, de protagonismo, em
antagonismo a uma epistemologia dominante*
de domesticacio e marginalizagdo dos
sujeitos. Em face de a conjuntura se apresentar
desfavoravel a uma educagao popular realmente
conscientizadora, Paulo Freire — juntamente
com outros educadores e educadoras — havia
colocado em pratica um projeto que pretendia
romper definitivamente com as fronteiras da
educagdo vigente, centrado na apropriagao
de uma epistemologia concretamente popular,
buscando e conseguindo extrair desses
pressupostos suas expressoes, a medida que
considerou a inteligibilidade de poder de
transformacao social da educacdo e de seus
sujeitos.

Paulo Freire os principios da educacao
em/para direitos humanos no Brasil:
breves consideracoes

Quando se fala em educacio em
direitos humanos no Brasil, é imprescindivel
internalizar, basicamente, duas estruturas
basilares: a primeira delas é que os principios
que nortearam a educagao em DH no Brasil
foram instituidos, historicamente, a partir das
experiéncias com os movimentos populares e,
de forma indissociavel, por meio do pensamento
do educador Paulo Freire, dinamizados,
sobretudo, no curso que demarca o final da
ditadura civil-militar. A segunda apreensao é que
houve, a partir dessa experiéncia, emergente
necessidade de fortalecer uma educacao em/
para os direitos humanos, no ambito da EP
como instrumento efetivo de enfrentamento a
violacao de direitos, a cultura da violéncia nas
escolas, a uma educacdo configurada, de um
modo mais geral, para atender prioritariamente
as demandas de mercado (VIVALDO, 2009).

Para uma melhor apreensao, é necessario
estabelecerumadicotomia, breveedidatica,entre
o que é direito humano a educagao e educacao
em direitos humanos. Uma caracteristica que
marca aquele direito é justamente porque
carrega uma cadeia polissémica de significados,
pois, além de ampla e complexa de acordo com
a perspectiva adotada, ela incorpora também
o sentido transformador da prética educativa.

4. Boaventura de Sousa Santos desenvolve a narrativa, no livro Epistemologias do Sul/ (2010), de que hd uma
epistemologia dominante, que, historicamente, sobrepds-se as outras producdes de conhecimento. Isso
implicou um dominio do conhecimento, sobretudo do mundo europeu-ocidental ao resto do globo, como Unica
alternativa possivel de interpretacdo e transformacédo da realidade. O cerne da narrativa na qual o sociélogo
portugués desenvolve essas ideias é apresentar as distintas epistemologias que emergem em outras dimensoes,
espaciais e temporais, como conhecimentos cientificos capazes de resistir, questionar e, sobretudo, desconstruir

o paradigma hegemoénico.
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O direito a educagao tem um sentido amplo,
nao se refere somente a educagao escolar. O
processo educativo comega com o nascimento
e termina apenas no momento da morte. A
aprendizagem acontece em diversos ambitos,
na familia, na comunidade, no trabalho, no
grupo de amigos, na associagdo e também
na escola. Por outro lado, nas sociedades
modernas, o conhecimento escolar é quase
uma condigao para a sobrevivéncia e o bem-
estar social. Sem ele, nao se pode ter acesso ao
conhecimento acumulado pela humanidade
[...]. A educagao contribui para que criangas,
adolescentes, jovens, homens e mulheres
saiam da pobreza, seja pela sua insercdo no
mundo do trabalho, seja por possibilitar a
participagao politica em prol da melhoria
das condicoes de vida de todos. Também
contribui para evitar a marginalizacao das
mulheres, a exploragao sexual e o trabalho
infantil; possibilita o enfrentamento de
discriminagbes e preconceitos, entre muitos
outros exemplos que poderiam ser citados.
(R1ZZ1; GONZALEZ; XIMENES, 2009, p. 19).

A Declaracao Universal dos Direitos
Humanos (doravante DUDH) de 1948
introduziu a perspectiva de que deveria ser
tarefa imprescindivel consolidar a educacao
como um direito humano inaliendvel. No curso
da superacdo das fronteiras epistemoldgicas
e, por consequéncia, na garantia de que essa
superagdo ocorresse no amago dos movimentos e
transformagoes sociais que fossem consignadores
de direitos e liberdades, o direito humano a
educagao havia sido consolidado no Artigo 26
da DUDH, nos paragrafos 1, 2 e 3, nos quais
todas as pessoas teriam seu direito a instrugao,
universal e gratuita, assegurado pelo Estado.
A visdo de educacdo apresentada na DUDH
reforca a necessidade de desenvolvimento da
pessoa humana, consolidagao do respeito aos
direitos fundamentais, a liberdade, as diferencas
e, principalmente, a dignidade humana e a vida.

Alguns ideais apresentados pela DUDH,
ainda que tacitamente, ja podiam ser vistos na
Lei de Diretrizes e Base da Educacao Nacional
(LDBN/1961), titulo I, que trata dos fins da

educacado. O artigo 12, que condiciona que a
educacao nacional seria inspirada nos principios
de liberdade e nos ideais de solidariedade
humana, também estabeleciam os elementos
basilares da compreensao de direitos imanentes
a pessoa humana, do respeito a dignidade, a
diversidade, da promocao da equidade, a partir
de politicas asseguradas pelo Estado, orientagdes
analogas as diretrizes da DUDH. Esta, que é de
1948, apontou para o respeito e fortalecimento
dos direitos e liberdades no espago educativo,
entendendo que isso significa, analogamente,
reforcar o carater reivindicativo e transformador
da educagdo, na construgdo conjunta do
protagonismo, seja ele do espago educativo
para o politico e social, ou inversamente.

Nao obstante, foi somente na década
de 1980 que os frutos mais substanciais dessa
interlocucao entre EP e DH ganharam maior
visibilidade. O retorno de Paulo Freire ao Brasil,
nesse mesmo periodo, demarcouaconsolidacao,
ainda que gradual, desse didlogo. A realizacao
do seminario “Direitos Humanos e Educacao
no Brasil”, ocorrido em 1987, organizado
pelo Instituto Interamericano de Educagao em
Direitos Humanos, em Montevidéu, Uruguai, e
pela Universidade Estadual do Rio de Janeiro,
foi inspirado na perspectiva educativa de Paulo
Freire. Quando Freire assumiu a Secretaria
Municipal de Educagao de Sao Paulo, conseguiu
condensar a educagao popular e a educacao
em DH no curriculo.

O projeto de educagao em direitos humanos
sempre sofreu forte influéncia das ideias do
educador Paulo Freire. Foi especialmente,
sendo marcante para o desenvolvimento do
projeto, parceria entre a CJP-SP e a Secretaria
Municipal de Educagao (SME), na gestao de
Paulo Freire. Este propo6s a integragao dos
Direitos Humanos na construcio de um
novo curriculo, como exigéncia democratica.
(VIVALDO, 2009, p. 86).

Ao propor a insercao dos Direitos
Humanos no curriculo, e considerando que
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nem a LDB nem o Plano Nacional de Educacao
(PNE) haviam estabelecido expressamente
essas diretrizes, Freire, juntamente com outros
educadores e educadoras, deu um salto
qualitativoimportantissimo. Essaagao propositiva
ofereceu um novo sentido epistemoldgico a
educacdo, que seria considerada sob a égide
dos Direitos Humanos, desencadeando uma
nova etapa da educagao popular.

Dai um programa de educagdo em Direitos
Humanos deve visar alguns principios
basicos, a saber: a qualificagao dos agentes
educadores, tanto em termos institucionais
como quanto pessoais, sendo que o direito
pessoal e coletivo de organizacdo e atuagao
politica deve prevalecer sobre os direitos
eminentemente individuais; o programa
educativo deve englobar os direitos de
liberdade, igualdade e solidariedade; deve-se
privilegiar a humanizagao critica; e, por fim,
a metodologia deve ter por base e inspiragao
Paulo Freire, ou seja, ser pluralista e dialégica,
a partir da concepcao do educando como
centro do processo educativo, e da relagao
sempre independente e complementar entre
educador e educando. (VIVALDO, 2009, p.
110).

Por volta da segunda metade de 1990,
foi estabelecida a “Década das Nacoes Unidas
para a Educacao em Direitos Humanos e para
uma Cultura de Paz (1995-2004)", que firmou
o compromisso e tragou diretrizes importantes
no sentido de centralizar a educacio em
direitos humanos como alvo de atuacao dos
Estados, sobretudo para estimular politicas
publicas. No cenario brasileiro, a fomentagao
da educacao em direitos humanos s6 ocorreu
quando da elaboragao do Plano Nacional de
Educacao em Direitos Humanos (PNEDH), em
2003, até sua consignagao em 2006. Assim
sendo, compreende-se que a implementacao
do primeiro PNEDH no Brasil significou
dialeticamente, no ambito da EP, colher o fruto
que foi plantado pelos educadores e educadoras,
no periodo de luta e resisténcia, perdas e ganhos,

no interim que demarca o fim e a reconciliagao
com a democracia (1964-1985). Percebe-se
que todas essas iniciativas carregaram em seu
esteio aquilo que Freire e outros educadores/as
construfram enquanto epistemologia educativa.

No que diz respeito a compreensao e
a edificacdo de uma educacdo em direitos
humanos, afirma Benevides (2007, p. 346):

A Educagao em Direitos Humanos parte
de trés pontos: primeiro, é uma educagao
permanente, continuada e global. Segundo,
estd voltada para a mudanga cultural.
Terceiro, é educagao em valores, para atingir
coragbes e mentes e nao apenas instrugao,
ou seja, nao se trata de mera transmissao de
conhecimentos. Deve abranger, igualmente,
educadores e educandos [...]. E a formacao
de uma cultura do respeito a dignidade
humana através da promogdo da vivéncia
dos valores da liberdade, da justica, da
igualdade, da solidariedade, da cooperacao,
da tolerancia e da paz. Isso significa criar,
influenciar,  compartilhar e  consolidar
mentalidades, costumes, atitudes, habitos
e comportamentos que decorrem, todos,
daqueles valores essenciais citados — os quais
devem se transformar em praticas. Ser a favor
de uma educagao que significa formagao de
uma cultura de respeito a dignidade da pessoa
humana, significa querer uma mudanca
cultural, que se daré através de um processo
educativo.

Ao traduzir os signos da educacao em
DH, Benevides decodifica também uma década
da realidade brasileira marcada pela extrema
desigualdade socioeconémica e infima iniciativa
no setor educativo. A educadora evidencia
alguns aspectos de observagdo e pratica
educativa presentes nas premissas da CEPLAR.
Por outro lado, a proposta de Paulo Freire (1963)
apresentou-se, nesse contexto, como elemento
imprescindivel a construgdo da educagao
popular em direitos humanos na Paraitba, uma
vez que serviu de esteio tedrico-metodolégico
para os profissionais docentes na época.

E inquestionvel, pois, o reconhecimento
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de que Paulo Freire formulou as bases
epistemoldgicas para a educagao em direitos
humanos, ndo somente mediante seu aporte
teérico, mas, principalmente, pelo compromisso
assumido com a praxis. Foi nela e através dela
que os sujeitos populares puderam transformar
a realidade e emergir como protagonistas de
suas proprias histérias. Se a conscientizagao
criou importantes lacos de identidade com a
realidade, gerando inquietagdes, foi a praxis
que consolidou aos oprimidos a (re)conquista
de seus espacos de direito.

Ao refletirmos as dimensdes formuladas
pelo PNEDH, percebemos a estreita relagao
com a teoria do conhecimento formulada
por Paulo Freire. O préprio texto do
Plano Nacional de Educacdo em Direitos
Humanos aponta que “a educagao é um
meio privilegiado na promocao dos direitos
humanos. Cabe priorizar a formagao dos
agentes publicos e sociais para atuar no
campo formal e nao formal, abrangendo os
sistemas de educacgdo, satide, comunicacao
e informagdo, justica e seguranga, midia,
entre outros” [...]. No sentido de pensar a
formacao dos trabalhadores da educacgao,
Paulo Freire orienta, em seu livro Pedagogia da
Autonomia (1996), que ensinar exige reflexao
critica sobre a pratica [...]. Este conjunto de
planos, leis e diretrizes sdo instrumentos que
orientam uma nova perspectiva de educagao.
Os principios filoséficos de Paulo Freire sao
alicerces que fundamentam a educagao em
direitos humanos. (PINI, 2011, p. 39-40).

Entende-se, portanto, que a educacdo
em direitos humanos concorre para que essas
conquistas permanegam e sejam ampliadas,
nunca reduzidas. A medida que Paulo Freire,
de um lado, deu inestimavel contribuicdo a
luta pelo direito a uma educacao libertadora,
em detrimento da bancéria, pode-se inferir,
de outro modo, que essas mesmas bases
foram determinantes na compreensao de uma
educacao popular como espaco de promocao
de direitos. Como espelho, surge e procura
refletir a educagao em direitos humanos, pois

objetiva, igualmente, alcangara superacao de
um modelo mercadolégico, opressor, violador
de direitos que figurou, e ainda se figura, em
certa medida, nos espagos educativos.

Contribuicao de Paulo Freire e a
aproximacao com os direitos humanos na
praxis educativa da CEPLAR (1960-1964)

A criacio da CEPLAR foi fruto de
uma profunda inquietacdo a partir da
qual educadores e educadoras paraibanos
discordavam dos rumos que a educacao
tomara. Se no ambito macroestrutural a
situacdo nado era favoravel a uma educacao
fortalecida por uma epistemologia popular
auténtica, conscientizadora e libertadora, o
quadro tornava-se ainda mais grave no campo
regional, mais sintomaticamente no cenario
paraibano, em que essa assimetria era ainda
mais acentuada. A falta de assisténcia nas
areas de satde, educacao e desenvolvimento
social eram mais evidentes. O indice de
analfabetismo era um dos mais alarmantes e
isso se refletiu drasticamente na qualidade de
vida da populagao, visto que o cerceamento e a
violacao dos direitos, sobretudo o da educacao,
nao implicou somente limitagdes na hora de
decodificar os componentes cognosciveis, as
palavras ou simbolos formais da organizagao
social. Do contrdrio, a ndo garantia do direito a
educacao, voltada para a libertagao dos sujeitos,
significou também a violacao da liberdade, do
livre exercicio da vida politica, econdmica e
social.

Assim, em 1961, o projeto de educagao
popular protagonizado pela CEPLAR foi
apresentado a sociedade paraibana. De um
lado, a proposta pedagégica da Campanha
— que mesmo procurando novas formas de
superar essa faceta, em que o professor, em
uma relagdo de distanciamento, concentra sua
autoridade na apropriagdo do conhecimento
teérico, empirico e institucional — manteve-se,
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naturalmente, aquém por ndo conseguir romper
com as estruturas que distanciam essas duas
realidades, inviabilizando a concretizacao do
didlogo critico-reflexivo acerca dos problemas
reais e, ainda, nao conseguindo fomentar o
empoderamento de ambos os sujeitos que
constituem o processo epistemolégico presente
na aproximagao educador/educando, por
estabelecerem que a relacao professor/aluno
ndo conseguiu superar a verticalizacdo, a
domesticacao, o monopélio, a autoridade e o
tecnicismo, praticas coerentes as influéncias das
ideias pedagdgicas tradicionais vigentes.

Com o apoio do Conselho Estadual do
Desenvolvimento e da Secretaria de Educacao
e Cultura, foi criada a Campanha de Educagao
Popular, que visa alfabetizar criangas e adultos,
em moldes avangados, a exemplo do que vem
ocorrendo em outras unidades da Federagao.
A CEPLAR nao pretende apenas alfabetizar
os alunos, mas incluir em sua programagao
aulas sobre Sociologia, Economia Politica
e disciplinas afins, proporcionando, desse
modo, alfabetizagdo e conhecimentos gerais.
Os processos adotados pela Campanha sao
verdadeiramente avangados, superando, via
de regra, a rigidez dos métodos tradicionais.
(PORTO; LAGE, 1995, p. 78).

Entende-sequeparaumamelhorapreensao
do que se infere, a superacao epistemoldgica
colocou a acdo na Campanha no front por
uma luta pela garantia dos direitos humanos
por meio da educacao popular. Nesse sentido,
concorda-se com Both e Brutcher (2004, p. 3-4).

Apostando na cultura popular e na classe
popular como sendo o principal sujeito
da propria educagdo, a educagao popular
promove a cidadania[...]. A educagao popular
educa para a cidadania porque ela, além de
fazer do educando sujeito da sua proépria
educacdo, faz dele sujeito da vida social, faz
dele sujeito de participagao e decisao politica.
Faz dele um cidaddo, que toma consciéncia
dos direitos humanos e seu papel para com
eles. Sendo assim, a educagao popular se

caracteriza por educar na organizagao social
e na participagao politica. Ela ndo se restringe
a criticar a pratica bancaria, mas através da
militdncia cria novas formas de organizacao
social. A educagao popular ndo é uma teoria a
ser apreendida para, num momento posterior,
ser aplicada. Ela se constréi na pratica concreta
de organizagao das classes populares na luta
por criar e consolidar uma sociedade justa e
solidaria a luz dos direitos humanos.

Esta investidura na educagdao popular
enquanto protagonista das transformagdes
sociais em curso, para a CEPLAR, apresentou-
se possivel a partir de 1962, quando ocorreu
o primeiro contato do grupo paraibano com o
educador Paulo Freire. Talvez o mais substancial
vinculo estabelecido entre a educagao popular
paraibana de que se tem noticia, até entdo, seja
a contribuicao epistemolégica do educador e
os direitos humanos. A primeira etapa — cuja
finalidade consistiu em ressignificar a proposta
e a praxis pedagogica da campanha - foi
firmada por meio de um curso de capacitagao
que os profissionais da CEPLAR fizeram com
o educador, no Recife, durante trés meses,
no decorrer de 1962. O encontro, todos o0s
sdbados, implicou colocar frente a frente duas
perspectivas epistemolégicas distintas.

O encontro com Paulo Freire, em sua casa
em Recife, durou algumas horas. Horas
que bastaram para se decidir a acao que
seria empreendida, logo depois, na drea
da educacdo de adultos. Ao contar com
entusiasmo e conviccao a experiéncia
que acabara de realizar com 25 pessoas,
ao apresentar as bases filoséficas do seu
Método ainda em fase experimental e de
pesquisa, Paulo Freire forneceu respostas aos
questionamentos metodolégico-politicos que
emergiam do trabalho de alfabetizacao com
os adultos da Ilha do Bispo. (PORTO; LACE,
1995. p. 44-45).

E importante diferenciar o método, sobre
o qual ainda ha consideravel divergéncia, da
teoria do conhecimento em Freire. Considera-

Rev. Ed. Popular, Uberlandia, v. 15, n. 2, p. 110-126, jul./dez. 2016



se, nesse sentido, que hd um reducionismo
quando se fala apenas no método como um
instrumento engessado de elaboracdo técnica
para alfabetizar. Em Gadotti (1995) ha clara
explicacdo sobre essa diferenciagdo, bem como
o posicionamento de negacdo em relagao a
essas tentativas de aproximagao entre a teoria
do conhecimento de Freire com um método
técnico de apropriagcdo de conhecimento. Por
isso, adota-se o termo “epistemologia” por
considerar que a “teoria do conhecimento” é
uma concepgao mais ampla e coerente com os
postulados deixados por Paulo Freire, em relagao
aos conceitos relacionados ao “método” e que,
sobretudo, este é etapa intrinseca daquele. O
proprio Freire afirmou, em entrevista fornecida,
em 1979, ao jornal Pasquim, em Genebra, na
Suica, que se encontra no livro organizado por
Gadotti e Abrao (2012, p. 81-82).

Eu tenho até minhas ddvidas se se pode
falar de método. E ha, ha um método. Al é
que estd um dos equivocos dos que, por
ideologia, analisam o que fiz procurando um
método pedagégico, quando o que deveria
fazer é analisar procurando um método de
conhecimento e, ao caracterizar o método
do conhecimento, dizer “mas, esse método
de conhecimento é a prépria pedagogia”.
Entendes? O caminho era o caminho
epistemolégico. Evidentemente, tem gente
que descobriuisso. Por exemplo, hd duas teses,
uma no Canada e outra na Holanda, quase
com o mesmo nome, “o ato de conhecimento
em Freire”, em que a preocupagao dos que
escreveram as teses nao foi outra senao a de
esmiugar a teoria do conhecimento que esta
|4 e a sua validade ou nao. Esse é o approach
que eu acho correto. Entdo, nao é o método
no sentido se é ba-be-bi-bo-bu. Se o sujeito
ler direitinho os textos que eu tenho escrito,
sobretudo os recentes, sobre o problema da
alfabetizacdo, ele descobre que o que eu
estou fazendo é teoria do conhecimento. A
alfabetizacdo enquanto um momento da
teoria do conhecimento.

O aporte tedrico-metodoldgico que

emergiu a partir das orientagbes de Freire,
otimizou a praxis pedagogica da CEPLAR.
Em Gadotti (1995), pode-se encontrar um
sentindo imanente a caracteristica politica
da pratica pedagogica, em contraponto
ao paradigma de racionalidade mecanica,
que fomenta o didlogo entre os sujeitos,
geralmente fundamentado na acao/reflexao,
que aproximam e se agrupam no intuito de
transformar a realidade social. No amago dessa
elucidagdo, o autor aponta uma perspectiva
dialética do didlogo, reconhecendo-o como
sendo multifacetado. Nesse sentido, o conflito
emerge naquilo que é contraditério na agao
pedagogica, cuja finalidade além de alcancar
a equidade é, também, de desvelar as relagdes
desiguais de poder, socialmente ja interpostas.

A atuacao da CEPLAR e dos educandos
ora ocuparam 0s espagos intraescolares
na construgdo do processo de ensino/
aprendizagem, ora emergiram sobre a realidade
extraescolar a fim de fortalecer as interlocucoes
entre os sujeitos. Dessa forma, a pratica
pedagogica passou a fazer parte de uma etapa
educacional importantissima, tanto para o
educador quanto para o educando.

Com o método Paulo Freire o adulto trazia
para dentro da sala de aula seu mundo, suas
preocupagoes. Nao lhe era pedido repetir,
mecanicamente, frases cujo conteGdo era-
Ilhe, no minimo, estranho, como por exemplo,
“o vovo viu a uva”, frase que, de tanto citada,
tornou-se tipica dos textos que se costumavam
propor aos adultos analfabetos de entdo.
A alfabetizacdo ndo era s6 a capacitagao a
leitura e a escrita. Aliava-se a esse objetivo a
reflexao sobre a situagao econdémica e politica
do pais, dentro do contexto e das analises da
época. (PORTO; LAGE, 1995, p. 51).

Muito embora essa agdo pedagbgica
ndo estivesse circunscrita aos espagos fisicos
da escola, foi nesse horizonte e a partir dele
que as transformagoes ocorreram. No ambito
da praxis, o paradigma foi, gradativamente,
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ampliado a medida que se redefiniu também
como ato politico, critico e libertador. No caso
da CEPLAR, o grupo escolar Raul Machado
foi um polo de sustentagdo do qual partiam
as ideias, as discussoes, a conscientizacdo, o
empoderamento e a transformagdo coletiva.
Entretanto, a realidade s6 sofreu modificacoes
significativas quando a pratica pedagdgica
reconheceu outras modalidades de didlogo
e agdes enquanto categorias legitimas de
mudanga social. Nessa perspectiva, 0s
documentos histéricos sdao imprescindiveis.
Comprovam, nao de forma axiomatica, que
a acao rendeu frutos. Os direitos, a comecar
por uma educacao mais critica, passando por
condicoes de trabalho, saide e de cidadania,
foram  conquistados, mesmo que ainda
estivessem muito distantes do ideal de equidade,
justica e dignidade que precisamos para tornar
a sociedade melhor e mais justa, segundo
a contribuicio do educador Paulo Freire.

Implantar nicleos de alfabetizagao significava
ir aos bairros, entrar em contato com as
organizagoes existentes: associagoes operarias
e beneficentes, clubes esportivos, grupos
de inspiragao religiosa (catdlica, espirita,
protestante). Significava encontrar locais
e equipamento, associar lideres e pessoas
interessadas e responsabiliza-las, também,
pela organizagao do trabalho, pela informacao
ao publico, pela inscricao dos alunos. Se
em alguns lugares era necessdrio negociar o
projeto de alfabetizagdo, em outros recebiam
ofertas para realiza-lo. Os moradores do
bairro que colaboravam com a Campanha
participavam, periodicamente, das reunides
de avaliacio do andamento do trabalho.
(PORTO; LAGE, 1995, p. 56).

O agir sobre 0 mundo com o escopo de
transforma-lo, caracteristica da préxis freireana
e da pratica educativa da CEPLAR, foi a
principal ferramenta de superagao das fronteiras
epistemolégicas no cendrio paraibano. A llha
do Bispo, uma das regides mais vulneraveis da
capital, foi considerada como principal alvo. A
fabrica de cimento Portland, hoje conhecida

como Matarazzo, foi o eixo central pelo qual
a comunidade se concentrou e expandiu. A
maioria dos que ali viviam trabalhavam na
indistria. O terreno do grupo escolar Raul
Machado, que foi um dos principais palcos de
atuagao da Campanha, foi cedido ao Estado pela
indistria, que ainda é a proprietaria da terra.

A situacdo da populacio era de
vulnerabilidade, miserabilidade e analfabetismo.
Mais de 80% dos cidaddos da Ilha do Bispo
eram analfabetos. A primeira agao da CEPLAR,
com resultados concretos, melhorou os indices
de alfabetizagdo. A Campanha, nao obstante,
viu-se inquieta com as condigoes fora dos
muros escolares. A agao nesse contexto passou
a superar a pratica pedagogica tradicional — cuja
responsabilidade da educagdo somente era
considerada no ambito intraescolar e os muros
escolares, fronteiras intransponiveis — para
considerar o protagonismo existente para além
do universo escolar, exercido com propriedade
pelos populares, no sentido transformador.

Dessa forma, ¢é possivel enxergar,
gradativamente, o0s caminhos percorridos
pela pratica educativa da CEPLAR, como
primeira iniciativa, no cenario paraibano,
voltada para a aproximagdo com  0s
direitos humanos por meio da educagao.

No ano letivo de 1962, segundo o jornal
A Unido, o nimero de alunos elevou-se sem
precedentes e o processo de alfabetizacao
passou a arregimentar criangas, adolescentes,
adultos e a funcionar nos trés turnos. Do total
de 70 alunos, dos quais apenas cerca de 40
frequentavam, o grupo passou a suportar 400
educandos, cujo rendimento escolar podia ser
considerado, ainda segundo o jornal, excelente.
Para além de uma andlise quantitativa, é
mais importante perceber a concretizagdo de
outras atividades ligadas a uma nova dimensao
pedagogica, comoadisposicao doscomponentes
curriculares  desenvolvidos  estrategicamente
com o escopo de atuar nos espagos de
intersecao entre as realidades escolar e social.

No que diz respeito aos docentes da
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CEPLAR, a estética da Campanha consistiu em
sistematizar o ensino a partir das premissas do
educador Paulo Freire, seguindo as orientagoes
de que era preciso conectar os educandos, em
nivel de consciéncia e prdtica politica, aos seus
direitos e as suas possibilidades de promover a
transformacao. O material didatico elaborado
pelos  profissionais da CEPLAR também
considerava a realidade dos educandos e era
devidamente direcionado. Dialogava-se acerca
dos direitos, da vida nas industrias, do trabalho
infantil, dos sindicatos, dentre outras pautas
imprescindiveis daquele cotidiano urbano.
No campo, a discussao estava voltada para as
questoes agrdrias. A roga, o plantio, a colheita,
a carga hordria de trabalho, os sindicatos,
dentre outros eixos que faziam parte daquela
realidade. Criancas, jovens e adultos puderam
se reconciliar com seus direitos por meio da
Campanha da Educacao Popular da Paraiba. A
pratica educativa dividiu-se da seguinte forma:

a. Os ndcleos de debate: a partir dos
quais se consolidou a educagdo como
ato politico. Essa pratica educativa tinha
o intuito de conscientizar os educandos
mediante andlise critica das condicoes
reais de vida. Trabalho, economia,
politica, sociedade, eixos segundo os
quais elucidariam uma perspectiva macro
e micro-histérica dos sujeitos que faziam
parte do processo educativo. Uma das
formas de estimular a participacdo dos
educandos era a utilizagio do teatro
como instrumento de problematizagao,
politizagdoequestionamentodarealidade.

b. As palestras: organizadas,
semanalmente, nas escolas, em pragas,
em clubes, com ampla participacdo da
comunidade. Os espacos serviram como
polos importantes de didlogo acerca dos
temas mais candentes ligados as demandas
epistemoldgicas  dos  sujeitos  que
ocupavam aqueles espagos, ndo apenas

por meio da perspectiva de reflexdo acerca
das acoes desempenhadas pelos atores
sociopoliticos, ~mas,  principalmente,
buscando o protagonismo das forcas
populares ali presentes. Considerava-se,
assim, que o processo educativo seria a
porta de entrada para outros direitos.

O questionamento acerca dos problemas
concretos que afligiam a comunidade da Ilha
do Bispo estava presente em todas as etapas.
A Campanha de Educacdo Popular, de acordo
com o jornal A Unido, instalou no més de
marco de 1963, 14 escolas de alfabetizacao.
Outrossim, esse projeto conseguiu, por meio
da ampliagdo e intensificacdo da proposta e
atuando em conjunto com a comunidade e
o poder publico, construir cerca de 50 fossas,
que beneficiaram os educandos da Ilha do
Bispo. Em decorréncia dessa e de outras
acoes, a CEPLAR nado pode ser reconhecida
apenas como uma agdo de escolarizagao.
Essa campanha vai além, ao transcender os
paradigmas pedagégicos e permear outras
areas sociais, espacos conquistados mediante
a consolidacdo de elementos de observacao e
préticas revoluciondrias. No ambito da praxis,
encontrou-se a sensibilidade de reconhecer a
dignidade humana, os direitos e a vida. Daf a
l6gica da contribuigao epistemolégica de Freire
servir de esteio e dar vida a acdo educativa
protagonizada pela CEPLAR.

O principio definido pela CEPLAR de
trabalhar com o povo e nao para o povo, sem
dissociar a educagao e a cultura popular dos
outros aspectos da vida socioeconémica e
politica, orientou a sua agdo e a sua pratica na
Ilha do Bispo [...]. Grupos de jovens e adultos
e as familias associaram-se as atividades
desenvolvidas nas dreas de educacao, satde
e cultura popular. Com base nos dados
da pesquisa, dois projetos de acdo foram
realizados visando uma intervencdo nos
problemas detectados e com propostas de
solugdes concretas: campanha de construgao
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de fossas com solicitagao de ajuda ao governo
do Estado e ao DENERU (Departamento
Nacional de Endemias Rurais); reivindicacao
junto a fabrica de cimento para utilizagao de
filtros permitindo, se ndo acabar, ao menos
diminuir os estragos causados pela poeira do
cimento. Esses projetos foram inteiramente
assumidos pela populagao, sob a coordenagao
de lideres locais, com o apoio e a orientagao
da CEPLAR. (PORTO; LAGE, 1995, p. 36).

A aproximagao com os direitos humanos
justifica-se ndo pela presenca de um aporte
te6rico-metodolégico deliberadamente
construido como base da pratica, pois em Freire
também nao havia, ainda que esta fosse uma
orientacdo expressa na DUDH desde 1948 e
também na LDB de 1961, mas sim na praxis
educativa que, em ambos os protagonistas,
da CEPLAR e do educador pernambucano,
ocuparam o mesmo espaco de transformacao e
de heranca epistemoldgica. Essa definicao nao
parte de uma consciéncia deliberada, tedrico-
metodoldgica, e sim de uma nova percepcao
que pressupOe enxergar para além do projeto
de escolarizacao.

No fim do ano de 1962, e ja integrada ao
Plano de Emergéncia do Ministério de Educagao
e Cultura (MEC), a CEPLAR aparelhou ainda mais
sua praxis educativa, oferecendo um “curso de
sensibilizacao sobre a realidade brasileira e o
método Freire”, a partir do qual seriam discutidas
as questoes ligadas a educacdo popular, em
uma dimensao conscientizadora, critica e
libertadora, contando com a participagao direta
de Paulo Freire.

O curso ocorreu nos bairros da lIlha
do Bispo, Torre e Varadouro e contou com a
participagao de um publico bastante plural. Esse
curso, além de reforcar o aparelhamento da
Campanha, em seus desdobramentos, abriu mais
um importante precedente para os educandos
das regides nas quais os projetos seriam
aplicados, visto que a chance real de exercer
o protagonismo e consolidar na pratica o que
era dialogado em sala de aula foi oferecida pela

Campanha. Construiu-se, nesse sentido, uma
educacao popularem simetria com as respectivas
demandas populares, com as adversidades,
com as potencialidades e limitagdes de cada
local, mas sempre considerando que os sujeitos
populares deveriam assumir o protagonismo
de suas transformacoes, cabendo a educacao
o papel de conscientizadora, incentivadora e
legitimadora da agao dos sujeitos de direitos.

O impacto criado na cidade pela aplicacao do
Meétodo Paulo Freire favoreceu e intensificou os
contatos da Campanha com outras entidades
e organizagbes profissionais, permitindo
o desenvolvimento de suas atividades em
diversas areas. Assim, paralelamente a
alfabetizacao, ampliou-se o debate politico
para o mundo sindical e operario através dos
circulos de cultura e para setores mais amplos
da sociedade de Joao Pessoa através dos
cursos sobre Realidade e Cultura Brasileiras.
(PORTO; LAGE, 1995, p. 60).

A pratica educativa da CEPLAR exerceu
importante papel de protagonismo com os
trabalhadores urbanos e rurais, no estado da
Paraiba. Em 1963, quando o Governo Federal
edificou amplo projeto de alfabetizacao pelo
Sistema Freire de Alfabetizacao, a CEPLAR ja
havia ganhado repercussdo nacional e, em
razao disso, integrou o projeto como uma das
principais Campanhas.

A implementacdo dessa etapa previu a
construcao de 200 unidades educativas, em
18 regides do interior da Paraiba. E importante
perceber, para além dos dados quantitativos,
que a Paraiba deu um salto substancial,
considerando uma rdpida comparacdo da
realidade da educagao popular, bem como as
iniciativas formais e informais, em um periodo
de apenas trés ou quatro anos de intensa atuagao
dos movimentos populares. A aproximagao com
os sindicatos foi definitivamente consolidada, e
eles passaram a liderar importantes etapas do
projeto educativo proposto pela CEPLAR, dentre
os quais estiveram, segundo divulgacao do
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jornal A Unido, em trés dimensodes especificas:

a. Voluntariado:  alguns  operarios/
as participariam como voluntdrios na
campanha publicitaria oficial divulgada
pelo estado;

b. Educadores/educadoras: algumas
pessoas, rigorosamente vinculadas ao
trabalho operario, seriam selecionadas
e capacitadas para protagonizar como
alfabetizador/a;

c. Interlocutores: alguns operarios/as
indicariam a si ou a outros para o processo
de escolarizacdo, bem como assumiriam
o compromisso de estimular a frequéncia
as aulas.

Cada realidade demandou formatos
distintos de pratica pedagobgica. Para o0s
representantes da CEPLAR ndo bastava instruir
para decodificar as letras, frases e contetdos,
era preciso também compreendé-los dentro de
seus contextos sociais.

Na CEPLAR, por exemplo, houve a tentativa de
inserir, no seu corpo de educadores, pessoas
provenientes das classes populares. Apesar
do éxito desta experiéncia, que poderia ter
levado a uma verdadeira comunicagao entre
educador e educando, ndao houve, como
se sabe, tempo de maturagao. Além disso,
embora se tenha tentado ouvir, partir da
realidade local, registrar essa realidade, criar
mecanismos que garantissem a intervencao
popular, tinha-se uma tradicao diretiva. Essa,
aliada a todas as dificuldades ja mencionadas,
fez pesar o lado “informagao”, “politizacao”
no contato com as massas, seguramente,
e, também, em escala menor, com o grupo
de alfabetizandos. (PORTO; LAGE, 1995, p.
129).

Dessa forma, ndo seria possivel
conceber esse processo tdao somente no
campo educacional. Amordaca-lo ao universo
burocratico das especificagbes das diretrizes

determinadas pelo MEC, ao ordenado no final
do més que o docente recebia prontamente
pelos servigos prestados, ao ato de comiseragao
em relacio a condicio dos analfabetos
daquela época seria, enfim, mitiga-lo a uma
temporalidade estagnada, burocrdtica. Foi
muito além, quando articulado a necessidade
de alcancar os direitos. A pratica educativa da
Campanha, sob a égide epistemoldgica de Freire,
sufocou qualquer tentativa de diagnéstico que
nao estivesse em articulacio com a dimensao
politica, com a democracia, com a construcao
e consolidacao da cidadania para a seguridade,
exercicio dos direitos inerentes ao ser humano.

Consideracoes finais

Essa tematica torna-se candente, portanto,
porque é possivel inferir que houve uma ruptura
epistemoldgica que demarcou a desconstrucao
da principal concepcao educativa vigente na
Paraiba e posicionou a CEPLAR e seus/suas
agentes na vanguarda de um movimento amplo
e centripeto, que enxergou, desde a década
de 1960, a possibilidade de aproximacao
permanente entre EP e os DH. Ambas as
construgoes histéricas, por sua vez, legitimaram-
se a partir da atuacao de agentes comprometidos
com as lutas pela conscientizacao, resisténcia e
legitimacao dos direitos, individuais e coletivos,
sociais e politicos das camadas populares, a
partir do espago educativo. Nesse sentido,
compartilha-se do entusiasmo do mais
expoente pesquisador em relacio a CEPLAR
no cenario brasileiro, Scocuglia (2000, p. 177).

E, hoje, trinta/quarenta anos depois, podemos
advogar a viabilidade de propostas como
as da CEPLAR e do Método Paulo Freire?
Penso que sim. Obviamente, sem a admissao
de que a histéria se repete. Fazemos parte
de uma outra histéria da qual a CEPLAR e
o método freireano também participem —
enquanto memdria (cultural e educacional)
que precisa ser resgatada e divulgada em
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toda profundidade e plenitude. Meméria que
precisa virar histéria e, nao fazer parte do
“siléncio dos vencidos”.

A andlise das fontes historicas, sejam
elas inexploradas ou nao, é sempre uma tarefa
bastante desafiadora. Os caminhos pelos quais
o pesquisador percorre, ora nebulosos ora
mais ensolarados, devem ser considerados em
suas alternancias de sentido e terreno. Trajetos
que levam, inicialmente, a ampliacao dos
horizontes epistemoldgicos, ao desvelamento
de novas dimensoes historicas, a insercao de
novos atores e cenarios. A iminéncia de dar voz,
folego e eco aqueles que foram silenciados,
ou mesmo de alguma maneira ocultados
pela histéria tradicional e permaneceram
enterrados até que alguém os “desocultassem”,
torna-se a forca motriz do pesquisador.

Levando em consideragao que a nova
histéria ampliou os dominios epistemoldgicos
ao considerar outras basilas investigativas,
e suas interlocucoes, continuas e/ou
descontinuas, compreendidas sob a égide de
diversos aportes tedricos, materiais, temporais
e empiricos, com o0s quais o pesquisador
decide operar, no presente, pode-se inferir
que quanto mais sélida a compreensao em
relacdo a essas caracteristicas, mais consistente
€ a apreensao dos desdobramentos historicos,
sobre o0s quais a atuacao do tempo e dos
sujeitos imprimem originalidade, dinamismo,
pluralidade e profundidade (BARROS, 2005).

Ao debrucar-se sobre as fontes, materiais
e imateriais, o pesquisador toma para si uma
série de responsabilidades, que transcendem
sua propria condigao de cientista. Desloca-o do
eixo, acerta-o em cheio, engasga-o e, muitas
vezes, o impedem de continuar escrevendo,
até que se recomponha. Evidentemente que
a atuagao da CEPLAR nao pode ser entendida
fora de sua historicidade. A repercussao da
Campanha desagradou, consideravelmente,

as elites locais. A conscientizacao das massas
sempre foi uma arma bastante poderosa
na luta contra as injusticas e o clima que se
instaurava, no cenario paraibano, a medida
que o golpe civil-militar se aproximava, era
de tensao. Ao fomentar o protagonismo dos
trabalhadores, operdrios e rurais, a Campanha
viu-se empenhada nas lutas assumidas pelos
agentes populares. Os setores operdrios, 0s
sindicatos, as associagoes, as ligas camponesas,
todas elas se mobilizaram neste interim que
marcou a acao educativa da Campanha,
entre 1961 e 1964, as vésperas do golpe.

O periodo ao qual este artigo esta
vinculado ensejaumasérie detensoes e reflexoes,
dentre as quais estdo a capacidade de decifrar
indicios na tentativa de interpretar a realidade,
considerando sua complexidade, historicidade
e desdobramentos. Engendrar uma pesquisa
com reconhecida capacidade de aproximacao
da realidade, ou mesmo uma parcela sélida
do cenario e dos sujeitos que a preencheram,
apresentando-a fluida, mediante uma linguagem
inteligivel e epistemologicamente sustentavel, é
a forga vital que move quase todo pesquisador.
Isso significa ampliar o som daquilo que até
entdo parecia ser inaudivel, principalmente
em determinados periodos em que as fontes
sao escassas e os interlocutores nao respondem
mais aos questionamentos. O risco de assumir
uma visao meramente holistica é altissimo.

Por isso €&  aconselhdvel — um
aprofundamento, sempre que possivel e
necessario. Um olhar mais de perto. Considerar
as tessituras de uma realidade em permanente
acabamento, assim como seus sujeitos, na
medida em que sao dindmicos e permeaveis
a outras influéncias, é o esteio pelo qual o
pesquisador se estrutura. O objetivo, portanto,
foi privilegiar a andlise de alguns elementos que
embora ainda necessitem de aprofundamento,
de acordo com a subjetividade do interessado,
sugere oferecersuas primeirascontribuigdesaqui.
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