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Resumo

O objetivo deste artigo é discutir o curriculo para as escolas do
€ no campo, ou seja, para as escolas que hoje, no Brasil, sao
pensadas para criancas, jovens e adultos/as que estao ligados/
as a educacao da terra. A nocao de curriculo é problematizada e
defende-se que ele seja diferenciado em seus aspectos sociais
e culturais para escolas do e no campo. Nesse sentido, por meio
de uma pesquisa de carater bibliografico e investigativo, séo
apresentados/as pesquisadores/as que defendem uma pedagogia
da diversidade pautada em um curriculo que leva em consideragao
as comunidades que hoje moram, produzem e criam 0S €spacos
politicos no campo. Este artigo proporciona uma reflexdo sobre a
necessidade de levar em consideracao a diversidade e a realidade
do campo no momento de elaborar os curriculos e efetivar a préatica
docente nestas escolas especificas.
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Education of the countryside and in the countryside: issues on
the school curriculum and education policies
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Abstract

The objective of this article is to discuss the curriculum for
schools of the countryside and in the countryside, that is to say,
for those schools geared towards children, young people and
adults currently connected with land education in Brazil. The
curriculum concept is questioned and it is argued that it should
be socially and culturally different for schools of the country and in
the country. Therefore, a bibliographic and investigative research
was conducted where it draws attention to researchers defending
a diversity pedagogy based on a curriculum which takes into
consideration the communities that live and discuss politics in the
country. This article encourages reflection on the importance of
taking into account the diversity and the reality of the countryside
when designing the curricula so as to make teaching practices
more effective at those types of schools.
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Introducao

Este artigo apresenta uma discussao sobre
a necessidade de curriculo para a educacao
do e no campo. Por educacdo no campo
entende-se a educagao de comunidades ligadas
aos movimentos sociais dos/as sem terra, do
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem
Terra (MST), de todos/as que se inserem na luta
pela terra. Quando esses movimentos chegam
a posse de terras, eles precisam se manter
como comunidade, mantendo, inclusive,
escolas. Todavia, essas escolas ndo podem ser
apenas a reproducao das escolas urbanas, elas
devem ser escolas diferenciadas pedagogica e
culturalmente. Tal é a importancia disso que a
educacao rural é uma modalidade da educacao
brasileira, apresentando especificidades.

Para iniciar, define-se o curriculo ndo
como um rol de contelidos, mas como o
produto de uma filosofia educacional em que
as praticas pedagogicas sdo pensadas como
acoes para a emancipacao humana (ou nao).

A educagao do campo?, entendida nas
legislagoes anteriores a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacao Nacional (Lei n® 9.394/96) como
educagdo rural, se configura hoje como uma
modalidade de ensino presente nos diversos
niveis, seja na educagao infantil, seja no ensino
médio e superior.

A conquista do direito a uma educacao
especifica para o campo emergiu da demanda
de lutas sociais de educadores/as e movimentos
sociais de resisténcia e busca pela terra.
Nesse sentido, a educacdo que almejam
0s sujeitos residentes no campo brasileiro
deve ser pensada a partir da realidade rural,
das concepgbes histéricas e culturais de
seus sujeitos, assim como de seu modo de
vida e de suas relacbes humanas e sociais.

O curriculo para uma educagao do e
no campo, nesse sentido, deve ser elaborado

tomando como premissas a construgao
do respeito, a valorizacdo do sujeito e das
suas manifestagoes tipicas, bem como ser
construido a partir da realidade, do tempo
escolar com conteldos agregados aos valores
que permeiam o meio rural e as préticas
que se estabelecem entre os seus sujeitos.

Defende-se que uma educagao para os
sujeitos do e no campo s6 pode ser realizada
mediante a expectativa da emancipacao
humana, na perspectiva das experiéncias e da
cultura, pela qual alunos/as e professores/as
partilhardo seus conhecimentos socializando-
0s para construir a igualdade entre os sujeitos.
Na educagdo do e no campo ambos/as ensinam
e aprendem, pois esse é um espaco cultural
em que se produzem ricos conhecimentos
sobre as diferentes formas de cultivo de
plantas, de produgdo de alimentos etc.

Aos/as profissionais da educacao cabe

contribuir para que homens e mulheres,
meninos e meninas, jovens e adultos/as
possam se reconhecer como sujeitos de

seus direitos e, dessa forma, garantir sua
participacdo em todas as conquistas sociais e
educacionais. Para isso, a formacado desses/as
profissionais deve ser garantida e implementada

dentro e fora das escolas, em instancias
institucionais e superiores da educagao,
conforme determina a legislacdo atual.

Nesse sentido, este artigo discute, em um
primeiro momento, as concepgodes de educagao
e curriculo para a formagao das comunidades
do e no campo. Em seguida, a discussao versa
sobre a educagao diferenciada para a realidade
do campo e, depois, serao apresentadas politicas
educacionais, préticas pedagogicas e formagao
de professores/as voltadas a educagao do e no
campo.

4. Campo, nesse sentido, reconhecido como espaco de vivéncia de comunidades rurais e de produgdo de

conhecimento (PARANA, 2006).
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Educacao e curriculo para a formacao
de comunidades do e no campo:
problematizando suas concepcoes

A educagao do e no campo presente na
legislagao educacionalbrasileira temsido assunto
de muita discussao dentro e fora dos movimentos
sociais. Esses movimentos almejam um modelo
de educacao singular, emancipatéria e estao
preocupados com as tematicas de relagoes entre
0s sujeitos que compdem o campo brasileiro,
uma educacdo que tenha seu curriculo
construido a partir da vivéncia do campo e dos
modos de vida que os seus sujeitos seguem,
considerando inclusive a sua participagao para
elaboracao desse curriculo (BRASIL, 2002).

Discutir o curriculo da escola do campo
com o povo do campo implica pensar na
organizagao de uma instituicio democratica
baseada nos principios, nas suas relagoes
humanas, nas relagoes de trabalho e na cultura
de um povo que tem suas peculiaridades,
como o modo de ser, de viver, de trabalhar,
de pensar e de agir, que fazem pensar sobre
a necessidade de compreender os principios
politicos dos/as moradores/as desse espaco.

A escola deve responder as demandas
sociais, pois, como afirma Antunes et al. (2011,
p. 12185),

para a organizagao curricular de uma
instituicdo é preciso ter presente que a
realidade escolar e o tipo de educagao que se
pretende realizar sdo aspectos que devem ser
discutidos junto com a comunidade escolar,

assim, a educacao de uma determinada
comunidade deve responder aos seus
anseios locais, com um ensino caracteristico,
fundamentado nos  preceitos ideoldgicos
e culturais que congregam seus sujeitos.

Sacristan (2000, p. 97) contribui para essa
discussao evidenciando que

o novo curriculo exige metodologias, saberes

e habilidades profissionais diferentes, o que
leva a uma alteragao na prépria forma de
relacionar-se com os alunos [e as alunas],
em esquemas de diregdo, avaliagdo e
controle novos. Os [/As] professores [/as] e o
conhecimento pedagégico atual ndo podem
responder a certas exigéncias crescentes em
terrenos muitas vezes movedigos nos quais
é dificil estabelecer critérios de competéncia
profissional e esquemas de atuagdao que
possam ser considerados vélidos. Tudo isso
se reflete em tensdes para o professorado. A
crescente responsabilidade que é atribuida
a ele, como consequente pressao social,
nao tem correspondéncia com os meios, as
condicdes de trabalho e sua formacao.

O curriculo como elemento importante
para a construcdo de uma escola democratica
deve versar sobre os novos modos de vida,
as relagbes sociais contemporaneas e as
diversidades de sujeitos. Para efetivar esse
percurso, tanto o curriculo quanto o trabalho
pedagégico dos/as professores/as e demais
profissionais da educacao devem conceber
a escola como espaco de manifestacio
social, de respeito as mdltiplas culturas e
a diversidade. Isso significa um trabalho
educativo capaz de privilegiar a emancipagao
do sujeito, ndo somente das areas rurais, mas
de quaisquer outras desenhadas pela geografia.

Além dos problemas educacionais no
Brasil, a elaboracao do curriculo também é
feita com dificuldades. Antunes et al. (2011, p.
12186) afirmam que

aformacomoocurriculo estd sendo organizado
nao consegue dar conta das necessidades da
sociedade atual, pois o mesmo se encontra
fechado em si mesmo sem possibilidade para
ser questionado. Devido as mudangas sociais,
é preciso que o curriculo se articule com estas
mudangas, uma vez que a identidade cultural
apresenta uma nova conformagdao que o
curriculo, na forma como esta organizado,
ndo da conta das necessidades da sociedade
que desejamos. Neste sentido, é preciso que
a instituicao escolar, o corpo docente nao
vejam o curriculo como algo estanque, mas
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como um processo passivel de mudanca.

O que os pesquisadores alegam é que
o curriculo escolar tem que ser construido
pautado nas relagoes sociais, nas manifestagoes
culturais e no jeito de ser do povo do campo.
Isso é necessdrio para que a escola e seus/
suas educadores/as compreendam a fungao do
curriculo e a relagao que este deve ter com a
realidade e contexto social dos/as alunos/as.

Nessa perspectiva, para Antonio e Lucini
(2007, p. 190-191),

um dos problemas importantes para
debatermos refere-se a como estes temas
sdo selecionados e hierarquizados para
serem trabalhados, como uma preocupagao
permanente  dos  professores [e das
professoras] que colocam a referéncia a um
conhecimento a ser seguido uniformemente
em cada momento da formagado escolar.
De modo controverso, as selecoes de
conhecimentos  escolares, partindo dos
conteGdos ja tradicionalmente colocados
como fundamentais para a aprendizagem
das criangas, ndo recebem, muitas vezes, a
devida atengdo sobre sua concepgao, que
se tornou um amplo quadro de referéncias
para os professores [e professoras], como os
contetidos das disciplinas no curriculo.

Nesse entendimento, os conteGidos
que devem ser trabalhados na educacao
do e no campo, ainda que sejam os velhos,
tradicionalmente ja conhecidos, precisam
passar por reformulagdes quanto a linguagem
e a adequagao aos saberes locais, valorizando
suas praticas sociais e especificidades.

Ainda hoje, a educagdio para as
comunidades do campo ndao dd conta de
novos imperativos curriculares, uma vez que
estd referenciada nos ideais e nas necessidades
oriundas do meio urbano e atende a uma
concepgao reprodutivista, que exclui o
trabalhador do campo e aqueles que nao se
incluem nessa légica produtivista capitalista
(MOURA et al., 2013).
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A respeito do distanciamento que existe
entre a educacao do e no campo e as relagbes
sociais, Moura et al. (2013, p. 24) observam que

a educagao é pensada a partir do modo
urbano, para atender as necessidades do
mercado de trabalho. Em conformidade, as
politicas educacionais sdao pensadas como
politicas de carater compensatorio e os sujeitos
do campo sao tratados como “jeca tatu”, nao
valorizando a sua cultura e identidade que
foram construidas por meio da e na terra.

Se o campo é o espaco onde se produz
cultura e nao somente um espaco de producao
econdmica (BRASIL, 1996), logo os povos do
campo tém necessidade de uma educacao
com um olhar mais focalizado, que respeite as
suas diferencas culturais e sociais e promova a
igualdade pautada na diferenca desses valores,
percebendo os/as trabalhadores/as do campo
como pessoas que tém histérias, memodrias,
culturas e expressoes diversas. Isso porque,
conforme analisam Antunes et al. (2011, p.
12186),

a escola que se propoe a restaurar a igualdade
entre as culturas, com relagbes mais humanas,
superando preconceitos de toda a espécie,
principalmente os de raga e os de nivel
socioecondmico inferior, estard, dessa forma,
trabalhando com principios que levam a
melhoria da qualidade da educagao.

Dessa forma, a escola que se dispde a
realizar um trabalho que respeite os principios
do direito e a ouvir e envolver a sua comunidade
fortalecera suas acoes e conquistara melhores
niveis de ensino e de aprendizagem. Uma escola
que nao dialoga e se fecha tende a perecer nos
insucessos escolares, uma vez que “a diversidade
cultural é o que torna a humanidade rica e mais
humana” (ANTUNES et al., 2011, p. 12186).

Outra questdao passivel de discussao
sdo os conteGdos que estruturam as agdes
pedagogicas na escola do campo, pois o
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desconhecimento da cultura campesina pode
ocasionar, além do despreparo, arranjos
errdneos quando a prética pedagégica ndo esta
vinculada com a cultura local, com o modo de
vida e com as peculiaridades vivenciadas no
campo para seus/suas agentes que buscam na
educacdo uma possibilidade de transformar
sua realidade. Esses contelidos sao produtos
da transposicdo didatica dos conhecimentos
cientificos para conhecimentos escolares.

Assim, encontram-se nas Diretrizes
Curriculares da Educagao do [e no] Campo, no
estado do Parana (PARANA, 2006, p. 29), por
exemplo, que

Os contetidos escolares sao selecionados a
partir do significado que tém para determinada
comunidade escolar. Tal selecdo requer
procedimentos de investigagcdao por parte do
professor [e da professoral, de forma que possa
determinar quais contetdos contribuem,
nos diversos momentos pedagdgicos, para a
ampliagao dos conhecimentos dos educandos
l[e das educandas]. Estratégias metodologicas
dialégicas, nas quais a indagagdo seja
frequente, exigem do professor [e da
professora] muito estudo, preparo das aulas
e possibilitam relacionar os contetidos
cientificos aos do mundo da vida que os
educandos [e educandas] trazem para a sala
de aula.

A pratica pedagbgica na educagao
do e no campo exige outros momentos de
reflexao além dos convencionais ja praticados
pelos/as professores/as, uma vez que além de
conhecer os contetidos programdticos comuns
a cada disciplina em que os/as professores/
as atuam, exige ainda reflexdes acerca do
curriculo, da realidade do campo, das préticas
sociais dos/as alunos/as e da cultura local e
regional. Nesse sentido, os contelidos devem
ser planejados de forma que, ao serem
ministrados, estejam relacionados as vivéncias
dos sujeitos que constroem a escola do campo.

Ainda sobre a competéncia dos contetidos

e do curriculo, Silva (1998, p. 113) citado por
Felipe e Franca (2012, p. 201) observa que

as escolas com seus curriculos nao reproduzem
apenas conhecimentos neutros, dado que
seus tentdculos aderem a um processo de
conhecimento constituido de “negociaces
intersubjetivas  conflitivas”.  Assim,  ao
selecionarem os conhecimentos que deverao
ser ensinados aos alunos [e as alunas], “as
escolas fazem mais do que intermediar saberes
ou constituir espago Gnico de internalizagao de
valores e normas”, porque os sujeitos nao sao
apenas receptores ou reprodutores, podem
ser, também, [...] criadores de significados em
relagdes socialmente construidas.

Nesse aspecto, o curriculo deve nao
apenas passar pelas questdes referentes ao
ensino e a aprendizagem, mas transcendé-
las, isto é, pensar quais sujeitos aprendem,
ensinam e produzem conhecimentos. Os
saberes cientificos sdao importantes para a
vida do sujeito cognoscente e cultural®, que
somados aos produzidos pela cultura e (re)
significados contribuem para a emancipagao.

As ideologias, as regras sociais e as
relagbes que os sujeitos desempenham em
qualquer esfera social sao fatores responsaveis
pelas normas de convivéncia. Dessa forma, a
escola como instituicao social deve pensar o
ensino como pratica que vai além dos contetidos
estabelecidos em curriculos escolares, e, ainda,
como apontam Felipe e Franga (2012, p. 202),

os aspectos do curriculo devem ser analisados
como um todo, pois, por um lado, ha um
“curriculo oficial”, que deixa explicito qual
contetdo deve ser trabalhado no ambiente
escolar; por outro, deve-se considerar
também o que estd implicito nesse, as normas
e os valores transmitidos de forma oculta.
Embora esse processo ndo faga parte do
curriculo oficial, se faz presente na discussao
e no ambiente escolar.

Isso demonstra que além dos componentes

5. Sujeito que aprende por meio da interagdo com a sua cultura.
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curriculares oficiais existem outras questdes que
sao diariamente objetos de didlogos e discussdes
entre os/asalunos/as e que devemser observadas,
inseridas nos planejamentos escolares e
discutidas com os/as alunos/as. Isso porque além
da aprendizagem escolar ha a aprendizagem
humana que estabelece os vinculos e as
relagoes entre todos os sujeitos, sejam alunos/
as, pais/maes, professores/as e funcionarios/as.
A respeito da construcdo de uma escola
do campo para os sujeitos que o habitam,
Peixoto et al. (2013, p. 46) evidenciam que

o projeto de escola e educagdao pensada
dentro do movimento MST, para os sujeitos

do campo, é aquele que caminha em duas
vertentes: a educagao constituida pelos
conhecimentos cientificos descolados de
agdes sociais e a educacdo vinculada as
préticas sociais denominadas por Paulo Freire
de “praxis”, que se estabelece a partir da
construgao social do sujeito e da realidade.

Nesse sentido, a educagao aspirada pelo
movimento e pelos/as moradores/as do campo
é aquela que além de estabelecer vinculo com
os conhecimentos cientificos, componentes
das matrizes curriculares das varias disciplinas
escolares, esteja também vinculada as relagoes
sociais e culturais determinantes do modo de
vida do e no campo, respeitando a diversidade
de sujeitos e suas praticas sociais. Assim, torna-
se necessdria a discussao sobre uma educacao
diferenciada para estabelecer uma pedagogia
do e no campo.

Educacao diferenciada para uma
pedagogia do e no campo

Para Darcy Ribeiro (1995, p. 19), o povo
brasileiro é um povo diferente, formado pela
jungao de varias culturas e delas herdeiro de
tragos bastante significativos para a construgao
de uma identidade nacional. £ um povo
novo, “novo porque se vé a si mesmo e é
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visto como uma gente nova, um novo género
humano diferente de quantos existam”. O
povo brasileiro é diferente de outros povos
porque mesmo tendo sua cultura oriunda de
varias outras matrizes, criou um novo jeito
de ser, que o diferencia de todos os demais,
um jeito de ser brasileiro (RIBEIRO, 1995).

A respeito da formacao do povo brasileiro,
Ribeiro (1995, p. 19) argumenta que

A sociedade e a cultura brasileiras sao
conformadas como variantes da versao
lusitana da tradicdo civilizatéria europeia
ocidental, diferenciadas por  coloridos
herdados dos [/as] indios [/as] americanos [/as]
e dos [/as] negros [/as] africanos [/as]. O Brasil
emerge, assim, como um renovo mutante,
remarcado de caracteristicas préprias, mas
atado geneticamente a matriz portuguesa,
cujas potencialidades insuspeitadas de ser e
de crescer s6 aqui se realizariam plenamente.

No excerto, Ribeiro (1995) faz referéncia
a origem da cultura e da sociedade brasileira,
mostrando trés culturas diferentes: a europeia
portuguesa com seus ideais de civilidade, a
cultura africana com suas matrizes religiosas e a
indigena com sua producao artesanal, trangados
e plumarios coloridos. Dessa jungao originaram
nossas cores, que fazem do Brasil um pais
“alegre”, diversificado.

Apesar de o Brasil ter se formado com a
miscigenagao de diversas ragas e culturas, ele
continua sendo um pais onde o poder é bastante
notdvel entre os sujeitos, principalmente na
forca que decorre da heranga cultural europeia
sobre a negra ou indigena. O branco comecou
como colonizador, continuou colonizador e,
ainda hoje, seus mandos dominam a cultura, a
economia, as politicas e as relagdes sociais no
nosso pais (RIBEIRO, 1995).

A esse respeito Tenorio e Gasparin (2009,
p. 1169) corroboram observando que

a auséncia de manifestacoes de
reconhecimento e valorizagdo dos negros



e da sua importancia em todos os niveis
de participagao e conformagao do estado
brasileiro é responsavel, em grande parte,
pela propagagao do racismo e extrema
desigualdade social que assola essa populagao.
Os ndmeros falam mais alto que quaisquer
palavras e confirmam o siléncio ticito sobre a
cor e as relagoes raciais no Brasil.

Os pesquisadores apontam que o
distanciamento entre as classes sociais no
Brasil, o preconceito e a discriminagdao, que
marcam os centendrios de colonizacao,
continuam vivos e fortes nesta sociedade, o
que exige uma maior participagao social e
reconhecimento da diversidade cultural que
existe no Brasil assim como da diversidade
de sujeitos, presentes nos morros, nas zonas
rurais, embaixo das pontes, nas florestas etc.

Ao mencionar a cultura e a diversidade
cultural, ndo se pode deixar de discutir a cultura
do campo, uma cultura que é produzida, (re)
significada e manifestada diariamente nos
espagos sociais, familiares e escolares do
campo. A resisténcia do/no campo demonstra
que seu povo mantém viva suas tradigoes e sua
cultura, nas praticas mais singelas como cantar
uma mdsica sertaneja de raiz, por exemplo.

Sobre a cultura do campo, Brasil (2004)
citado por Moura et al. (2013, p. 25) apresenta
que 0 campo € um

espago rico e diverso, ao mesmo tempo
produto e produtor de cultura. E essa
capacidade produtora de cultura que o
constitui um espago de criagao do novo e do
criativo e quando ndo reduzido meramente
ao espaco de produgdo econdmica, como o
lugar de atraso, da nao cultura. O campo é,
acima de tudo, o espacgo da cultura.

Notadamente, a ideia de campo como
espacgo de produgao rural econdmica recebeu
novoscontornos. Elafoiredesenhadacomoespaco
de convivéncia de diversos sujeitos, produtor de

conhecimento e cultura, de manifestagao social
e valores, e, ainda, como espago homogéneo
que reflete os velhos padroes culturais e
sociais e cria o novo, em detrimento do velho.

Ao falar da cultura do campo e dos seus
sujeitos, ndo se pode inviabilizar a importante
participagao do MST, que, nas Gltimas décadas,
tem levantado a bandeira de luta em favor
do campo, da posse da terra e da resisténcia
como simbolo de sabedoria, de cultura e de
conhecimento. A respeito da participagao e
lutas dos/as trabalhadores/as do campo, Peixoto
etal. (2013, p. 40) explicam que

a luta pela terra acontece porque a terra é
um bem importante, assim, muitas tém sido
as lutas pela posse ou propriedade ao longo
da histéria brasileira e muitos [/as] sao os [/as]
envolvidos [/as] nessas disputas. De um lado
estao os [/as] latifundidrios [/as] e, do outro, os
[/as] trabalhadores [/as] do campo, chamados
[/as] de sem-terra, que reivindicam o direito
da propriedade e lutam pela posse dela, uma
vez que, da terra, tiram sua sobrevivéncia.

Acreditar que o campo é o espago da ndo
cultura como faz a ideologia dominante, seria o
mesmo que negar as raizes do Brasil. O campo é
umespagotaoimportante quantoqualqueroutro,
posto que dele decorre a produgao que sustenta
ndo somente o seu povo, mas todo o restante da
nacao. Negar a cultura e o conhecimento do/no
campo seria negar as raizes e o passado social.

Rodrigues (2011) defende que os/as
trabalhadores/as do campo, assim como as
mulheres, os/as LGBTT®, os/as negros/as e tantos
outros sujeitos de classes, etnias, religides e
profissdes foram atores/atrizes importantes para
o processo democratico que se estabeleceu
no Brasil nos anos finais do século XX.

As lutas de classes foram responsaveis
pela criacio de politicas sociais implantadas
no Brasil, mesmo que por meio da forca de
manifestacdes publicas e politicas que se tem

6. Lésbicas, Gays, Bissexuais, Travestis, Transexuais e Transgéneros. Sigla construida dentro do movimento

social.
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visto acontecer ao longo das UGltimas décadas.
Algumas das dltimas manifestagbes foram
convocadas por meio das redes sociais em
meios de comunicagao digitais como a internet
e levaram milhares de pessoas as ruas em
busca de igualdade de direitos, contra o fim
da impunidade e contra a corrupgao politica.
O povo brasileiro aprendeu a lutar pelo que
deseja, e isso tem garantido, a curtos passos,
mesmo que as forgas da lei, a aplicacao de
medidas que acabam por beneficiar as diversas
esferas da sociedade, principalmente as mais
carentes e marginalizadas (RODRICUES, 2011).

A respeito da participagdo social nas lutas
pelo direito a igualdade, Peixoto et al. (2013, p.
40) observam que

no Brasil, os movimentos sociais tiveram
um papel decisivo na construgdao do Estado
democrético brasileiro, principalmente no
século XX, periodo de luta pela democracia,
transicdo politica e de rupturas. Entre os
grandes movimentos que surgiram no
século XX, destacam-se os da educacao, das
mulheres e dos [/as] trabalhadores [/as] sem-
terra [...] o movimento dos [/as] trabalhadores
[/as] sem-terra no Brasil rompeu com as
estruturas politicas e criou um novo processo
de conquistas e lutas pelo direito da terra, que
se perpetua até os nossos dias.

Ainda que a luta pela terra muitas vezes
tenha garantido o direito a ela, a escola para esses
sujeitos ainda é uma realidade distante das suas
praticas e vivéncias, da sua cultura e do seu modo
de ser e agir. Garantir a escola, nesse sentido,
ainda que legalmente e por meio das lutas de
classes, ndo garante um ensino pautado nas
referéncias locais e do meio, conforme afirmam
os Parametros Curriculares Nacionais - PCN

a aplicagao e o aperfeicoamento da legislagao
sao decisivos, mas insuficientes. Para construir
uma sociedade justa, livre e fraterna, o

processo educacional tera de tratar do campo
ético, de como se desenvolvem no cotidiano
atitudes e valores voltados para a formagao
de novos comportamentos, novos vinculos
em relacdo aqueles [/as] que historicamente
foram alvo de injustigas. (BRASIL, 1997, p.
123).

A educagdo do e no campo precisa
romper com paradigmas de preconceitos
que a inferiorizam a partir da valorizacao
do local, da producio de materiais de
consumo e servicos, das relagoes sociais,
da cultura e do modo de ser, pensar e agir.

A valorizagdo da diversidade presente
em todos os espagos, inclusive, no campo,
passa pela valorizagdo da miscigenacdo e da
multilateralidade cultural existente no nosso
pafs, para que brancos/as, negros/as, indios/
as, homens, mulheres, LGBTT, evangélicos/
as, umbandistas, candomblecistas, catélicos/as
e tantos/as outros/as tenham a igualdade e o
respeito como principio das relagbes humanas’.
Principios esses que se iniciam nas convivéncias
sociais, passando pelo curriculo escolar e pelas
praticas escolares que criam competéncias
capazes de emancipar os/as educandos/as, os/as
preparando para a vida em sociedade.

Politicas educacionais, praticas pedagogicas e
formacao de professores/as

O direito de acesso e permanéncia
a educagdo é atualmente garantido pela
Constituicdo da Republica Federativa do
Brasil, promulgada no ano de 1988 (BRASIL,
1988), e reafirmado na Lei de Diretrizes e
Bases da Educagao Nacional (LDBEN) (Lei n®
9.394) (BRASIL, 1996). Garantir o acesso e a
permanéncia dos/as alunos/as do campo na
escola do campo é uma luta que demanda muita
negociagao entre os governos e os movimentos

7. Oliveira e Santos (2011) discutem — com maior foco em sexualidades — a defesa ao respeito como o principio
das relagdes humanas, pautado e pautada em bases legais, o autor e a autora trazem ideias apontando para a

nao discriminacdo de qualquer tipo.
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sociais desse segmento. Além dos problemas
encontrados, como a estrutura das vias e o
sucateamento do transporte escolar (PEIXOTO
etal., 2013), por exemplo, faz-se necessaria uma
forcatarefa por parte de professores/as, diretores/
as, prefeitos/as e pais/maes/responsaveis, a fim
de que a educacao do e no campo seja nao s6
um direito de garantia de acesso, mas também
de permanéncia e aprendizagem de qualidade.

E sabido que a educacao brasileira ocupa
os Ultimos lugares nas avaliagoes internacionais,
assim como também é sabido que as politicas
de avaliagbes internas por meio do Exame
Nacional do Ensino Médio (ENEM), indice de
Desenvolvimento da Educacao Basica (IDEB),
Programa para a Avaliacdo Internacional de
Estudantes (PISA), entre outros, tém medido
o desempenho da educacdo basica, inclusive
com projegoes futuras (ALMEIDA; PEIXOTO,
2011). Os desafios que o Brasil possui para
elevar a educagdo em niveis maiores partem
do pressuposto de que é preciso maior
investimento  financeiro, melhor formacao
dos/as professores/as e gestores/as e uma
inclusdo pautada no respeito a diversidade.

A escola é um espaco onde se processa o
conhecimento e é também o espaco de diversas
expressoes, porque nela esta representada a
sociedade com suas mais intrinsecas diferencas
que a luz do direito sdo traduzidas em igualdade.
No entanto, professores/as e alunos/as, assim
como todos/as os/as outros/as agentes sociais,
devem entender que a escola do campo, em sua
concepgao mais sublime e primdria, foi pensada
para os diferentes sujeitos. Como discute Candau
(2005) citada por Felipe e Franca (2012, p. 195),

reconhecer a diferenga é questionar os
conceitoshomogéneos, estaveise permanentes
que excluem o [/a] diferente de certo padrao
estabelecido socialmente. Dessa maneira,
trabalhar em uma perspectiva do curriculo,
enquanto artefato cultural demanda que as
certezas que foram socialmente construidas
sejam fragilizadas e desvanecidas. Para tanto,

é preciso desconstruir, pluralizar, ressignificar,
reinventar identidades e subjetividades,
saberes, valores, convic¢oes, horizonte de
sentidos. Somos obrigados [/as] a assumir o
mdltiplo, o plural, o diferente, o hibrido, na
sociedade como um todo.

Isso significa que a pratica pedagodgica
na escola do e no campo exige o rompimento
com conceitos, estereotipos e preconceito.
Exige dos/as professores/as um novo olhar,
reconhecendo o/a aluno/a como um sujeito
plural, com manifestagbes culturais pautadas
nos modos de vida, na cultura local e familiar.
E preciso uma formagao capaz de compreender
a diversidade do sujeito para que a educagao
do e no campo faga sentido para quem ensina
e aprende e para quem aprende e ensina.

Visto que uma das metas (meta 16) do
Plano Nacional de Educacao (PNE) 2014-2024 é

formar, em nivel de poés-graduacao, 50%
(cinquenta por cento) dos [/as] professores
[/as] da educacao bdésica, até o dGltimo ano
de vigéncia deste PNE, e garantir a todos
(as) os (as) profissionais da educacdo basica
formacao continuada em sua area de atuacao,
considerando as necessidades, demandas e
contextualizagdes dos sistemas de ensino.
(BRASIL, 2014).

E esperado que a educacao do e no campo
nos proximos anos possa contar com professores/
as melhor preparados/as para lidar com os
conteddos curriculares e as questoes especificas
que engendram as relagdes nas instituigdes do e
no campo, considerando esta drea de atuagao.

Aformagao continuada dos/as profissionais
da educagao é uma garantia estabelecida na
LDBEN9.394/96, artigos 63 e 64 (BRASIL, 1996):

Art. 63. Os institutos superiores de educagao
manterao:

| - cursos formadores de profissionais para a
educacao baésica, inclusive o curso normal
superior, destinado a formagao de docentes
para a educacgdo infantil e para as primeiras
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séries do ensino fundamental;

Il - programas de formagao pedagogica para
portadores de diplomas de educagao superior
que queiram se dedicar a educacgao basica;

Il - programas de educacdo continuada para
os profissionais de educacao dos diversos
niveis.

Art. 64. A formagao de profissionais de
educagao para administracao, planejamento,
inspecao, supervisao e orientacao educacional
para a educagdo basica, sera feita em cursos
de graduagao em pedagogia ou em nivel de
pos-graduagao, a critério da instituiciao de
ensino, garantida, nesta formagao, a base
comum nacional.

Ao tratar das especificidades, no artigo
63, a lei garante, inclusive, que a formagao seja
pensada nas préticas pedagogicas, levando em
consideracao os niveis e as modalidades. Ou
seja, considere o/a alunado/a e suas relagoes,
visto que a escola ndo é concebida a partir
de um padrao preestabelecido, mas sim das
relagbes e praticas sociais que a envolvem,
considerando sua regiao e seu povo bem como
a sua cultura. No caso da educacao do e no
campo, a formagao continuada do/a professor/a
deve estabelecer vinculo com a pratica que
envolve os sujeitos do e no campo.

Ao propor a formagao que propicie
o conhecimento cientifico e social e as
competéncias para o trabalho (BRASIL,
1996), pode-se afirmar que a formacao dos/
as professores/as deve ser pautada em uma
dindmica de construcao de conhecimento das
dimensoes cientificas, abrangendo as relagoes
sociais do e no campo e a preparagao para a vida
do trabalho, e no reconhecimento de que a vida
na cidade depende da produgao campesina. O
curso de licenciatura em Pedagogia da Terra
talvez demonstre um avanco na formacao
de professores/as, visto que é um curso com
uma dindmica especifica e curriculo préximo
da realidade do povo do campo. Conforme

mencionam Antunes et al. (2011, p. 17),

pensar em Pedagogia da Terra, primeira
denominacdao dada ao projeto, ou em
Licenciatura em Educacdo do Campo,
denominagdo que se adota nos dltimos
tempos, para, sobre e com os Movimentos
Sociais, significa pensar sob outra légica, quer
seja a logica da Terra, a logica do Campo
e, sobretudo, a dos sujeitos que ali vivem,
constroem e defendem seu modus vivendi.

Em uma aproximagao maior com a
realidade do campo, a Pedagogia da Terra,
nesse sentido, nasceu como uma ideologia dos
e nos movimentos sociais da Terra, e no seu
projeto estd uma possibilidade de formacao
educacional que compreenda as relagoes do
campo, suas perspectivas histéricas, culturais e
emancipadoras.

As escolas do e no campo, assim como
as urbanas, apresentam necessidades bastante
especificas, considerando a comunidade, regiao
geografica, o entorno e outras manifestagdes
culturais que se relacionam aos/as seus/suas
atores/atrizes. Nesse sentido, Antunes et al.
(2011, p. 41) salientam que

as necessidades presentes na escola do
campo exigem um [/a] profissional com uma
formagdo mais ampliada, mais totalizante, ja
que ele [/a] tem que dar conta de uma série
de dimensoes educativas presentes nessa
realidade. Nesse sentido, a demanda de
formacdo do [/a] Docente Multidisciplinar
exige um repensar do modelo presente
nas universidades brasileiras, centrado em
licenciaturas disciplinares.

Isso significa que a formagao que os/
as profissionais recebem nos cursos de
licenciatura ndo atendem as necessidades das
préticas escolares, pedagogicas e curriculares
da educacao do e no campo, e, para Antunes
et al. (2011), tais cursos necessitam de uma
revisdo curricular, de modo que a formagao nao
contemple somente questoes especificas da area
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do conhecimento, uma vez que a educacao do
e no campo ocorre de forma multidisciplinar.

Considerando que a formagao inicial e
continuada dos/as professores/as é uma real
necessidade, é esperado dos/as profissionais da
educacao e dos/as mantenedores/as federais,
estaduais e municipais o cumprimento da
legislacdo educacional, que garante aos/
as profissionais da educagdo a formacao
durante e no local do trabalho (BRASIL, 1996).

Por meio da formacao inicial e continuada,
a educacdo do e no campo pode e deve dar
grandes passos, desde que o olhar pedagégico
leve em consideracdo a realidade do campo,
suas manifestacoes culturais e histéricas. Feito
isso, pode-se afirmar que a educacao brasileira
é realmente democratica.

Consideracoes finais

Este texto se iniciou com o objetivo
de discutir acerca dos principais aspectos da
educacdo do e no campo, como o curriculo,
0s sujeitos sociais e as politicas educacionais
que dialogam com as préticas pedagogicas e a
formacao de professores/as.

Ao discutir o curriculo da educacao do
e no campo e alguns aspectos das diretrizes
educacionais para essas escolas, compreende-se
que a sua construcao ocorre com a participacao
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