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Resumo

A experiéncia da Escola Moderna de Barcelona e as concepgodes
pedagogicas de Francisco Ferrer y Guardia talvez sejam o grande
marco da educacao racionalista noinicio do século XX. Sua defesa
do ensino para as classes operarias da Espanha, com a intengao
de incentivar uma educacéo reflexiva contra a dominacao das
instituicbes hegemonicas, com um forte cunho de critica
social, é o fato que coloca Ferrer na histéria da educacao como
incentivador da instrucao popular. Este texto tem como objetivo
resgatar a trajetéria de vida de Francisco Ferrer y Guardia e suas
experiéncias com a educagao popular. Os métodos analiticos
utilizados por Thompson, a “histéria vista de baixo”, possibilita-
nos uma aproximacgao do objeto, sobretudo com um olhar mais
criterioso, proporcionando a verificagao de fatos corriqueiros e
do cotidiano de pessoas comuns. Ferrer y Guardia foi um grande
incentivador da formacédo da classe trabalhadora na Espanha,
tendo como desejo fundamental a vulgarizacéo da ciéncia para
0S que nao tinham acesso a uma educacao cientifica.
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Abstract

The experience of the Modern School of Barcelona and the
pedagogical conceptions of Francisco Ferrer y Guardia were
one of the most important facts in rationalist education in
the early twentieth century. His defense of education for the
working classes of Spain, with the intention of encouraging
a reflective education against the domination of hegemonic
institutions, based on a strong social critique, makes Ferrer
a promoter of popular education in the history of education.
This research aims to study Ferrer y Guardia’s life and his
experiences concerning popular education. The analytical
methods used by Thompson allow us to understand the
object more precisely, by looking at it in a more careful
way, which enables us to investigate everyday events and
the everyday lives of ordinary people. Ferrer was a great
supporter of working class education in Spain, with a view
to making science readily available for those who had no
access to scientific education.
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Introducao

Ao recordarmos as experiéncias libertarias
na educagdo, nao podemos deixar de nos
deparar com a experiéncia da Escola Moderna
de Barcelona e as concepgbes pedagogicas
de Francisco Ferrer y Guardia. Com um forte
cunho de critica social, sua defesa do ensino
racionalista volta-se as classes operarias da
Espanha com a intencdo de incentivar uma
educacao reflexiva contra a dominacao das
instituicbes  hegemonicas. Sua experiéncia
educacional  propunha uma  mudanga
significativa nesse campo e buscava retirar do
Estado e, principalmente, da Igreja Catdlica o
controle da instrucao popular.

A histéria de Ferrer y Guardia e da Escola
Moderna caminharam paralelamente a uma
histériadaslutasoperariaspormelhorescondicoes
de trabalho, pela reducdao da carga hordria
de servigos, pelo direito das mulheres e pelo
acesso a uma educagao popular de qualidade.

Este texto tem como objetivo resgatar a
trajetéria de vida de Francisco Ferrer y Guardia,
suas experiéncias com a instrucdo popular e as
praticas pedagogicas exercidas na sua grande
obra, que foi a Escola Moderna de Barcelona.
Sua experiéncia pedagégica muito contribuiu
para o desenvolvimento das teorias da Pedagogia
Libertdria, porém nao podemos discuti-la sem
deslumbrarmos suas experiéncias anteriores
de vida, que muito provocaram o desejo de
organizar tais feitos.

Para nossa analise especifica desse resgate
histérico, utilizamos Edward Thompson e a
“histéria vista de baixo” (THOMPSON, 1998,
2004). Os métodos analiticos utilizados por
Thompson possibilitam-nos uma aproximagao
do objeto, sobretudo com um olhar mais
criterioso. Isso nos proporcionara a verificagao
de fatos corriqueiros e do cotidiano de pessoas
que configuram a maior parcela da sociedade,
as pessoas comuns. Ao tentarmos reescrever

os acontecimentos desse passado, nos surge
uma grande dificuldade, que sdo as fontes
de andlise e as evidéncias dos objetos. Como
afirma Sharpe (1992, p. 43), “quanto mais para
trds vao os historiadores, buscando reconstruir
a experiéncia das classes sociais inferiores,
mais restrita se torna a variedade de fontes
a sua disposicao”, por isso a importancia do
historiador agregar o maior nimero possivel
de fontes com a maior diversidade, inclusive
aquelas nao muito utilizadas como livros
literdrios, didrios pessoais, documentos de
sindicatos e associacoes de classes, entre outros.

O historiador dialoga com a produgao
historiogréfica sobre trabalhadores e classe
operaria, sobre o capitalismo e a Inglaterra
do século XVIII e XIX. Explorando de forma
inédita (ao rastrear a experiéncia das pessoas
comuns no seu dia a dia) documentos pouco
usados até entdo pela historiografia que
tematizava os trabalhadores, Thompson
pesquisou em jornais, panfletos e livros;
registros de debates parlamentares, leis e
ordens judiciais; atas de associagoes, clubes,
sociedades e sindicatos; colecdes de cartas e
diarios pessoais guardados por particulares,
cangoes antigas compiladas por folcloristas.
(BERTUCCI et al., 2010, p. 35).

Os créditos dados por Thompson a fontes
primarias inutilizadas no campo historiografico,
com base em pesquisas sobre classes operdrias,
nos fornecem meios de reescrever a histdria
com mais rigor analitico. Isso ocorre apds
reutilizarmos novas fontes para pesquisas, sempre
privilegiando um questionamento das evidéncias
por meio do didlogo com a teoria utilizada.
Entao, utilizamos como fontes alguns nimeros do
Boletim da Escola Moderna e seu livro a Escola
Moderna, assim como referéncias secundarias
que abordaram sobre Ferrer y Guardia e a Escola
Moderna de Barcelona.
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Ferrer y Guardia: formacao antes da
escola moderna

Francisco Ferrer y Guardia nasceu em
uma pequena cidade préxima de Barcelona,
chamada Alella, em 10 de janeiro de 1859.
Filho de camponeses, algo comum nesse
periodo na Espanha, Ferrer trabalhou durante a
sua infincia nos vinhedos da familia, constituida
por “pequenos proprietarios de terra, presos a
Igreja e a Monarquia” (TRAGTENBERG, 2004, p.
130). Teve uma formacao familiar convencional,
participou do coral paroquial e estudou em uma
pequena escola, onde passou a maior parte do
tempo a estudar histéria sagrada e o catecismo.
O dogmatismo cultivado pela educagao
catélica foi uma experiéncia que ele vivenciou
e dedicou-se a combater (CAPPELLETTI, 2012).

As escolas com diretrizes eclesidsticas eram
as instituicdes educacionais que predominavam
nesse periodo na Espanha. Isso ocorreu devido
a forte alianga estabelecida entre a Monarquia
e a Igreja espanhola apds a “Reconquista”. Esse
fato fortaleceu a associacdo entre essas duas
instituicbes mantendo sua hegemonia e

apesar de o descobrimento da América
provocar uma expansao considerdvel na
nascente burguesia, a hegemonia permanecera
anobrezaespanhola, que submete a monarquia
seus interesses aliando-se a Igreja como fungao
legitimadora. (TRAGTENBERG, 2004, p. 122).

A Reconquista perdurou entre o final
do século XVIII e a segunda metade do século
XIX. Isso acarretou na concentragao do poder
pelo Estado e pela Igreja, duas instituicoes

que exercem diferentes papéis. A Igreja
detém o controle moral e o Estado detém o
poder politico-juridico e utiliza instrumentos
repressivos, como a policia e a justica. Esse
é o cendrio politico e social em que o jovem
Ferrer y Guardia conviveu e se dedicou a deter.

Aos 13 anos, Ferrer perdeu seu pai e
teve de se dedicar ao trabalho nos vinhedos
da familia, abandonando a escola. Contudo,
nesse periodo, sofreu uma forte influéncia
republicana de um tio “que compactuava com
ideias liberais” (GONCALVES, 2007, p. 22-
23). Apés esse ano, conseguiu um emprego
em Barcelona, regido que apresentava
um significativo crescimento econémico e
industrial na Espanha, na casa de um lojista de
tecido. Esse comerciante simpdtico as ideias
“anticlericais e liberais” (GONCALVES, 2007,
p. 23) o levou a circulos operarios e reunides
politicas e o inscreveu em um curso noturno.
Participando de um ambiente proletario, onde
ja havia muitas agitacdes revoluciondrias,
Ferrer continuou suas leituras radicais — “lendo
Solidariedad Obrera e estudando as ideias de
Bakunin” (SAFON, 2003, p. 19) — e frequentou
grupos préximos a Pi y Margall®, que defendiam
o anticlericalismo (CAPPELLETTI, 2012, p. 16).

Esses ndo eram os Gnicos circulos de
discussbes sociais de Ferrer. Aos vinte anos ele
“se uniu aos macons, grupo que se dedicava a
disseminar o pensamento liberal, e conspiragoes
politicas na Espanha” (GONCALVES, 2007, p.
23). Tais pensamentos de transformacao social
em oposicao a dominagdo da monarquia e da
Igreja foram potencializados, posteriormente,
em decorréncia da “geracao de 98”* que “foi a

2. AReconquista na Espanha “data a hegemonia cultural e intelectual da Igreja como sua organizadora indiscutivel”.
Com a expulsdo dos arabes na administracéo das riquezas do pais, “a Espanha reforca a ortodoxia em torno da
Igreja, a disciplina em torno do Estado acoplado a nobreza como classe dominante”. Cria-se uma sociedade “na
qual a Igreja resulta como a organizadora da hegemonia vinculada ao Estado que, por sua vez, estava fundado na
nobreza, nao participando dessa hegemonia a burguesia e o povo” (TRAGTENBERG, 2004, p. 123).

3. Republicano radical que defendia o federalismo as bases proudhonianas. Ver: TRAGTENBERG, M. Sobre
educacao, politica e sindicalismo. S&o Paulo: UNESP 2004.

4. Em 1898, a Espanha tem sua esquadra e sua frota destruida no Caribe, onde, apds curta guerra, perde para
os EUA, as Filipinas e Cuba”. O movimento marcado pela revolta dos intelectuais nesse periodo “nao pode ser
reduzido a um fator meramente contingencial, a perda das colonias pela Espanha”, mas se confunde com desejos
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primeira a langar o grito de alarme e a revoltar-se
contra um passado politico que levou a faléncia
nacional” (TRAGTENBERG, 2004, p. 130).

Na mesma época que iniciou sua relagao
com a magonaria, Ferrer comecgou a trabalhar
“como fiscal da Companhia Ferrovidria no
trajeto Barcelona a Cerbére” (GONCALVES,
2007, p. 26). Nessa empreitada, iniciou
um efetivo contato com o movimento dos
trabalhadores ferrovidrios e se associou ao
Partido Republicano. Teve a oportunidade de
conhecer Manuel Ruiz Zorilla®, que, segundo o
préprio Ferrer, “poderia ser considerado como
um centro de acdo revolucionaria” naquela
época (FERRER Y GUARDIA, 2010, p. 1).
Trabalhando na estrada de ferro, Ferrer ajuda
alguns operarios refugiados politicos das tiranias
do rei Alfonso XIII a fugirem, ultrapassando as
fronteiras para chegarem a Franga. “Também
utilizou deste artificio para trazer para a Espanha
o pronunciamento republicano de Manuel
Ruiz Zorilla, aos generais Villacampa e Merelo”
(SAFON apud GONCALVES, 2003, p. 26).
Ainda, construiu uma biblioteca itinerante para
os trabalhadores ferrovidrios, demonstrando
0 quanto ja se importava com a educagao do
operariado e com o acesso ao conhecimento
para essa classe.

Em 1885, Ferrer quase foi preso por ser
acusado de incentivar uma greve geral dos
ferroviarios e precisou abandonar sua casa,
sua mulher e os trés filhos para esconder-se
em Sallent, na casa do pai de Elias Puig, um
anarquista espanhol. Participou do levante
republicano a Santa Coloma de Farners, em

19 de setembro de 1886. Posteriormente, com
a prisao do general Villacampa, e seu nome
envolvido nessa acao, Ferrer exilou-se em Paris,
na Franga, onde ocupou o cargo de secretario
de Zorilla (CAPPELLETTI, 2012) — que ja
estava exilado em Paris pelo declinio das ideias
republicanas a partir do golpe dos Alfonsinos.

O fracasso na consolidagao de um governo
republicanonaEspanhaprovocouumadescrenca
nas classes trabalhadoras e incentivou a maioria
a criar relagbes com Associacao Internacional
dos Trabalhadores (AIT) e grupos anarquistas.
Este dltimo, mediante direcionamento de
Giuseppe Fanelli, discipulo de Bakunin,
disseminava entre os jovens intelectuais e
operdrios as ideias colocadas na | Internacional
(ou AIT), fundando a Federagdo Espanhola
Internacional (GONCALVES, 2007, p. 26).

Em Paris, Ferrer desempenha outras
atividades além de secretario de Zorilla, como
o emprego em uma tenda de vinhos. Ademais,
dedica-se ao negbcio de estalajadeiro em
um bairro latino, tarefa que substituird pelo
ensino da lingua espanhola, com a qual inicia a
pedagogia pratica (CAPPELLETTI, 2012).

Suas experiéncias com ensino de lingua
espanhola em Paris concentraram-se, primeiramente,
em aulas particulares nas instituicbes da magonaria
e de livres pensadores. Em seguida, ocupou-
se na “Associacao Filotécnica e mais tarde no
Liceu Condorcert” (GONCALVES, 2007, p.
27). Com isso, Ferrer iniciou suas observacoes
préticas no campo pedagogico e essas andlises o
incentivaram a escrever um livro sobre o ensino
de linguas.

de ascensao e status do pals, de democracia e participagédo politica, da busca de uma identidade e da autonomia
individual. Uma tomada de consciéncia critica, que segundo Tragtenberg: “para alguns pensadores ‘de 98’, o
problema espanhol residia no individualismo étnico espanhol e o remédio consistia na revalorizagdo de aspectos
positivos do passado, a grandeza histérica espanhola. Enquanto Ganivet procurava encontrar a regeneragdo do
pais no plano intelectual como compensacéo as perdas no plano politico, Joaquim Costa esperava ‘salvar’ o
pais pela europeizagdo da Espanha” (TRAGETENBER, 2004, p. 129-130). “A ‘geragdo de 98’ trazia um ideario de
liberdade, democracia, que nao encontrava uma burguesia suficientemente forte para adota-lo” (idem, p. 125).

5. Lider Republicano na Espanha no final do século XIX. Ver: CAPELLETTI, A. J. Francisco Ferrer y Guardia
y la Pedagogia Libertaria. Tenerife/Madrid: Tierra de Fuego/LaMalatesta Editora, 2012. Disponivel em:<http://
grupodeestudiosgomezrojas.files.wordpress.com/2012/10/ferrerylapedagogialibertaria-cappelletti.pdf>. Acesso

em: 7 mar. 2014.
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A experiéncia docente o colocou em
contato com diversas pessoas, de diferentes
classes, e o deixou surpreso com o egoismo e
o individualismo das pessoas que passaram por
suas aulas. Ferrer decidiu tomar o rumo das
lutas proletdrias e viu a necessidade de criar
uma organizagdo educacional e cultural que
contemplasse essa classe social. Ele préprio se
definia como um “revolucionario inspirado no
ideal de justica, pensando que a liberdade, a
igualdade e a fraternidade eram o corolario
l6gico e positivo da Republica” (FERRER Y
GUARDIA, 2010, p. 1). Iniciou contato com
figuras importantes para a Escola Moderna.
Primeiro, sua aluna Clemencia Jacquet, que
seria diretora da Escola, contribuiu com a
redacao de um livro didatico - Compéndio de
histéria universal: da pré-histéria ao Império
Romano (TRAGTENBERG, 2004) - depois,
outra aluna, Ernestine Meunie, “uma catdlica
convicta” (FERRER Y GUARDIA, 2010, p. 3),
foi uma das principais figuras a possibilitar
a existéncia pratica da obra educacional de
Ferrer e a fornecer os recursos necessarios para
a criacdo da Escola Moderna de Barcelona.

H4& outros personagens importantes que
passaram pela vida de Ferrer e influenciaram
seus pensamentos sobre a emancipagao
popular. Como exemplo, temos Carlo Malato,
militante anarquista, que o acompanha na
“visita a diferentes bairros e vilas operarias [...],
para conhecer de modo direto as condigoes
de vida desses trabalhadores” (CAPPELLETTI,
2012, p. 20). Outra pessoa relevante foi
Paul Robin, anarquista neomalthusiano, que
dirigiu o orfanato de Prévost, em Cempuis,
concretizando uma experiéncia de educacao
dos trabalhadores nos moldes dos pensamentos
que idealizavam alguns anarquistas no periodo
da AIT, a chamada “educacgao integral”. Além
desses, Ferrer ainda tinha contato com livre
pensadores e demais socialistas no Congresso
de Livre Pensadores, em 1892, e no Congresso
Socialista Internacional, que se realiza em
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Londres em 1896 (CAPPELLETTI, p. 21).

E possivel verificarmos que esses inGimeros
contatos, tanto no campo socialista (libertario ou
nao) quanto no campo liberal, incluindo magons,
livre pensadores e positivistas da época, terao
grande influéncia nas propostas pedagogicas
defendidas por Ferrer. A concordancia dele
com as lutas populares é evidente, pois era
simultaneamente trabalhador e militante das
causas das classes desfavorecidas. Além disso,
defendia a relagado com diversas correntes
ideoldgicas que poderiam contribuir com a
educagdo operdria. Seu pensamento focava-
se nas necessidades de uma educacao para os
operarios em busca de uma formacao digna,
justa, livre e com igualdade entre os individuos.

A pratica e os pensamentos pedagogicos
de Francisco Ferrer y Guardia: a Escola
Moderna de Barcelona

Como mencionamos anteriormente,
Ferrer teve diferentes contatos com pensadores
do campo progressista na Espanha e durante os
seus quinze anos de exilio na Franca. Essa rede
de influéncias foi primordial para a concepcao
pedagoégica da sua principal obra, a Escola
Moderna. Ferrer se inspira no pensamento
racionalista com o desejo de romper com o
controle da Igreja Catélica no ensino publico.
Para tanto, busca a influéncia de pensadores
da educagao que, nessa época, almejavam os
mesmos objetivos, como Pestalozzi e Froebel.
Além desses, segundo Gallo (2007, p. 108-109),
na pedagogia racionalista de Ferrer podemos ver

uma tradicdo advinda do Iluminismo — e
de sua nova roupagem no século XIX, o
Positivismo de Auguste Comte —de afirmar
a Razao como o caminho do progresso e da
redencdo da humanidade. Ferrer ndo foi um
homem que se separou do seu tempo [...]. E
como homem de seu tempo nao escapou as
influéncias do Positivismo e sua confianca na
libertagdo do homem pela ciéncia.
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Contudo, apesar da forte influéncia
do Positivismo, Ferrer se encontra no lado
oposto aos objetivos desse pensamento. Por
um lado, o Positivismo formava as bases do
pensamento liberal e, consequentemente,
capitalista. Além disso, utilizava a ciéncia para
os interesses da burguesia a ser constituida na
Espanha no final do século XIX e apregoava a
salvagdo da humanidade a partir do avanco
do conhecimento. Por outro lado, Ferrer
defende a distribuicao da ciéncia para todos,
pois acreditava que somente a livre circulagao
do conhecimento poderia construir para uma
sociedade igualitaria e livre. Isso o aproximara
das concepgdes anarquistas e da Pedagogia
Libertéria.

A verdade ¢é de todos e socialmente se deve a
todo mundo. Colocar-lhe um preco, reserva-
la como monopdlio dos poderosos, deixar
em ignorancia sistematica os humildes e, o
que é pior, dar-lhes uma verdade dogmatica
e oficial em contradicdo com a ciéncia para
que aceitem sem protesto seu estado infimo e
deploravel sob umregime politico democratico
é uma indignidade intoleravel e, da minha
parte, julgo que o protesto mais eficaz e a
acao revoluciondria mais positiva consiste em
dar aos oprimidos, aos deserdados e a todos
aqueles que sentem impulsos justiceiros esta
verdade que lhes é escondida, determinante
das energias suficientes para a grande obra
de regeneracdao da sociedade. (FERRER Y
GUARDIA, 2010, p. 7).

Cabe também observar que, segundo
Ferrer, a ciéncia nao era apenas um instrumento
de adorno ou superficialidade, mas uma
necessidade das classes oprimidas, pois a
distribuicao da ciéncia oportuniza o acesso do
operdrio a um conhecimento reflexivo. Assim,
como afirma Gallo (2007, p. 76),

na perspectiva de Ferrer em particular e
dos anarquistas em geral, a ciéncia s6 pode
ser o veiculo do progresso desde que seja
devidamente distribuida pelo conjunto da

6. Carta enviada por Kropotkin a Ferrer.

sociedade.

Abusca porumaeducagao paraemancipar
a classe operdria aglutinard educadores
libertarios no desenvolvimento de importantes
propostas educacionais, como o ja citado Paul
Robin; Anselmo Lorenzo, anarquista, historiador
dossindicalismo espanhol, que traduziu materiais
didéticos para a Escola Moderna; Jean Grave
e Elisée Reclus, que produziram boa parte do
material didatico para a Escola Moderna (Las
Aventuras de Nono, de Jean Grave; El hombre 'y
la tierra, de Elisée Reclus) (TRAGTENBER, 2004,
p. 133-135). Além desses, o filésofo anarquista
Piotr Kropotkin, que, mesmo nao fazendo parte
da Escola Moderna, incentivou os trabalhos
educativos nela realizados. Considerando a
importancia de uma educagao que enfatizasse
a reflexao critica da sociedade e a libertacao
de uma visao metafisica e fantasiosa, Kropotkin
destaca a necessidade de uma educacao
racionalista que liberte o operariado da
dominacao.

Antes de mais nada, a educagao propriamente

2

dita, isto é, a formacdo do ser moral, ou
seja, do individuo ativo, com iniciativa,
empreendedor, valente, livre dessa timidez
de pensamento que caracteriza o homem
educado em nossa época, a0 mesmo tempo
sociavel, igualitario, capaz de sentir sua
unidade com os homens do universo inteiro;
portanto, despojado de preocupacbes
religiosas, individualistas, autoritarias que a
escola nos inculca.

Para isso, torna-se necessario criar, pouco a
pouco, novas exposicoes de todas as ciéncias
concretas em lugar dos tratados metafisicos
atuais, societarios, “associacionistas” —em lugar
dos individualistas e dos tratados “populistas”
produzidos conforme o ponto de vista do
povo, no lugar do ponto de vista da classe
dominante, que domina em toda a ciéncia
atual e, sobretudo, nos manuais escolares®.
(KROPOTKIN apud TRAGTENBERG, 2004, p.
1571).
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Observamos, na Escola Moderna de
Ferrer, um tratamento diferenciado das ciéncias
naturais, veiculadas para todos como um
instrumento de emancipacao. De acordo com
Kropotkin, era necessério substituir a ciéncia das
classes dominantes por uma “ciéncia popular”,
de critica social, questionadora dos privilégios
de poucos e a miséria de muitos, assim como
curiosa simplesmente nos desejos de avanco
do conhecimento para toda a humanidade.
Para a conquista desse objetivo era necessario
um afastamento das experiéncias da escola
politica —do Estado, que conserva os privilégios
e a dominagao socioecondémica — e da escola
religiosa — da Igreja, que ensina dogmas e
ficcoes religiosas para manter a submissao do
individuo — (FERRER y GUARDIA, 2010, p. 17).

Porque, para Ferrer,

a Escola Moderna opera sobre as criangas
a quem pela educacdo e pela instrugao
prepara para serem homens, e ndo antecipar
amores nem o6dios, adesdes nem rebeldias,
que sao deveres e sentimentos préprios dos
adultos; em outros termos, ndao quer colher
o fruto antes de té-lo cultivado, nem quer
atribuir uma responsabilidade sem ter dotado
a consciéncia das condigdes que devem
constituir seu fundamento: que as criangas
aprendam a serem homens, e quando o
forem declarem-se em rebeldia em boa hora.
(FERRER'Y GUARDIA, 2010, p. 16).

Serd a partir dessa ideia de uma escola
livre de preconceitos e dogmas sectarios que
se formard a Escola Moderna de Barcelona.
Sua fundagao ocorreu em agosto de 1901 e
sua inauguracao em 8 de setembro do mesmo
ano. Localizado na Rua Bailen, no subtrbio
de Barcelona, a primeira turma da Escola
foi composta por 30 alunos (12 meninas e
18 meninos). Nesse periodo, a conjuntura
da Espanha era a experiéncia da Terceira
Republica que se tentava estruturar no pais
com um grande alvorogo liberal ao ensino

7. Colaborador da Escola Moderna de Barcelona.
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anticlerical e racionalista (CAPPELLETTI, 2012,
p. 26). Porém, o objetivo de Ferrer nao era uma
educacao racionalista apenas para a elite, sua
preocupacao era possibilitar a divulgacdao do
conhecimento para todos sem o prejuizo dos
dogmas. Em seu programa, ele afirmava que

A missao da Escola Moderna consiste em fazer
com que 0s meninos e as meninas que lhe
forem confiados se tornem pessoas instruidas,
verdadeiras, justas e livres de qualquer
preconceito. Para isto, o estudo dogmatico
serd substituido pelo estudo racionalizado das
ciéncias naturais. (FERRER'Y GUARDIA, 2010,

p- 7).

As ciéncias naturais foram a ferramenta
principal da construgao dessa obra educacional.
Na inauguragao da Escola, um dos oradores,
Salas Antén’, enfatizou a necessidade das
ciéncias naturais no ensino das criancas e da
aderéncia de todos os professores ali presentes
em seguir os principios dos pedagogos
naturalistas, que colocavam os estudantes
em contato com a natureza (BOLETIN DE LA
ESCUELA MODERNA, 1901, p. 4). A pratica
do ensino ativo, no aprendizado das ciéncias
naturais em passeios campestres € uma pratica
de educacao integral. Também é observado
esse principio tanto no ensino de disciplinas
(botanica, fisiologia e fisica) quanto nas
instalagbes da escola:

laminas de fisiologia vegetal e animal, colecoes
de mineralogia, botanica e zoologia; gabinete
de fisica e laboratério especial; maquina de
projegao; substancias alimentares, industriais,
minerais etc. (FERRER Y GUARDIA, 2010, p.
9).

Para Ferrer, era necessdrio que a crianga
aprendesse a teoria de maneira pratica,
experimentando o que estava sendo ensinado
pelas ciéncias, pois ndo poderia haver dicotomia
entre o ensino tedrico e pratico.



Entretanto, o ensino nao se limitava as
ciéncias naturais e essas peculiaridades eram
interessantes na experiéncia de Ferrer, pois ele
nao praticava um racionalismo cldssico, que
considerava apenas a razao como cerne da
educacao.

Ademais, nao se educa integralmente o
homem disciplinando sua inteligéncia,
fazendo caso omisso do coracdo e relegando
a vontade. O homem, na unidade de seu
funcionalismo cerebral, é um complexo;
tem vdrias facetas fundamentais, é uma
energia que vé, afeto que rejeita ou adere
ao concebido e vontade que se cristaliza em
atos, o percebido e amado. Estabelecer um
abismo onde deveria haver uma sadia e bela
continuidade é um estado mérbido, que luta
contra as leis do organismo do homem, e com
certeza é moeda corrente do divércio entre
o pensar e o querer. Devido a isso, quantas
consequéncias fatalissimas!

Devemos propor, como fim da nossa missao
pedagégica, que nao se dé em um (nico
individuo uma dualidade de pessoas: uma que
vé o verdadeiro e o bom e o aprova, e a outra
que segue o mal e o impde. E ja que temos
as ciéncias naturais como guia educativo,
facilmente serd compreendido o seguinte:
cuidaremos para que as representagdes
intelectuais que a ciéncia sugerir ao educado
sejam convertidas em sentimentos e ele as
ame intensamente. Porque o sentimento,
quando é forte, penetra e se difunde pelo
mais profundo do organismo do homem,
perfilando e colorindo o carater das pessoas.

E, como a vida pratica, a conduta do homem
deve girar dentro do circulo de seu carater,
e, portanto, o jovem educado da maneira
indicada, quando se governar por conta de sua
compreensao peculiar, convertera a ciéncia,
através do sentimento, na mestra Unica e
benéfica de sua vida. (FERRER Y GUARDIA,
2010, p. 11).

Eimportante destacarmos essa citagao que,
apesar de longa, nos proporciona uma andlise
sobre a visdo de Ferrer com relacdo a crianca
e ao ensino das ciéncias naturais concomitante

ao incentivo das emocoes e sentimentos. Ferrer
nao visualizava a crianca como um ser duro,
sem sentimentos e sem relacdo com o mundo
a sua volta, a ser moldada pelo professor como
se nao houvesse desejos, sentimentos, emogdes
e autoconhecimento. Defendeu a necessidade
de uma educagao cientifica e integral, que
englobasse os sentimentos e, inclusive, a arte,
por uma educacao mais sensivel.

A missao do ensino consiste em demonstrar a
infancia, em virtude de um método puramente
cientifico, que quanto mais se conhecer os
produtos da natureza, suas qualidades e a
maneira de utilizd-los, mais abundardo os
produtos alimenticios, industriais, cientificos
e artisticos Uteis, convenientes e necessarios
para a vida, e com maior felicidade e profusao
sairao de nossas escolas homens e mulheres
dispostos a cultivar todos os ramos do saber e
da atividade, guiados pela razao e inspirados
pela ciéncia e pela arte, que embelezardao
a vida e justificarao a sociedade. (FERRER Y
GUARDIA, 2010, p. 40).

Desse modo, segundo Gallo (2007, p.112),

Ferrer y Guardia acha que os conhecimentos
devem ser bem fundados na razao, mas o
processo pedagoégico no geral deve estar
intrinsecamente ligado com as emogdes.

Além de sua proposta de educacdo
se fundamentar no pensamento racionalista
e no desenvolvimento das emocoes, ele se
embasou em outros principios bdsicos dentro
da Pedagogia Libertaria. Defendeu uma
sociedade pautada nos principios da igualdade,
da liberdade e da solidariedade entre homens
e mulheres que constituem a sociedade.
Dessa forma, podemos destacar algumas
proposicoes realizadas pela Escola Moderna e
suas concepgoes educacionais, que envolviam
valores morais necessarios para um convivio
social digno e justo entre os individuos.

A educacdo de meninos e meninas
(coeducacao dos sexos) e de diferentes classes
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sociais; a abolicio de exames, punigoes e
prémios constituiam-se em uma experiéncia
educacional transformadora nesse periodo na
Espanha. “A escola mista, nas grandes cidades,
ainda era desconhecida” (TRAGTENBERG,
2004, p. 141-142). A esse respeito segue o
comentdrio de Ferrer y Guardia (2010, p. 13):

O que palpita, o que vive por todas as partes
em nossas sociedades cristds como fruto e
objetivo da evolugdo patriarcal, € a mulher
nao pertencendo a si mesma, sendo nem
mais nem menos que um adjetivo do homem,
atado continuamente ao pilar de seu dominio
absoluto.

E continua, ao afirmar a necessidade da
coeducacao de classes sociais:

Poderia ter fundado uma escola gratuita; mas
uma escola para criangas pobres ndao poderia
ter sido uma escola racional, porque se nao
lhes ensinasse a credulidade e a submissao
como nas escolas antigas, teria lhes inclinado
forcosamente a rebeldia, teriam surgido
espontaneamente sentimentos de édio.

Porque o dilema é irredutivel; ndo hd meio
termo para a escola exclusiva da classe
deserdada: ou o acatamento do erro e da
ignorancia sistemdtica sustentados por um
falso ensino, ou o 6dio aqueles que lhes
subjugam e exploram. (FERRER Y GUARDIA,
2010, p. 16).

A atuacdo da Escola  Moderna
primava pela defesa de uma educagao que
praticasse os valores da igualdade, liberdade
e solidariedade entre todos os individuos

como consigna a famosa declaragao
revolucionaria em sua primeira cldusula
com estas palavras indestrutiveis: os homens
nascem e permanecem livres e iguais em
direito. (FERRER Y GUARDIA, 2010, p. 16).

Ferrer tinha consciéncia de que o que
predominava na sociedade era o abuso de
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poder e a dominacao das classes operdrias, por
isso, destacava que a Escola Moderna

opera sobre as criangas a quem pela educagao
e pela instrugao prepara para serem homens,
e ndo antecipa amores nem o6dios, adesbes
nem rebeldias, que sao deveres e sentimentos
proprios dos adultos. (FERRER Y GUARDIA,
2010, p. 16).

Ferrer justifica a importancia de uma
educacao de ricos e pobres juntos para nao
haver diferencas desde a infancia, de modo a
desenvolver e preservar o principio da igualdade
edoapoio mituoentreas pessoas. Somente dessa
forma seria possivel realizar uma sociedade livre,
semdistingao de sexo, classe social ou intelectual.

Outra importante experiéncia realizada
pela Escola Moderna foi a abolicao dos prémios,
dos castigos e dos exames. Para Ferrer, ndo era
possivel defender uma educagao racionalista
com os valores morais defendidos a época,
em que as criangas eram classificadas pela sua
eficiéncia em testes.

Admitida e praticada a coeducagao de
meninos e meninas e ricos e pobres, ou seja,
partindo da solidariedade e da igualdade,
nao criarfamos uma desigualdade nova,
e, portanto, na Escola Moderna nao havia
prémios, nem castigos, nem provas em que
houvessem alunos ensoberbecidos com a
nota dez, medianias que se conformassem
com a vulgarissima nota de aprovados nem
infelizes que sofressem o oprobrio de se
verem depreciados como incapazes. (FERRER
Y GUARDIA, 2010, p. 33).

O importante era que a crianga pudesse
desenvolver-se por si s6, conquistasse a
sua autonomia e independéncia intelectual
sem a influéncia de dogmas. As avaliagdes
realizadas pelos professores na escola publica
“comum” geravam uma hierarquizagao entre os
educandos. Isso provocava uma falsa conclusao
de que existiam criangas melhores e piores,
uma “hierarquizagao pedagégica” ja moldada
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a uma concepgao social de dominagdo que se
construfa nessa época. Assim, a Escola Moderna
nao poderia fundamentar-se nos mesmos
principios, ja que realizava uma critica a essa
sociedade hierdrquica e a escola que cultivava
as atividades burocraticas.

Na Escola Moderna, havia também uma
preocupacgao comasalde das criangas. A higiene
escolar era defendida por Ferrer: a necessidade
de vida asséptica e sem doengas para uma classe
que sofria com a degradacao das enfermidades
e com as extenuantes horas de trabalho. Em
um dos artigos publicados no boletim da
escola, o médico Martinez Vargas salienta:

Ha alguns meses, por mera coincidéncia,
sem ddvida, ajudei, com alguns dias de
intervalo, trés criangcas com difteria: as trés
iam ao mesmo colégio; a tosse convulsa, o
sarampo, a escarlatina e outras encontram
nas escolas o campo mais fecundo para uma
explosao académica, porque aquelas criangas
ali reunidas, submetidas ao mesmo meio,
quando chegam as suas casas contagiam seus
irmaozinhos maiores ou menores, e desta
maneira o contagio escolar atinge até as
criangas de peito, os préprios recém- nascidos.
As vezes chega até seus pais. (FERRER Y
GUARDIA, 2010, p. 20).

O ambiente escolar era um meio favoravel
para a transmissao de moléstias capazes de
prejudicar o convivio social e a dinamica
educacional da escola.

A aglomeracdo em que os escolares vivem, o
uso de um Unico mictério, de um Unico vaso,
a troca de cartapacios e lapis que passam de
mao em mao e de boca em boca [...], tudo
isto € uma promiscuidade perigosa para a
coletividade. (FERRER Y GUARDIA, 2010, p.
20).

Nas publicagbes do boletim da Escola
Moderna, consta um texto do médico J. Peir6
(1901) abordando a importancia da alimentacao
e da higiene na infancia. O médico afirmava

que as classes operdrias na Espanha eram as
mais afetadas com as doencas e a desnutricao
infantil por ndo conhecerem as regras bdsicas
para evitar tais problemas. Além desse fator, ele
afirmava que:

Nem sempre é o desconhecimento das regras
que motiva a ma alimentagao, algumas outras
razoes ha e caem na ordem sociologica.
Nos centro fabris, nesse foco de trabalho,
a escravidao econdémica que se encontra
submetida a mulher e particularmente a
mae durante a amamentacao, é outro dos
importantes fatores a levar em conta. (PEIRO,
1901, p. 14).

O problema era muito mais grave entre
as classes desfavorecidas economicamente,
pois elas ndo possuiam conhecimento nem
condigdes econdmicas para promoverem uma
satde digna as criangas e aos proprios operarios.
Contudo, Ferrer ansiava que isso se modificasse
dentro da Escola Moderna, para que houvesse
uma educagao que se importasse com a satde
fisica e a higienizagdo do ambiente. Além
disso, esperava que a influéncia desse ensino
penetrasse nas familias por exigéncia das
criangas, sob o papel de agentes modificadores
da rotina caseira (FERRER Y GUARDIA, 2010,
p. 19). Assim, poderia se evitar as moléstias que
tanto prejudicavam a vida do operariado.

Essa rotina que se consolidou na escola
era muito rigorosa e orientada pelos professores
todos os dias. Todas as manhas e tardes, os
professores explicavam sobre a importancia
da higiene pessoal e das salas de aulas em
uma linguagem acessivel as criangas e sem
repressoes. Verificavam cabeca, rosto e maos,
sendo vigilantes rigorosos nesse assunto. No
primeiro nimero do boletim da escola, Ferrer
publicou essa experiéncia em sala de aula com
os estudantes.

A visita da limpeza é muito necessaria nas
classes preparatérias; sobre esse ponto o
professor nao tolerara a menos negligéncia,
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vigiando para que todos os alunos presentes,
em seu COrpo e em sua roupa, um aspecto
irreprochavel. Mas como esta visita, 0 mesmo
que tudo referente a educagao, requer muito
tato, para ser eficaz deve ser minuciosa sem
degenerar em vexatoria. Tenho visto que
professores por excesso de zelo tém cometido
graves faltas a respeito desse assunto.

Para chegar ao objetivo desejado, se terd
especial empenho em explicar bem aos
alunos no primeiro dia de aula as vantagens
da higiene e os inconvenientes da sociedade,
tanto em sentido objetivo como a extensao
aplicada a moral, usando para ele, como se
compreende, uma linguagem ao alcance
do seu jovem auditério; logo se advertira as
criangas que todos os dias, manha e tarde
se examinaram as cabecas, rosto e maos.
(BOLETIN DE LA ESCUELA MODERNA,
1901, p. 10-11).

O intuito era ndo apenas uma educagao
para o conhecimento da satide, mas também
da moral, dos valores de solidariedade e de
cooperagao. O respeito a organizagao e a
higiene escolar e pessoal estava diretamente
ligado a uma compreensao de satde coletiva,
de respeito e de cuidado ao préximo. A satde
e esses principios morais eram cultivados
também durante a realizacao de brincadeiras
e jogos dentro da escola. Para Ferrer, o jogo
e as brincadeiras eram “indispensaveis as
criangas. No tocante a sua constituicao, satde
e desenvolvimento fisico, todo mundo estard
formado” (FERRER Y GUARDIA, 2010, p. 22).
Preocupava-se com o desenvolvimento e vigor
fisicos desde a tenra idade, a fim de evitar
problemas de sadde no futuro.

Os jogos e as brincadeiras, por outro lado,
merecem outro ponto de vista na pedagogia
e uma maior consideragao se sdao desejados.
Deve-se deixar que a crianga onde quer que
esteja manifeste sinceramente seus desejos.
Este é o fator principal da brincadeira que
[...] é o desejo satisfeito pela livre atividade.
(FERRER Y GUARDIA, 2010, p. 22).
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As brincadeiras eram um modo de livre
expressao da crianga, cujas necessidades
poderiam ser supridas em uma brincadeira
lGdica com outras criangas ou mesmo sozinha.
Esses fatores eram elucidados na explicagao de
atividadesdiarias no boletim da escolaao abordar
o tempo do recreio e de exercicios manuais.

O professor deixard, pois, solto os passarinhos
[...], permitindo fazer tanto ruido e
movimento como queira (sem excluir a
imitagdo de gritos de animais). Depois do
qual, o rebanho em calma, entrara em classe
ordenada e silenciosamente. Se procedera
entdo os exercicios manuais, apelando a
dupla habilidade de invencao e execugao das
criangas. Esses exercicios sao muito variados,
compreendendo desde o desenho de uma
pizza até as pegas clbicas de construcao,
passando pelo tecido, a modelagem e o
recorte de papel com os dedos. [...] deixemos
as criangas escolherem livremente o que
os satisfazem; somente com um pouco de
habilidade, o professor sugerird uma escolha
aos seus alunos, com o fim de introduzir a
variedade do trabalho. Ao efeito, havendo
preparado de anteméao dois ou trés exercicios,
propora as criangas a adogao de um; se bem
que providenciara de alguma maneira que
resulte a preferéncia que ele julgue mais
conveniente. (BOLETIN DE LA ESCUELA
MODERNA, 1901, p. 12).

As brincadeiras livres e a escolha de
atividades diversas dentro das aulas de trabalhos
manuais favoreciam a crianga a selecionar o
exercicio que mais lhe agradava. O professor
apenas propunha alguns exercicios e orientava
os educandos. O objetivo era que as criancas
pudessem exercer brincadeiras e jogos
livremente, com prazer e sem intervengao de um
adulto. Entretanto, ndo se perdia a nocao de
autoridade de ciéncia do professor ao orientar,
em dado momento das atividades, um exercicio
que compreendesse necessario para um melhor
desenvolvimento e aprendizado da crianca.
Além disso, os jogos e brincadeiras serviam para
desenvolver os principios morais de igualdade,
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liberdade e solidariedade entre os educandos.

[...] a brincadeira é apta para o
desenvolvimento do sentido altruista nas
criangas. A crianga, em geral, é egoista,
intervindo com uma disposicao tao fatal
muitas causas, sendo a principal entre todas
a lei de heranga. Da qualidade indicada se
desprende o despotismo natural das criangas,
que lhes leva a querer mandar arbitrariamente
em seus demais amiguinhos.

A brincadeira é onde as criancas devem
ser orientadas para que pratiquem a lei da
solidariedade. As observagbes prudentes,
os conselhos e as reconvengbes dos pais
e professores devem ser encaminhadas
nas brincadeiras das criancas, para lhes
provar que lhes é mais Gtil serem tolerantes
e condescendentes com o amiguinho
que intransigentes com ele: que a lei de
solidariedade beneficia aos demais e ao
mesmo que a produz. (FERRER Y GUARDIA,
2010, p. 24).

O respeito pelo préximo, sem o desejo
de dominacdo, como principio de igualdade,
o livre desejo de se expressar nas brincadeiras,
fundamentadas pela cooperacao entre todos
os educandos, eram fontes dos valores morais
sustentados dentro das atividades da Escola
Moderna. As brincadeiras também originavam

as imitagoes para o trabalho, Ferrer considerava
isso como um bom instrumento para iniciar
as criangas em tarefas que exerceriam na sua
vida futura. “A formacao da crianca durante o
jogo antecipa a agao do adulto no trabalho”
(TRAGTENBERG, 2004, p. 144). Entendendo
que a formagao para a vida é o sentido da
educacao racionalista, Ferrer afirmava que

essa formosa tendéncia tem que ser aceita
e arraigada em todas as geragdes do futuro, e
0 meio Unico e expeditivo de fazé-lo consiste
em levar a educacao o sentido de Froebel:
toda brincadeira bem dirigida é convertida
em trabalho, assim como trabalho em
brincadeira. (FERRER Y GUARDIA, 2010, p. 23).

Com essa atuacao em defesa do
racionalismo e de valores morais socialistas,
principalmente libertarios, o destaque da Escola
Moderna no campo educacional, apés seu
primeiro ano, repercutiu no mundo inteiro.
Em 1905, na provincia de Barcelona, havia
147 sucursais da Escola Moderna e também
instituicoes de educacao elementar em Madri,
Cordoba, Malaga, Sevilha, Cadiz e Cranada
(CAPPELLETTI, 1994, p. 29).

Em 1908, Ferrer cria a “Liga Internacional
para Instrucao Racional da Infancia®”, recebendo
o apoio de escritores como Maximo Gorki,

8. COMITE INTERNACIONAL DE INICIATIVA E DE DIREGAO.

Exposigao
Esta Liga fica estabelecida sobre as seguintes bases:

12 — A educacéo da infancia deve fundamentar-se sobre uma base cientifica e racional; em consequéncia, é
preciso separar dela toda nogdo mistica ou sobrenatural;

22 — A instrucdo é uma parte desta educacdo. A instrucdo deve compreender também, junto a formacéo
da inteligéncia, o desenvolvimento do caréter, a cultura da vontade, a preparacdo do ser moral e fisico bem
equilibrado, cujas faculdades estejam harmonicamente associadas e elevadas ao seu maximo de poténcia;

32 — A educacgao moral, muito menos tedrica do que prética, deve resultar principalmente do exemplo e apoiar-se
sobre a grande lei natural de solidariedade;

42 _ E necessério, sobretudo no ensino da primeira infancia, que os programas e os métodos estejam adaptados
todo o possivel a psicologia da crianga, o que quase ndo acontece em parte alguma, nem no ensino publico nem
no privado.

Tais sdo as verdades, tais sdo os principios que originaram a criacdo da Liga Internacional para a Instrugao
Racional da Infancia.

Cada membro da Liga compromete-se a contribuir, no circulo das suas relacoes e, na medida do possivel, a
pratica destes principios. A Liga o auxiliara energicamente no seu labor. A unido de boas vontades que representa
esta associacdo ndo pode produzir senédo resultados eficazes.

Estatutos
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Anatole France e Bernard Shaw, do fisico Paul privilégio daquele esoterismo que desde

Sabio Langevin e do socialista Aristide Briand 0s tempos mais remotos vinha deixando

(TRAGTENBERG, 2004, p. 131-132). Essa Liga O esoterismo para as massas. (FERRER ¥
s~ L. . GUARDIA, 2010, p. 81).

possuia 6rgaos proprios na Espanha (Boletin de

La Escuela Moderna), Franca (LEcole Renovée)

e Itélia (Scuola Laica), que Havia, também, nessa mesma Liga,

“secoes na Suica, Bélgica, Alemanha, Inglaterra,
expoem, discutem e difundem todas as Holanda e Portugal” (TRAGTENBERG, 2004,
novidades  pedagdgicas encaminhadas a  p. 132). O desejo de Ferrer era que, com cada

depuracdo da ciéncia de todo contato impuro. . silacio do saber critico e cientifico que

com o erro, ao desaparecimento de toda o7 )
credulidade, a perfeita concordancia entre ~ €55€S Orgdos se propunham em divulgar, as

0 que se cré e o que se sabe e a destruir o massas pudessem

Art. 1° - Constitui-se uma liga denominada Liga Internacional para a Educagdo Racional da Infancia, com o fim
de introduzir praticamente no ensino da infancia, em todos os paises, as ideias de ciéncia, de liberdade e de
solidariedade. Propdem-se, além disso, procurar a adogao e aplicagdo dos métodos mais apropriados a psicologia
da crianca, com o fim de obter os melhores resultados com o menos esforco.

Art. 2° - Os meios de acgédo da Liga consistem numa incessante propaganda, sob todas as formas, dirigidas mais
especialmente aos educadores e as familias.

Art. 3° - Para ser membro da Liga basta aderir a exposicdo de principios que lhe servem de base, e pagar
anualmente uma cota de frcs. 1.20 como minimo.

Art. 4° - A Liga pode constar em todos os paises das secdes ou dos grupos cujo funcionamento resulte de um
acordo com o Comité de iniciativa e de direcéo instituido pelo artigo 5°.

Os grupos constituidos podem reservar, para as necessidades do seu funcionamento, as trés quartas partes
da importancia das quotas, ou seja, frcs. 0.90 por individuo, e contribuir sé com a quarta parte (frcs. 0.30 por
individuo) para a administragcdo central da Liga.

Art.5° - A administragdo da Liga corresponde a um Comité Internacional de Iniciativa e de Diregcdo, composto de
cinco membros no minimo e de quinze no maximo, nomeados para um prazo de cinco anos pela Assembleia
Geral, sendo reelegiveis. O Comité pode completar-se pela agregagdo de novos membros designados pelo
mesmo, os quais devem ser ratificados pela assembleia geral mais imediata que se realizar.

O primeiro Comité Internacional de Iniciativa e Diregdo, cujas fungdes terminardo na Assembleia Geral de 1913,
fica assim formado:

Srs. Francisco Ferrer (Espanha) PRES.;

C. A. Laisant (Franca) VICE-PRES.;

J. F Elslander (Bélgica);

Ernest Hackel (Alemanha);

WilliansHeaford (Gra-Bretanha);

Giuseppe Sergi (Itélia);

H. Roorda Van Eysinga (Suica);

Srta. Henriette Meyer, SECRETARIA.

Art. 6° - Institui-se mais um Comité Internacional de Propaganda, de nimero ilimitado de individuos, suja eleigao
compete ao Comité de Iniciativa e de Direcédo, devendo ser ratificado assembleia geral imediata.

Art. 7° - A residéncia social da Liga fixa-se em Paris, 21, Boulevard Saint-Martin, podendo ser transferida a outro
ponto por acordo do Comité Internacional de Iniciativa e de Direcéo.

Art. 8° - ’Ecole Renovée, revista periddica publicada em Paris, é 6rgéo titular da Liga.

Art. 9° - O Comité de Iniciativa e de Direcdo convocaréd cada ano uma Assembleia Geral da Liga, para ouvir a
memodria anual do Comité, discutir as conclusées se for preciso e deliberar sobre os assuntos da ordem do dia.

Art. 10° - Os presentes estatutos s6 podem ser modificados por uma Assembleia Geral, por proposta do Comité
Internacional de Iniciativa e de Direcao.

Art. 11 - A dissolucédo da Liga sé podera ser deliberada por uma Assembleia Geral extraordinéria especialmente
convocada para esse fim, e por maioria das trés quartas partes dos membros presentes ou representados (CCRE,
1909, p. 2-3).
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brotar o grande determinante de uma
acao poderosa, consciente e combinada,
que dé a revolugao futura o carater de
manifestagao pratica de aplicagao sociologica,
sem arrebatamentos nem vingangas, nem
tragédias terriveis nem sacrificios heroicos,
sem confrontos estéreis, sem desfalecimentos
de iludidos e apaixonados comprados pela
reacao, porque o ensino cientifico e racional
tera dissolvido a massa popular para fazer
de cada mulher e de cada homem um
ser consciente, responsavel e ativo, que
determinara sua vontade por seu préprio juizo,
assessorado por seu proprio conhecimento,
livre para sempre da paixao sugerida pelos
exploradores do respeito ao tradicional e do
charlatanismo dos modernos forjadores de
programas politicos. (FERRER Y GUARDIA,

2010, p. 81).

Consideracoes finais

E visivel o quanto Ferrer acreditava na
ciéncia e na educacao popular para uma futura
revolucao social. Por meio dela, o individuo
poderia se transformar em um novo ser, critico,
livre-pensador, sem as mazelas do pensamento
dogmadtico imposto as classes proletarias. Ferrer
acreditava que, com a vulgarizagao da ciéncia
para todos os individuos, seriam possiveis
uma mudanca na organizagao social e uma

Referéncias

emancipacao das classes trabalhadoras em todo
o mundo.

O Internacionalismo era um dos
principios pedagogicos de Ferrer. Ao incentivar
uma liga internacional que promovesse a
vulgarizacao da ciéncia e do conhecimento
critico para a classe operaria de todo o
mundo, sem limites de fronteiras, lingua ou
classe social, expunha o seu desejo de uma
luta comum das classes subjugadas por um
bem Unico em todo o mundo: a superacao da
dominagao entre as classes. Esses eram alguns
dos objetivos da criacao da Escola Moderna de
Barcelona e da Liga Internacional de Educagao
Racionalista da Infancia, isto €, permitir o acesso
a ciéncia para o maior nimero de pessoas,
principalmente ao operariado de todo o mundo.

Considerando sua trajetéria de vida e sua
obra, indubitavelmente colocamos Francisco
Ferrer y Guardia juntamente com outras figuras
importantes para a cultura e a educacao popular
como Malvina Tavares, Pistrak, Paul Robin,
Sébastien Faure, José Oiticica, entre outros.
Podemos, inclusive, arriscar a afirmativa de que
Ferrer é para a Espanha o que Paulo Freire é
para nos aqui, no Brasil, realizando, contudo, as
devidas comparacoes de seu tempo e espago,
suas realizagdes e sua imagem emblemdtica na
Espanha.
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