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Resumo

O artigo apresenta o resultado de uma pesquisa, cujo objetivo
foi identificar as concepcoes de indisciplina de profissionais
que atuam na rede publica municipal de ensino de Monte
Alegre de Minas, Minas Gerais. As questoes que permearam
a pesquisa foram: Na opinido dos professores da rede publica
de Monte Alegre de Minas, o que € disciplina e indisciplina?
Sera disciplina propiciadora ou instrumento de autoritarismo
da educacao? Quem define as normas disciplinares da escola?
Quem deve ser responsavel pela construgdo das normas
disciplinares? Como definem se os alunos séao disciplinados
ou indisciplinados? Como trabalham com a disciplina e
indisciplina dos alunos? A natureza da pesquisa é qualitativa
e, para fundamentar a andlise dos dados, realizou-se uma
revisdo bibliografica sobre o tema no contexto escolar. Os
dados foram coletados por meio do instrumento questionario,
aplicado a onze professores de quatro escolas de educacao
basica da rede publica do municipio. Em linhas gerais,
identificou-se que, na visao dos professores pesquisados, a
indisciplina é considerada como um fator de desobediéncia
as regras, e a culpa disso recai, muitas vezes, na escola, nos
préprios professores, nos alunos e nas familias. Percebemos
que o didlogo, assim como o trabalho coletivo devem
estar mais presentes no ambito escolar, na busca de uma
educacao libertadora, pois s6 assim poderemos contribuir
com a formacéao de cidadaos mais ativos e atuantes em nossa
sociedade.
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Abstract

This article aims to report on the indiscipline of students in
public schools. A complex society, full of contradictory signs,
flooded by canals and streams of information “The issues
involved in this study were: What is discipline and indiscipline
in the opinion of public school teachers from Monte Alegre
de Minas? Will discipline be used as authoritarianism or as
an instrument for it in education? Who defines the school
disciplinary rules? Who should be responsible for enforcing
discipline? How to define if students are disciplined or
undisciplined? How do students deal with discipline and
indiscipline? Our aim was to identify the conceptions on
indiscipline from the perspective of professionals who work
in public schools in the city of Monte Alegre de Minas, Minas
Gerais, Brazil. The nature of the research is qualitative and
to support data analysis we conducted a literature review
on the subject of discipline in the school context. Data were
collected through questionnaires applied to eleven teachers
who work in four schools of Basic Education of the public
school system of Monte Alegre de Minas - MG. We realized
that from the perspective of the teachers surveyed, indiscipline
is considered as not obeying the rules and the blame is often
placed on schools, teachers, students and family. We realized
that dialogue as well as collective work should be more
present in schools, with a view to achieving a liberating mode
of education, so we can contribute to the formation of more
active and engaged citizens in our society.
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Introducao

O presente artigo tem como objetivo
apresentar uma reflexdo desenvolvida no
Curso de Pedagogia da Faculdade de Ciéncias
Integradas do Pontal da Universidade Federal
de Uberlandia (FACIP/UFU) sobre a indisciplina
de alunos nas instituigbes escolares. Segundo
Estrela (1992), os atos de indisciplina que
ocorrem no ambiente escolar sdo decorrentes
da interacao entre a escola e o meio social
e da proépria violéncia da sociedade. E, se,
segundo Alarcao (2008, p. 13), “vivemos hoje
em uma sociedade complexa, repleta de sinais
contraditérios, inundada por canais e torrentes
de informacdo”, compreender essa relacao
entre indisciplina na escola e sociedade nao é
algo simples.

Pormeiodasdiscussoese leiturasrealizadas
nas disciplinas Didatica, Psicologia da Educagao
e Estagios Supervisionados, percebemos que a
indisciplina representa “um transtorno nao sé
para os professores, coordenadores pedagogicos,
supervisores, diretores, mas, também, para os
pais” (OLIVEIRA, 2005, p. 14). A partir disso,
surgiu nosso interesse em identificar quais as
concepgoes de indisciplina dos profissionais
que atuam nas escolas publicas da cidade
de Monte Alegre de Minas, Minas GCerais.

Com o intuito de subsidiar as andlises dos
dados, realizamos uma pesquisa bibliografica
sobre o tema indisciplina no contexto escolar.
Acreditamos que, por meio deste tipo de
pesquisa, podemos encontrar os saberes e
outras pesquisas relacionados com nossa
questao, e deles nos servir para alimentar nossos
conhecimentos, afinar nossas perspectivas
tedricas, precisar e objetivar nosso aparelho
conceitual (LAVILLE; DIONNE, 1999 apud
SANTAELLA, 2001). Entre os autores estudados,
nos apoiamos em Aquino (1996); Caeiro e
Delgado (2005); Oliveira (2005); Parrat-Dayan
(2008); Vasconcellos (2004).

A pesquisa é de natureza qualitativa,

que segundo Godoy (1995, p. 62) “tém como
preocupacao fundamental o estudo e aanélise do
mundo empirico em seu ambiente natural”. Os
dados foram coletados por meio do instrumento
questionario, aplicado a onze professores que
atuam em quatro escolas de educagdo basica
da rede publica de ensino de Monte Alegre de
Minas. A utilizacao de questionarios constitui-se,
conforme aponta Gil (1999), como uma técnica
de investigacao que possibilita o conhecimento
de opinides, crengas, sentimentos, interesses,
expectativas,  situagdes  vivenciadas etc.

Os sujeitos que participaram da pesquisa
possuem idade entre 35 e 55 anos, atuam na
educacdo basica hd mais de 20 anos, possuem
ensino superior em areas diversificadas como
Pedagogia, Historia, Geografia, entre outros, e
ministram aulas da educacao infantil ao ensino
médio.

As questoes que permearam a pesquisa
foram: Na opinido dos professores, o que
¢ disciplina e indisciplina? Serda que a
disciplina é propiciadora ou instrumento de
autoritarismo da educacao? Quem define as
normas disciplinares da escola? Quem deve
ser responsavel pela construcdo das normas
disciplinares? Como os professores definem se
os alunos sao disciplinados ou indisciplinados?
Como os professores trabalham com a disciplina
e a indisciplina dos alunos?

O objetivo central foi discutir as
concepgoes dos professores sobre indisciplina.
Contudo, percebemos, ao longo da pesquisa,
que nao é possivel refletir sobre esse tema sem
contemplar discussoes sobre disciplina. A seguir,
apresentamos a andlise dos dados obtidos.

Indisciplina: as concepcoes dos sujeitos
pesquisados

A indisciplina tem sido alvo de discussao
e preocupacao por parte da escola, da familia
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e da sociedade, entre outros. Um fendmeno
complexo, que nao é novo para a escola e que
se torna cada vez mais uma preocupagao tanto
no ambiente escolar quanto fora dele. Como nos
aponta Oliveira (2005, p. 17), muitas vezes, “a
preocupacao principal do professor que deveria
ser o processo de ensino-aprendizagem da lugar
para os problemas causados pela indisciplina”.

Para entendermos o fator indisciplina,
buscamos refletir seu contraponto — a disciplina:

em grandes linhas, disciplinar significa
participar do esforco civilizatério, e a escola
nada mais faria que colaborar com este
esforco geral. Ocorre, no entanto, que
esta é uma visao idealista, uma vez que, na
verdade, ndo existe civilizagao em geral, mas
formas histéricas de civilizacdo, que, no nosso
caso, corresponde ao modo capitalista de
producao, com sua divisdo em classes sociais
antagoOnicas; portanto, na nossa realidade,
no sentido geral, disciplinar corresponde a
adequacao a sociedade existente; significa,
pois, inculcacdo, domesticagdo, resignacdo a
exploragdo etc. (VASCONCELLOS, 2004, p.
46).

Percebemos que a maioria dos
sujeitos pesquisados também coaduna com
essa concepcdo. Dos onze professores, oito
destacaram que a funcdo da educacdo é a
domesticagao e reprodugao daquilo que significa
ser o essencial para uma sociedade. Vejamos
algumas dessas respostas:

A educagao tem a funcdo de introduzir aos
alunos conhecimentos, ideias, além da funcao
social, onde é passado modos de conduta e
valores que contribuem na formagao do aluno
enquanto cidaddo. (Sujeito 6).

Garantir a reprodugao social e cultural dos
valores e conhecimentos necessarios ao
individuo para que ele seja plenamente
integrado a socializagao. (Sujeito 8).

Preparar cidaddos para viver em sociedade,
preparando-os para escolher uma profissdo.
(Sujeito 9).

Segundo Bourdieu (1974, p. 71), a escola
“é concebida como uma instituicio a servico
da reproducao e da legitimacao da dominacao
exercida pelas classes dominantes”. Talvez surja
dai, entao, essa associagao da ideia de disciplina
a de obediéncia, seja para manter o controle ou
aobediéncia de todos para uma civilizagao geral.

Assim, na nossa sociedade, disciplina
pode ser concebida a partir de seu carater de
domesticagdo. Oliveira (2005, p. 28) também
faz essa observagao ao afirmar que “disciplina
corresponde justamente a adequacao dos
individuos a essa sociedade estratificada”. Neste
processo, a escola é, muitas vezes, utilizada como
reprodutora de um sistema ideolégico, uma
instituigao voltada para a classe dominante, a fim
de impor uma cultura sobre a outra, tornando a
sociedade uma s6 e o poder nas maos do Estado.

Percebemos que a escola extrai do
contexto social essa ideia de disciplina,
reproduzindo-a, a fim de manter uma ordem,
manter o estabelecido. Temos, entdo, que a
indisciplina estd inteiramente ligada a disciplina,
posto que a nao submissao a uma ordem/norma
tera como consequéncias sangdes e castigos.
Sobre essa questao, Oliveira (2005, p. 28) afirma:

O significado da palavra disciplina esta
vinculado a algo externo ao sujeito. Em
geral, ela é imposta ignorando as opinioes,
os desejos e valores daqueles que tém de se
sujeitar a ela. Nesse sentido, a indisciplina
estd nitidamente ligada a disciplina, enquanto
esta entendida, pelo senso comum, como
a manutencdo da ordem e obediéncia as
normas; a primeira significa a sua negagao, ou
seja, a quebra da ordem.

Diversos autores abordam o tema
indisciplina, e basicamente todas as abordagens
estdo relacionadas ao ndo cumprimento de
ordens estabelecidas, a desobediéncia, a negacao,
ao desrespeito e ao mau comportamento
(OLIVEIRA, 2005).

Para Parrat-Dayan (2008), a disciplina
pode ser compreendida como a submissao a
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regras estabelecidas para uma boa conduta,
e quem se opde a elas estd sujeito a castigos
e sangdes, sendo, assim, qualificado de
indisciplinado, rebelde, desobediente; regras
essas sempre impostas por aqueles que querem
manter certo controle sobre uma pessoa ou um
grupo, valendo-se de castigos e sangdes como
forma de punigdo ao nao cumprimento delas.

No contexto escolar, a nocao de
indisciplina envolve a conduta do aluno
(seu comportamento), que perturba o
desenvolvimento de atividades propostas pelo
professoremsaladeaula, taiscomo:fazerbarulho,
bocejar, sair do lugar sem autorizagao, participar
fora da sua vez, agredir verbal ou fisicamente os
colegas, dizer asneiras, discutir com o professor,
recusar sair da aula quando convidado a fazé-
lo (JESUS, 1996 apud CAEIRO; DELGADO,
2005). Os fragmentos abaixo corroboram isso:

Indisciplina é baguncga, palavroes, falta de
controle, falta de bons modos, falta de respeito
com os colegas e com os demais envolvidos
no processo escolar. (Sujeito 5).

Indisciplina é a desobediéncia de regras
[normas] existentes numa instituicao. No
caso da sala de aula, indisciplina é quando o
aluno nao realiza tarefas, faz barulho durante
as aulas, desrespeita colegas, professores e
funciondrios etc. (Sujeito 6).

A nocdo de indisciplina ligada ao
comportamento do aluno em sala de aula
desconsidera que esses alunos fazem parte de
uma sociedade em constante transformacao.
Desconsidera também o papel do professor
no atual contexto educacional. Ambos — aluno
e professor — nao mais portam papéis tao
delineados:

com a crescente democratizagao politica do
pafs e, em tese, a desmilitarizagao das relagbes
sociais, uma nova geracao se criou. Temos
diante de nés um novo aluno, um novo sujeito
histérico, mas, em certa medida, guardamos
como padrao pedagégico a imagem daquele

aluno submisso e temeroso. De mais a mais,
ambos, professor e aluno, portavam papéis e
perfis muito bem delineados: o primeiro, um
general de papel; o segundo, um soldadinho
de chumbo. E isto que devemos saudar?
(AQUINO, 1996, p. 43).

Assim, é impossivel ignorarmos a
influéncia do contexto social no espaco escolar.
Hoje, a escola deve refletir sobre o que considera
indisciplina.

Para seis professores, dos onze
pesquisados, a disciplina deve ser um processo
de construcao coletiva. Sobre a questao da
indisciplina, dez deles utilizam termos como:
falta de valores, desrespeito as normas,
desobediéncia, desorganizacao:

E o desrespeito a essas normas. (Sujeito 1).

E o nao cumprimento desta submissio.
(Sujeito 2).

E a falta de valores humanos, tais como o
respeito, o amor, a fraternidade, aspectos
envolvidos na relacdo professor-aluno.
(Sujeito 4).

A época e o contexto requerem
mudangas quanto as expressoes da indisciplina.
Se existe disciplina apenas quando resultante
do medo que o aluno tem de ser castigado ou
da postura autoritaria adotada pelo professor
para estabelecé-la, ela se torna negativa, posto
que mantém o aluno dependente, em vez de
permitir que ele cresca e conquiste autonomia.

Entretanto, é evidente que disciplina nao
€ necessariamente negativa. O respeito as regras
existe em todos 0s jogos sociais e esportivos nos
quais elas sdo a razdo de ser e o vinculo entre os
participantes. Imaginemos como seria se cada
jogador de futebol jogasse da maneira que bem
entendesse; cada musico de uma orquestra
tocasse da maneira que quisesse, ou cada aluno
agisse na escola da maneira que lhe fosse mais
conveniente... Logo, pensar uma disciplina
democrdtica é propagé-la para a formagao de
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cidadaos transformados e transformadores.

Entretanto, parece-nos que nem a escola
e nem os professores estao preparados para essa
democratizacao.

Se o objetivo for, por exemplo, a formacgao de
um aluno critico capaz de pensar e intervir na
realidade social e exercer assim uma conduta
cidada, o exercicio do pensamento critico na
escola pode tomar a forma de condutas de
rebelido e criar situagdes de conflito com as
quais os professores ndo estao suficientemente
preparados para lidar. (PARRAT-DAYAN,
2008, p. 22).

Se a disciplina pode regular a conduta no
sentido de permitir, proibir ou possibilitar, ela
pode também viabilizar a criagdo. Para isso, o
professor deve estar preparado para dar espago
para o aluno falar, expressar-se com liberdade,
questionar e elaborar as suas préprias ideias.

A disciplina  pode ser um fator
propiciador da educagao, como percebemos
na fala de um dos professores pesquisados:

Sim, propiciadora da educacao; disciplina no
sentido verdadeiro leva a aprendizagem, ao
entendimento, a valorizagcdo do cidadao, e a
educacao liberta. (Sujeito 7).

Assim, por que nao pensar em uma
autodisciplina? Uma disciplina que deixe de lado
aalienacao e busque uma forma mais consciente
e interativa. Uma disciplina democratica, em
que o sujeito possa se autogovernar e adequar
seu comportamento as regras que lhe forem
estabelecidas, desenvolvendo sua autonomia
a fim de promover uma aprendizagem
significativa, critica, criativa e duradoura.
Vasconcellos (2004, p. 49), afirma que deve-se
“formar o aluno como pessoa capaz de pensar,
de estudar, de dirigir ou de controlar quem dirige,
ajudando a construir uma nova hegemonia”, o
que nem sempre ocorre nos espagos escolares:

a instituicao escolar, entendida como o

conjunto de educadores que nela atuam,
tendo como pardmetros os seus proprios
principios e valores, adota normas que devem
ser cumpridas pelos alunos, determinando
um padrdao de comportamento aceitavel.
(OLIVEIRA, 2005, p. 61).

Sobre essa questdo abordada por
Oliveira (2005), os sujeitos da pesquisa foram
questionados sobre quem define as normas
disciplinares da escola em que atuam. Do total
de onze professores, apenas um afirmou ser um
processo coletivo que envolve a participagao
de todos (gestores, docentes, discentes e
comunidade escolar). Os demais afirmaram
que as normas sao construidas por gestores e
docentes ou somente por gestores. Vejamos:

A direcao juntamente com o corpo docente
da escola. (Sujeito 2).

A diretora, a vice-diretora juntamente com a
supervisora. (Sujeito 4).

Existe um regimento a ser seguido. Quando
necessario ele é modificado pela direcao da
escola juntamente com o colegiado escolar,
que é composto por membros da escola e da
comunidade escolar. (pais, funciondrios etc.).
(Sujeito 6).

Acreditamos que a disciplina deve ser
construida coletiva e gradativamente por todos os
envolvidos no processo educativo, com respeito
mutuo, reciprocidade e responsabilidade.

Ainda em relagdo as analises dos sujeitos
pesquisados, quando questionados sobre
“Quem deveria definir as normas disciplinares
da escola?”, todos afirmaram que deveria
ser uma construcao coletiva, como podemos
visualizar na fala abaixo:

Toda equipe escolar. Todo pessoal ligado
direta ou indiretamente a educagao. (Sujeito
8).

Sobre o trabalho coletivo, Vasconcellos
(2004), destaca que, para alcancarmos a
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disciplina, é fundamental um horizonte a ser
buscado junto, com objetivos comuns. Como
enfatiza Parrat-Dayan (2008, p. 8):

A disciplina ndo é um conceito negativo;
ela permite, autoriza, facilita, possibilita.
A disciplina permite entrar na cultura da
responsabilidade e compreender que as
nossas acoes tém consequéncias. [...] Ser
disciplinado nao é obedecer cegamente; é
colocar a si proprio regras de conduta em
fungdo de valores e objetivos que se quer
alcancar.

Outro questionamento de pesquisa
refere-se a concepcao de aluno indisciplinado.
Para quatro, dos onze sujeitos pesquisados, o
aluno é indisciplinado quando nao obedece/
segue as normas estabelecidas socialmente:

Indisciplinados, ja trazem consigo a negacao
de valores errados alimentados na sociedade.
(Sujeito 7).

Indisciplinados. Porque ndo seguem regras
nem normas, eles querem fazer o que lhes
der na telha, ja que em casa ndo tém normas,
limites, pois os pais ficam fora de casa o dia
todo. (Sujeito 11).

De fato, as causas da indisciplina
podem ser internas ou externas a escola. As
causas externas “podem ser vistas na relativa
influéncia dos meios de comunicacdo, na
violéncia social e também no ambiente
familiar”; ja as internas, podem ser percebidas

nas condicdes de ensino-aprendizagem, na
relagao professor/aluno, no perfil dos alunos e
na capacidade que eles tém de se adaptar aos
esquemas da escola. (PARRAT-DAYAN, 2008,
p- 55).

No que tange as causas de indisciplina
externas a escola, o modelo capitalista pode
ser um dos fios condutores desse problema.
Vejamos o que Rodrigues (2007, p. 91) afirma
sobre a questao:

As concepgoes de mundo, as ideias e os
valores que as pessoas compartilham entre
si e que ensinam a seus filhos e alunos nao
sdo dadivas do céu; sdao construidas na teia
cotidiana de relagbes e interagdes. Sao
invencoes do homem, sdo construgoes sociais.
E sdo sempre resultados dos conflitos e dos
consensos que se estabelecem na sociedade,
sdo fruto das relagées de poder e da violéncia
(fisica ou simbdlica) que alguns grupos ou
classes sdo capazes de exercer sobre outros.

Compreendemos que o ser humano vive
em um contexto capaz de desencadear inimeros
fatores  (desemprego, exclusao, dominio,
divisao de classes etc.) e gerar transtornos
incontrolaveis (violéncia, midia, televisao etc.),
incluindo fenémenos como a indisciplina.

Aratjo (1996), baseado nos estudos
realizados por Piaget (1994), afirma que
entender o desenvolvimento moral do ser
humano é essencial para encontrarmos as
raizes da indisciplina, pois esta pode ter suas
razoes explicadas a partir da relacio com a
moralidade. Para Piaget (1994), a crianga recém-
nascida ndo conhece regras; com o passar do
tempo e com sua interagdo com o mundo e os
adultos, essa crianga passa a pertencer a moral
heterbnoma — que segue regras a risca, ditadas
por terceiros, sem entender por que precisam
agir corretamente. Quanto mais essa relacao da
crianca com o adulto vai se estreitando, mais vai
havendo uma cooperacdo e um entendimento
do que é ou ndo é moralmente aceito. Passa a
existir a fase da autonomia, pois o sujeito sabe
que existem regras para se viver em sociedade,
e a fonte dessas regras estd nele mesmo.

Um dos sujeitos pesquisados afirma
que seus alunos, a priori “ndo concordam
com as normas estabelecidas, mas, quando
compreendidas, apresentam disciplinas
satisfatorias” (Sujeito 9). De acordo com Piaget
(1994), esses alunos se encontram na fase
autdbnoma, ou seja, compreendem a existéncia
de regras e a necessidade de obedecé-las. No
entanto,
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o fato de o aluno ndo cumprir as regras no
ambiente escolar precisa ser analisado com
cuidado, observando a natureza e a forma
com que aquelas foram estabelecidas. Ou
seja, o aluno considerado indisciplinado nao
necessariamente é imoral. Pelo contrario,
imoral pode ser o professor, supervisor ou
diretor, que impéem regras em beneficio
proprio, e espera que 0s outros somente
obedegam! (ARAUJO, 1996, p. 110).

A partir das interagdes que o sujeito
estabelece com o mundo e com as pessoas que
o cercam, decorre o desenvolvimento moral. No
momento que ele passa a adquirir a consciéncia
de que o respeito mutuo se sobrepde a coercao
e que todo dever emana de pessoas superiores,
o ato desse sujeito evocard disciplina.

Todavia, o contexto social corrobora
para as causas da indisciplina, interna e
externamente a escola. Ha articulagoes e
relagdes que acarretam na origem de tamanhos
fatores e que nao sdo estritamente escolares.
Nesse sentido, Aquino (1996, p. 41) afirma:

Da mesma forma que nao é possivel supor a
escola como uma instituicdo independente
ou autbnoma em relacdo ao contexto sécio
histérico (isto é, as outras instituicdes), nao é
licito supor que o que ocorre em seu interior
ndo tenha articulacio aos movimentos
exteriores a ela. Claro estd também,
que as relagdes escolares nao implicam
um  espelhamento  imediato  daquelas
extraescolares. Vale dizer que é mais um
entrelagamento, uma interpenetragao de
ambitos entre as diferentes instituicdes que
define a malha de relagdes sociais do que uma
suposta matriz social e supra institucional, que
a todos submeteria.

Para Parrat-Dayan (2008), a globalizacao
provocou uma inevitdvel mudanca social.
A familia (pais e responsaveis) estd cada
vez mais deixando as tarefas que lhe
cabem como tal. Sobre a responsabilidade
do professor na educacdo das criangas,
um dos sujeitos pesquisados mencionou:

Nos dias atuais, o professor deve ser pai, mae,
psicéloga, médica, educadora e também
mestra. E hoje mais do que nunca precisamos
ensinar moral e bons costumes porque os pais
nao tém tempo para isso. (Sujeito 11).

A escola e professores perdem sua fungao/
identidade por terem, muitas vezes, que exercer
funcdes da familia, o que tem rebatimento na
relagdo escola e familia, que vém mudando
sensivelmente. A familia deixa de confiar e
“passa, de umlado, a criticara escola, e, de outro,
contraditoriamente, a transferir suas tarefas para
a mesma”, aponta Vasconcellos (2004, p. 79).

Outra questdo abordada nessa pesquisa
refere-se a forma como é trabalhada a disciplina
com os alunos. Para a questdao, tivemos os
seguintes resultados: dois professores nao
responderam; dois afirmaram que expdem
as normas aos alunos; dois apresentam
autoritarismo exacerbado; e cinco utilizam o
didlogo como uma ferramenta para o trabalho
com a disciplina, como ilustram as falas abaixo:

Muito didlogo, respeito e carinho. (Sujeito 3).

Tento mostrar a importancia de priorizar
acoes, de aprenderem a ter visdo de futuro
sabendo que este é reflexo do presente.
(Sujeito 7).

Sei que a indisciplina em sala de aula
ndo se deve essencialmente as “falhas”
psicopedagogicas, por isso tento ter um
dialogo franco, entre olhares éticos. (Sujeito
8).

Aconstrucaodorelacionamento humano é
fundamental para o processo educativo. Nalinha
dos sujeitos que se apoiam no didlogo, em aulas
interessantes, Vasconcellos (2004, p. 100) afirma:

Os préprios alunos percebem que uma classe
unida, onde ha calor humano, respeito,
aceitagao, é motivo de “dar gosto vir para a
escola”, ajudando, inclusive, cada um a lidar
com seus “defeitos”, com seus limites.
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Assim, na relagao baseada no didlogo, o
aluno torna-se sujeito ativo no processo ensino-
aprendizagem e estreita sua relagio com o
professor, o que contribui para o seu processo
de formacao como cidadao atuante e reflexivo.

No que tange a andlise de autoritarismo
do professor, um dos questionados afirmou:

Disciplina e respeito sao partes da educagao.
Exigindo bom tratamento, diante de todos na
escola, nao permitindo palavrées, agressoes e
criticas. (Sujeito 5).

Podemos depreender dessa fala a relagao
de poder existente, na qual o professor se coloca
como diretivo. Segundo Parrat-Dayan (2008,
p. 70) “O lider ‘autoritdrio’ ou ‘autocratico’
concentra todo o poder, é diretivo e controlador.
[...]Elendojustificataisdecisdes nemasexplicita”.

Oliveira (2005, p. 29) destaca que:

A principio, essa concepgao de bom aluno
como sendo “bem comportado, obediente,
cumpridor de suas tarefas” pode parecer
apropriada, ja que, se assim for, pode-se
conseguir “dar uma boa aula”. Porém, se
fizermos uma reflexao mais profunda veremos
que precisamos superar este entendimento,
pois temos como premissa que a questao
da disciplina deve envolver a formagao do
carater, da cidadania e da consciéncia das
pessoas.

Na concepcao dos sujeitos pesquisados,
a disciplina estd inteiramente ligada a existéncia
de regras, e a indisciplina a ndo submissao a
elas. Na fala desses professores, encontramos
alguns argumentos que implicam a disciplina
como formadora do carater, da cidadania
e da consciéncia das pessoas. Entretanto, o
destaque sao as falas em que eles se referem
a indisciplina enquanto negagdo e nao
submissao de regras construidas socialmente.

Consideracoes finais

Percebemos que, na concepcao dos
professores pesquisados, a indisciplina é
considerada como um fator de desobediéncia
as regras; muitos deles culpando a organizacao
da escola, os proprios professores, os alunos e
familia pela indisciplina no contexto escolar.
Nao percebemos no discurso desses sujeitos
a relagao entre a indisciplina dos alunos e a
organizagao social como um todo, muitas vezes
considerada violenta, opressora e excludente.
Sobre essa relacao escola e sociedade, Alarcao
(2008, p. 15) afirma que: “Para intervir, é
preciso compreender. A educagao, como
muitos outros sectores da vida em sociedade,
estd em crise”. Assim, os alunos que estao
na escola, vivem em um contexto social
indisciplinado, individualista e competitivo.

Na tentativa de amenizar a indisciplina
escolar é necessdrio que entendamos a
escola como um todo, e principalmente
que ela nao deveria reproduzir um sistema
excludente como tem sido até hoje.

Consideramos que a disciplina ¢
necessdria, mas enquanto um processo de
formacao de seres criticos, reflexivos e atuantes.
Concordamos com Vasconcellos (2004) que
existem duas formas de estabelecer disciplina,
uma com carater de “educacdo autoritaria”
e outra “dialético-libertadora”, podendo
obter os mesmos efeitos com cada uma delas,
mas as consequéncias sao bem diferentes.

Em linhas gerais, identificamos, por meio
dessa pesquisa, a necessidade de que o didlogo,
assim como o trabalho coletivo, esteja mais
presente no ambito escolar, na busca de uma
educacao libertadora, pois s6 assim poderemos
contribuir com a formacao de cidadaos mais
conscientes e atuantes no meio em que vivem.
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