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O cotidiano escolar na visao de professoras da educacao do

campo na regiao leste do estado de Mato Grosso do Sul: um
estudo de caso

Kelly Cardoso Brasil', Valdeci Luiz Fontoura dos Santos?
Resumo

Este texto objetiva identificar praticas docentes de educacao do/
no campo, com foco na relagdo entre o curriculo proposto e o
cotidiano desse ambiente. Trata-se de uma pesquisa com enfoque
qualitativo, desenvolvida por meio de estudo de caso, tendo
como sujeitos professoras atuantes em escola do campo, visando
responder a seguinte questao: quais determinacgoes legais sao
efetivamente aplicadas nessa escola do campo? Na primeira parte
do texto, busca-se conceituar educagao do campo; na segunda,
descrevem-se os resultados do estudo de caso, decorrentes do
questionario aplicado a duas dessas professoras. A anélise dos
dados mostra o quanto ainda as politicas publicas devem avancgar
em relacdo aos modelos especificos nos curriculos da educacéao
do campo. Segue-se um curriculo pronto, planejado a partir de um
modelo urbano, sem considerar a realidade dos alunos moradores
do campo. Percebe-se, ainda, a falta de conhecimento sobre o
conceito de educacgao do campo. Dessa forma, emerge um vazio
em tais curriculos, que ndo partem de um contexto especifico para
a realidade existente, resultando no desenvolvimento de praticas
desvinculadas da demanda.
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Abstract

This text aims to identify teaching practices of education from
or in the rural areas, particularly on the relationship between the
proposed curriculum and the everyday. This is a qualitative research
from a case study in which teachers from rural areas answered the
question: which are the legal requirements effectively applied in
this school? This is study first aims to conceptualize rural education
then describe the results of the case study based on a questionnaire
applied to two teachers working in a rural school. The analysis of
the data indicates that we still have much to do in our policies
on specific models in the courses in rural education. They receive
a course program which was imposed and planned based on an
urban model. It highlights a gap in these programs,that results in
practices disconnected from the reality.

Keywords

Teaching Practice. Public Policies. Rural Education.

* Specialist in Rural Education, Federal University of Mato Grosso do Sul, State of Mato Grosso do Sul, Brazil;
teacher in municipal education system, Chapadédo do Sul, State of Mato Grosso do Sul, Brazil. E-mail: brasigeli@
msn.com.

** MSc in Education, "Julio de Mesquita Filho” Sao Paulo State University (Presidente Prudente Campus), State
of Sdo Paulo, Brazil; professor, Federal University of Mato Grosso do Sul (Trés Lagoas Campus), member of
the Multidisciplinary Laboratory of Teaching and Learning (LEA), coordinator of the Teaching Laboratory from
Pedagogy Course (LABEPED). E-mail: valdeci.fontoura@ufms.br.

71



Introducao

A construgao da investigacao que originou
este trabalho teve sua génese em indagagoes
surgidas da atuagdo como professora na
educacao do/no campo, das quais uma se
constitui como a grande questao de pesquisa:
quais determinagdes legais sao efetivamente
aplicadas em escolas do campo?

Atuante como docente em uma escola do
campo, constato que meus alunos percorrem
diariamente um caminho de aproximadamente
80quildometrosdesuascasasatéaescola(entreida
e volta). Saem de casa de madrugada, passando
parte do tempo dentro do 6nibus escolar. Ao
recebé-los na sala de aula, percebo neles
cansago, sono, desanimo, do quais me parece
resultar em baixo rendimento na aprendizagem,
sobretudo quando comparados aos “resultados
escolares” dos alunos de zona urbana.

Portanto, é a partir dessa problematica que
decorre o interesse em estudar sobre a educacao
no/do campo, as politicas em execugao e,
especificamente, o que os documentos, leis
ou decretos vém regulamentando para o
desenvolvimento ou execucao dessa educacao
ou modalidade de ensino.

Para responder a esse questionamento,
inicialmente faco um estudo bibliografico
e documental sobre a histéria da educacao
do campo, analisando documentos oficiais
relativos ao tema, como diretrizes, pareceres,
leis, decretos e producbes cientificas para/
sobre a educacao no/do campo. Na segunda
etapa, elaboro um estudo de caso por meio
de questiondrios aplicados a duas professoras
atuantes na educacdo do campo em uma
escola situada no leste de Mato Grosso do Sul.

Hoje também me sinto parte da vida
desses alunos, pois em minha infancia enfrentei
dificuldades semelhantes por morar na zona
rural e ter que estudar em uma escola situada no
espaco urbano. No meu caso, havia dificuldade
na aprendizagem dos contelidos por conta

de faltas constantes a escola decorrentes de
problemas “técnicos”, como Onibus e estradas
ruins, e, muitas vezes, por pressentir estar em
um ambiente diferente de meus colegas de sala.

Ao especializar-me em Educagao do
Campo, deparo-me com outro desafio: o de
produzir um artigo decorrente de uma pesquisa
sobre educacao do campo a partir do olhar
de duas professoras, sujeitos da pesquisa.
A expectativa é de que este texto possa
contribuir para que o curriculo da educacao
do campo seja especifico a realidade dessa
modalidade de ensino e para que os préprios
professores atuantes nas escolas do campo
conhecam um pouco mais sobre o conceito.

Conceitos de educacao do campo

Falar em politica puablica da Educacao do
Campo é equacionar novas posturas, novas
estratégias, novas diretrizes e, sobretudo,
novas bases capazes de alicercar o que o
velho tratamento nunca garantiu: a educacgao
como direito dos povos do campo.

Miguel Gonzéles Arroyo, Por uma educagao
do campo, 2004, p. 100.

Para conceituar educacdo do campo,
pesquisei sobre sua histéria no cendrio brasileiro,
materializada em produgdes cientificas que
discutem as politicas educacionais do campo e
as diretrizes que regem essas politicas.

Os desafios propostos por Arroyo (2004)
servem de provocacdo para a pretendida
reflexdo que desenvolvo neste item: a partir de
uma breve trajetéria histérica da educagao do
campo em nosso pais, a meta é conceituar essa
modalidade de educacao formal.

A educagao do campo nasceu das lutas do
Movimento dos Trabalhadores Rurais sem Terra
(MST), em busca de uma politica educacional
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para os assentados da reforma agrdria
(FERNANDES, 2006). E importante ressaltar
que a luta e os conflitos pela terra acontecem
no Brasil desde o seu descobrimento pelos
colonizadores portugueses, quando se dizem
descobridores de terra no Brasil.

As diretrizes operacionais para a
educacao basica nas escolas do campo preveem
que a educagdo do campo incorpore “os
espacos da floresta, da pecudria, das minas e
da agricultura”, ultrapasse-os e acolha “em si
0S espagos pesqueiros, caigaras, ribeirinhos e
extrativistas” (BRASIL, 1998, p. 4). Dessa forma,
o campo é concebido como mais do que um
perimetro ndo urbano: é espaco de producao e
de existéncia social.

Sobre os recursos destinados a educacao
no campo, o Art. 156 da Constituicao de 1934,
paragrafo Gnico, preconizava que,

para a realizagdo do ensino nas zonas rurais,
a Uniao reservard, no minimo, 20% (vinte)
por cento das cotas destinados a educagao no
orcamento anual. (BRASIL, 1934).

O Art. 132 da Constituicao de 1937, por
sua vez, determinava como responsabilidade do
Estado criar instituicdes ou auxiliar e proteger
as associagbes ja existentes que trabalhavam
e organizavam trabalhos para juventudes
nos campos e oficinas, assim promovendo
a disciplina moral e o adestramento fisico,
preparando-os para o cumprimento dos seus
deveres para com a economia e a defesa da
nacao.

Cerca de dez anos depois, o Art. 14
da Lei Organica do Ensino Agricola trazia, no
Decreto-Lei n? 9.613, de 20 de agosto de
1946, o “objetivo principal” dessa educacao: “a
preparacdo profissional para os trabalhadores da
agricultura”. Partindo desse decreto, os jovens
concluintes do curso agricola técnico tinham a

possibilidade de ingressar em estabelecimentos
de ensino superior.

Destaca-se que a Constituicio de
1946, no inciso IV do Art. 168, retomava
como “obrigatoriedade das empresas industriais
e comerciais”, que elas ministrassem, “em
cooperacao, a aprendizagem de seus trabalhadores
menores,  excluindo  desta  obrigatoriedade
as empresas agricolas”, apontando, assim, o
desinteresse do Estado pela aprendizagem rural®.

Ap6s o Golpe de 1964, houve a expansao
do campo “com apoio estatal, capital nacional
e internacional, numa educagao de concepgdes
tecnicistas/profissionalizantes  nas  reformas
educacionais” (GUIMARAES; SANTOS, 2001,
p. 78).

ConformelLeite(2002,p.74),aLein25.692,
de 1971, no que se refere a Educagao do Campo,

teoricamente abriu espago para a educagao
rural, porém restrita em seus préprios meios e
sem contar com recursos humanos e materiais
satisfatérios, na maioria das vezes nao
conseguiu atingir os objetivos preconizado
pela legislagao.

Essa Lei, desresponsabilizou a Unido e
atribuiu aos municipios os recursos financeiros
e as propostas pedagégicas.

Nadécada de 1980, o paisviveu a luta pela
redemocratizacao, de que resultou a elaboragao
da Constituicao de 1988, que prescreve, no Art.
205 e Art. 206: “igualdade de condigdes para o
acesso e permanéncia na escola”, “educagao é
direito de todos e dever do Estado e da familia”,
nao sendo ali citada diretamente a educacao
do campo. Na esteira de Ferreira e Brandao
(2011), entende-se que ainda ndao hd uma
educacao igualitaria e, sobretudo, uma escola
diferenciada para atender as caracteristicas dos
alunos do campo.

Na educagio do campo, ha um
grande indice de analfabetismo. Segundo

3. Joao Goulart implementou as reformas de base (agréria, urbana, tributéaria, bancéria e constitucional). A Frente
contou com a adeséao de organizagdes sindicais, estudantis, femininas, camponesas e de alguns integrantes do
Congresso Nacional e do Partido Comunista Brasileiro (PCB).
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Breitenbach (2011, p. 11), “existem trés vezes
mais analfabetos no campo que na cidade”.
Conforme dados do Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE), em 2008, 23,3%
dessa populacdo era formada de analfabetos,
contra 7,6% da populagao urbana.

Posso assim considerar a populacao do
campo como minoria em relagdo a populagao
urbana e desprotegida pelas politicas puiblicas.
Silva (2004 apud BREITENBACH, 2011, p. 1)
destaca, que a escola brasileira, desde seu inicio
até o século XX, "serviu e serve para atender
as elites, sendo inacessivel para grande parte da
populacao rural”.

Assim, por nao estar o ensino rural
diretamente citado na Constituicio de 1988,
coube as constituicoes estaduais e a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdao Nacional
(LDB/9.396), de 1996, um olhar para a
educacdo do campo, no ambito do direito a
igualdade e do respeito as diferengas. Em geral,
as constituicoes dos estados abordam a escola
no espago do campo como uma instituicao que
deve ter um curriculo adaptado as necessidades
e caracteristicas de cada regido campesina.

Ferreira e Brandao (2011, p. 4) destacam
que, todavia, a educacao do campo

tem se caracterizado como um espago de
precariedade por descasos, especialmente
pela auséncia de politicas puiblicas para as
populagdes que |4 residem. Essa situagao tem
repercutido nesta realidade social, na auséncia
de estradas apropriadas para escoamento da
producao; na falta de atendimento adequado
a salde; na falta de assisténcia técnica; no
nao acesso a educagao basica e superior de
qualidade entre outros.

Sob essa 6tica, Leite (1999 apud SANTOS,
2011, p. 14) frisa que a educagdo nao tem um
olhar voltado diretamente a essa populagao:

A educagao rural no Brasil, por motivos
socioculturais, sempre foi relegada a planos
inferiores e teve por retaguarda ideolégica o

elitismo, acentuado no processo educacional
aqui instalado pelos jesuitas e a interpretagao
politico-ideolégica da oligarquia agraria,
conhecida popularmente na expressdo:
“gente da roga nao carece de estudos”. Isso é
coisa de gente da cidade.

Desse modo, nos anos 1990, com um
quadro desfavoravel aos trabalhadores, a LDB
9.394/96 apresentou uma importante conquista
para a educagdao, com um diferencial para
o meio rural. Em seu Art. 28, especifico para
a escola do campo, essa Lei prescreve que:

os sistemas de ensino promoverao as
adaptagdes necessarias a sua adequagao, as
peculiaridades da vida rural e de cada regiao,
especialmente:

I - contelGdos curriculares e metodologias
apropriadas as reais necessidades e interesses
dos alunos da zona rural;

Il - organizagdo escolar prépria, incluindo
adequacgao do calendario escolar as fases do
ciclo agricola e as condigoes climaticas;

Il - adequagdo a natureza do trabalho na
zona rural. (BRASIL, 1996, p. 12).

Entretanto, o exposto no cenario legal,
descrito conforme o artigo mencionado, que
versa sobre a especificidade do campo para
a prética escolar, ainda tem deixado a desejar
na maioria das escolas situadas na zona
rural, necessitando ser realmente seguido e
concretizado conforme a lei.

O ensino rural sempre esteve, portanto,
historicamente em discussao pelas politicas, e,
no artigo citado acima, posso confirmar isso. Em
muitas escolas ficam apenas nos documentos,
porque na pratica nao sao respeitados os valores
do homem do campo, nem priorizada, em
seus curriculos escolares, a cultura ali presente.

Por outro lado, os movimentos sociais do
campo, em especial o MST, nas duas UGltimas
décadas, defendem politicamente “a reforma
agraria, o fortalecimento da agricultura familiar e
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a garantia e ampliagao dos direitos sociais, entre
os quais o direito a educagio” (GUIMARAES;
SANTOS, 2001 p. 80), em que o direito pelos
espacos culturais, misticas e tradigbes ou
costumes singulares sejam respeitados.

Para Fernandes, Cerioli e Caldart (2004, p.
6) a educagdo do campo “nao é uma educagao
rural, é uma educacdo territorial”, pois essa
educacao estd contemplando a cidade.

A educacdao do campo esta contida nos
principios do paradigma da questao agraria,
enquanto a educagao rural esta contida nos
principios do paradigma do capitalismo
agrario. A educacdo do campo vem sendo
construida pelos movimentos camponeses a
partir do principio da autonomia dos territérios
materiais e imateriais. A educacao rural vem
construida por diferentes instituigoes a partir
do paradigma do capitalismo agrario, em
que os camponeses ndo sao protagonistas do
processo, mas subalternos aos interesses do
capital. (FERNANDES, 2009 apud PERIUS;
OLIVEIRA, 2008, p. 46-47).

Conforme Magalhdes Janior e Farias
(2007, p. 83), a escola rural:

confunde-se com o conceito que a
acompanha, pois as escolas rurais, de mestre
Gnico, multisseriadas, fazem parte da historia
da educagao brasileira, enquanto que as
escolas rurais criadas para preparar o homem
produtivo que, além dos conhecimentos
basicos dominasse as técnicas de plantio
e fosse garantia de melhor producdo foi
sistematizada pelo Decreto-lei 9613, de 20
de agosto de 1946, como Lei Organica do
Ensino Agricola, este ensino, deveria atender
aos interesses dos que trabalham na vida rural,
promovendo a sua preparagao técnica e a sua
formagao humana.

Para tanto, é preciso que a escola busque
possibilidades de conquistas para a cidadania,
resolvendo os conflitos sociais existentes no
momento (GONCALO, 2001).

A educagdo no meio rural sempre foi
tratada com descaso pelo poder ptblico, como
destaca Oliveira (2007 apud KUDLAVICZ;
ALMEIDA, 2008, p. 23):

E valido ressaltar que a educacdo para a
populagao do meio rural, nunca teve politicas
especificas, o atendimento a educacgdo se deu
através de campanha, projetos e/ou politicas
compensatérias, sem levar em conta as formas
de viver e conviver dos povos do campo, que
ao longo da histéria foram excluidos enquanto
sujeitos do processo educativo.

Diante dessa situagdo, posso ressaltar
um marco importante, que foi a realizacdo,
em 1988, da Conferéncia Nacional “Por uma
Educacdo do Campo™, que impds ao Estado
a necessidade de se oferecer uma educagao
especifica ao homem do campo, resgatando,
assim, seus valores. Conforme Kudlavicz e
Almeida (2008, p. 24-25), a educagao do campo

precisa resgatar os valores do povo que
se contrapdoem ao individualismo, ao
consumismo, [...] e demais contra-valores que
degradam a sociedade em que vivemos. A
escola é um dos espagos para antecipar, pela
vivéncia e pela correcgao fraterna, as relagoes
humanas que cultivem a cooperagao, a
solidariedade, o sentido de justica, o zelo pela
natureza [...]. A educagdao do campo deve
prestar especial atencao as raizes da mulher e
do homem do campo, que se expressam em
culturas distintas, e perceber os processos de
interagao e transformacao. A escola é um lugar
privilegiado para manter viva a meméria dos
povos, valorizando saberes, e promovendo
a producao de suas préprias expressdes
culturais [...] a educagao do campo, a partir
de praticas e estudos cientificos, deve
aprofundar uma pedagogia que respeite a
cultura e a identidade dos povos do campo;
tempos, ciclos da natureza, mistica da terra,
valorizagao do trabalho, festas populares.

Em 2002, com a aprovacdo da Resolucao
n? 1, de 3 de abril, pelo Conselho Nacional

4. Essa conferéncia foi realizada por pesquisadores sobre a histéria de trabalhadores e trabalhadoras do campo,
com o intuito de formular politicas publicas educativas para o povo brasileiro do campo.
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de Educacdo, que instituiu as Diretrizes
Operacionais da Educagdo Basica nas Escolas do
Campo, consolidou-se uma conquista na politica
educacional para o Movimento Nacional de
Educagao do Campo. O documento traz, no Art.
2, a seguinte concepcao de escola do campo:

A identidade da escola do campo é definida
pelasua vinculagao as questdes inerentes a sua
realidade, ancorando-se na temporalidade e
saberes préprio dos estudantes, na memoéria
coletiva que sinaliza futuros, na rede de
ciéncia e tecnologia disponivel na sociedade e
nos movimentos sociais em defesa de projetos
que associem as solugbes exigidas por essas
questoes a qualidade social da vida coletiva
no pais. (BREITENBACH, 2011, p. 120).

Importa destacar que a educacao do
campo precisa ser diferenciada e especifica, de
modo que concorra para a construcao cultural
e politica dos sujeitos assistidos, respeitando
seus valores com uma educacao de qualidade.
Nessa direcdo, hd um grande desafio para a

3concretizagao dessa proposta, pois

pensar numa proposta de desenvolvimentos
e de escola do campo que leve em conta a
tendéncia de superacao da dicotomia rural-
urbano, que seja o elemento positivo das
contradigbes em curso, a0 mesmo tempo
que resgate a identidade cultural dos grupos
que ali produzem sua vida. Ou seja, o campo
hoje nao é sindbnimo de agricultura ou de
agropecudria; a industria chega ao campo e
aumentam as ocupagoes nao agricolas. Ha
tracos culturais do mundo urbano que passam
a ser incorporados no modo de vida rural,
assim como ha tragos do mundo camponés
que voltam a ser respeitados, como forma de
resgate de alguns valores humanos sufocados
pelo tipo de urbanizacdo que caracterizou
nosso processo de desenvolvimento. Neste
sentido, uma escola do campo nao precisa ser
uma escola agricola, mas serd necessariamente
uma escola vinculada a cultura que se produz
através de relagbes sociais mediadas pelo

5. A populagdo do campo tem diferentes sujeitos:

trabalho na terra. (FERNANDES; CERIOLI;
CALDART, 2004, p. 33-34).

Considero que uma escola do campo
deve tratar os interesses culturais, politicos e
econdmicos dessa populagao®, por isso reafirmo
que deve ser pensada uma proposta de escola
do campo que nao seja pronta e fechada, mas
que, em conjunto, conceba transformagoes que
venhamaoencontrodessarealidade, respeitando
o espago social e histérico, os principios e valores.

Fernandes, Cerioli e Caldart (2004, p.
141) salienta que a educacao do campo deve

defender o direito que uma populagdo tem
de pensar o mundo a partir do lugar onde
vive, ou seja, da terra em que pisa, melhor
ainda: desde a sua realidade.

E certo que a educagio no campo ou para
o campo é uma educagao que ainda nao respeita
as singularidades da populacao assistida, pois
privilegia uma educacao urbanizada, que visa a
qualificacdo de mao de obra para o mercado
de trabalho ou para atender o agronegécio,
agroinddstria e comércio. Segundo essa 6tica,
concordo com Ferreira e Brandao (2011, p.
5), quando afirmam que “os alunos residem
no campo, mas estudam na cidade, sendo
preparados para o mercado industrializado”,
desvalorizando assim sua prépria cultura
campesina.

Para Caldart (2000), a conquista do direito
a educagao nos assentamentos e acampamentos
foi resultado de muitas lutas e do fortalecimento
dos movimentos de luta pela terra, numa
mobilizacdo de pais, professores e militantes,
e atualmente engrossada com a participagao
de universidades e de setores burocraticos do
Estado. A educacdo do campo é direito dos
camponeses, dos assentados, dos sem terra e de
todos os povos que nela trabalham.

pequenos agricultores, quilombolas, povos indigenas,

pescadores, camponeses, assentados, ribeirinhos, povos da floresta, caipiras, lavradores, roceiros, sem-terra,
agregados, caboclos, meeiros, assalariados rurais e outros grupos mais.
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Diante do exposto, ressalto que a escola
s6 serd do campo se for construida numa visao
politica e pedagdgica pelos sujeitos do campo.
Nesse sentido, salienta Caldart (2003, p. 66)
que a escola do campo:

nao é, afinal, um tipo diferente de escola,
mas sim € a escola reconhecendo e ajudando
a fortalecer os povos do campo como
sujeitos sociais, que também podem ajudar
no processo de humanizacdo do conjunto
da sociedade, com suas lutas, sua historia,
seu trabalho, seus saberes, sua cultura, seu
jeito. Também pelos desafios da sua relagdao
com o conjunto da sociedade. Se for assim,
ajudar a construir escolas do campo é,
fundamentalmente, ajudar a constituir os
povos do campo como sujeitos, organizados
e em movimento. Porque ndo ha escolas do
campo sem a formacdo dos sujeitos sociais
do campo, que assumem e lutam por esta
identidade e por um projeto de futuro.

Enfim, a cada escola conquistada nos
assentamentos e acampamentos constitui-
se a identidade do sujeito sem terra daquele
movimento. Portanto, é preciso que a escola
trabalhe em coletividade para que possa
construir o ambiente educativo e cultural da
populacao do campo.

A educagao do campo é uma educagao
que deve ser pensada do lugar dos camponeses,
assentados, quilombolas, ribeirinhos, e garantida
com a participagao de todos os envolvidos nesse
processo educativo, valorizando a cultura e as
necessidades dessa populagao.

Vivéncias de educadoras do campo

Neste topico, focalizo as vivéncias de duas
professoras que exercem sua docéncia em uma
escola do campo na regiao leste de Mato Grosso
do Sul, a fim de verificar como a diversidade
estd posta no curriculo dessa escola e buscando
identificar quais as concepgoes de educagao do
campo na prdtica.
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Os dados foram coletados por meio de
questionario, dando énfase a valorizagdo do
curriculo como escola do campo. Dos dados
coligidos, enumero trés categorizagoes, a saber:
1. Identidade; 2. Curriculo e 3. Metodologia.

As duas professoras  participantes
da pesquisa atualmente trabalham com
a educacdo do campo em uma escola
municipal e ambas possuem graduacao em
Pedagogia, cursada em instituicdes privadas.

E valido destacar que a professora 1
possui menos de um ano de docéncia e a
professora 2 mais de dez anos, ambas na zona
rural. A professora 2 é efetiva e a professora
1, convocada. As duas professoras atuam no
ensino fundamental I. A professora 1 trabalha
com a sala do primeiro ano (regente) e a
professora 2 possui experiéncia em todas as
séries do ensino fundamental | (isso pelo
fato de ja ter muitos anos de docéncia) e,
atualmente, estd na direcao da escola do campo.

Ao se pronunciar sobre o conceito de
educacao do campo, cada uma delas traz um
conceito diferente: “a educacdo do campo é
um espago emancipatério quando associado a
construcao da democracia e da solidariedade de
lutas” (professora 2); “a educagao do campo deve
proporcionarumaprendizado paraascriangasda
area rural, na qual tenham direitos a sua cultura
em relacdo as criangas da cidade” (professora 1).

A resposta da professora 2 confirma
o que diz Caldart (2004, p. 151): “trata de
uma educacdo dos e ndo para os sujeitos
do campo”, que deve ser feita por meio de
politicas publicas desde que construidas com
os proprios sujeitos dos direitos que as exigem.

Quando questionadas se a escola traz
uma especificidade do campo, as professoras
respondem  afirmativamente,  merecendo
destaque o entendimento da professora 2, que
afirma visar “ao educando a oportunidade de
acesso e permanéncianaescola, proporcionando
ambiente favordvel ao estudo do campo”. Em
outras palavras, parece apontar para a intuicao



sobre os direitos dos estudantes da educacao
do campo, e no que se refere a esse segmento/
politica de educagao, direitos relacionam-se a
identidade desse grupo.

Para as autoras Beltrame e Zancanella

(2008, p. 153-154):

A busca dessa identidade social e politica [...] a
necessidade de uma educagao puablica para os
povos que vivem no campo. [...] que possam
aprender com a realidade de seu cotidiano,
respeitando as diferengas e as singularidades
de cada um. A educagao, portanto, deve
contemplar o direito a aprendizagem em
consonancia com o direito a diversidade
estando os alunos no campo ou na cidade.
[...] valorizando as causas, desafios, sonhos,
a histéria e a cultura do povo trabalhador do
campo.

Dessa perspectiva, a valorizacdo da
identidade do homem do campo deve ser
posta em prdtica nos curriculos das escolas
do campo, proporcionando a esses alunos a
especificidade de seus valores como educandos
dessa realidade e nao impondo uma cultura
além da realidade vivenciada por eles, sob pena
de terem sua identidade negada pelo sistema
educacional e na proépria escola do campo.

Quando ressalto a importancia de uma
educacao que valorize o homem do campo, as
professoras assim se manifestam:

Considero sim importante a valorizagdao do
homem do campo, que o ser humano seja
capaz de lutar pelos seus sonhos e valorizar o
seu trabalho, sua moradia, e ter em concepgao
em fim com o lugar de construcdo de novas
possibilidades de reproducdo social e de
desenvolvimento sustentavel. (professora 2).

Sim, em minha opinido toda profissao deve
ser respeitada, porém o homem do campo
tem esse valor, pois muitos se alfabetizam
na fase adulta ou mais tarde ainda, pois nao
frequentaram escola quando criangas, as
vezes dormiam tarde, levantavam muito cedo,
tinham uma vida até sofrida, muito puxada,
com muitos afazeres. (professora 1).

Percebo que, para as professoras, o
homem do campo tem seus direitos e valores
como todos e nao deve ser visto como
desprotegido pelas politicas, caracterizado como
“caipiras”. A escola do campo deve contribuir
para o desenvolvimento do campo por meio
de agbes educativas para esse povo, adaptando
assim as suas necessidades ao ambiente escolar.

Posto isso, as professoras dizem ter
liberdade para construir sua metodologia em
sala, mesmo que haja regras a serem cumpridas
pela instituicdo. Destaca a professora 1:
“mesmo desenvolvendo um trabalho de acordo
com as regras da escola vejo uma abertura para
desenvolver um trabalho seguindo meu modo”.

Por mais que tenha que cumprir algo
imposto, a escola abre um leque de liberdade as
professoras, permitindo que planejem suas aulas
de acordo com sua caracteristica pessoal. Vale
ressaltar que “a pratica escolar numa perspectiva
da reproducao e produgao social e cultural”
(MAGALHAES JUNIOR; FARIAS, 2007, p. 59),
permite adaptar as atividades propostas pelo
sistema aos valores dos educandos do campo.

Com a ressalva de que em todo ambiente
escolar o professor se depara com a diversidade
cultural, indaguei os sujeitos sobre os desafios
encontrados como professoras na instituicao. A
professora 2 afirma que “a dificuldade é prepara-
los [os alunos] para a luta e o enfrentamento da
desigualdade social presente na sociedade”; a
professora 1 destaca os “alunos atrasados na
aprendizagem e muita auséncia nas aulas”.

Na fala das professoras, percebi que o
desafio é preparar seus alunos para esse mundo
desigual, porém elas demonstram uma visao
distorcidade escoladocampo: “campo” éapenas
o territério rural e ndo um lécus caracterizado
por essa populacdo, pelas dificuldades que o
aluno enfrenta até chegar a escola, das quais
resultam faltas constantes, cansago, baixo
rendimento na aprendizagem e evasao escolar.

Nesse sentido, a educagao do campo deve
preservar, nas instituicoes, sob a otica politica

Rev. Ed. Popular, Uberlandia, v. 14, n. 2, p. 70-82, jul./dez. 2015



de discussao de direitos, uma pratica que
garanta aos alunos o ingresso, conhecimentos
e condigdes de aprendizagem com qualidade
para garantir sua permanéncia nessas escolas do
campo, superando, assim, a evasao resultante
de “desestimulo e desisténcia”, numa cultura
que ainda ndo respeita os valores pessoais e
sociais dessa populagao.

Sobre o curriculo dessa escola, as duas
professoras acreditam que é adaptado. Segundo
a professora 2, o curriculo é adaptado com a
realidade campesina, “como os conteldos a
serem desenvolvidos pela escola somado a
experiéncias transmitidas pelos discentes e
docentes envolvidos”. Mas, como pesquisadora
do tema e professora atuante nessa mesma
escola, vejo uma contradicao entre o discurso
dos sujeitos pesquisados e o curriculo imposto
pelo municipio, caracteristico da zona urbana.

Vale retomar Arroyo, Caldart e Molina
(2004, p. 83) quando afirmam que

o curriculo do campo deve incorporar os
saberes que preparam para a produgdo e o
trabalho, os saberes que preparam para a
emancipagao, para a justica, os saberes que
preparam para a realizacdo plena do ser
humano como humano.

E imprescindivel que seja vinculada a
cultura do homem do campo no cotidiano da
escola do campo.

Outro dado que pude inferir dos dizeres
das entrevistadas é a falta de conhecimento
sobre o conceito de educacao do campo e sobre
a diferenga entre no e do. Para Caldart, (2004, p.

152), pessoas do campo sao:

sujeitos que lutam para continuar sendo
agricultores apesar de um modelo de
agricultura cada vez mais excludente; sujeitos
da luta pela terra e pela Reforma Agraria;
sujeitos da luta por melhores condigcoes de

trabalho no campo; [...] em terras demarcadas
e em identidades e direitos sociais respeitados;
e sujeitos de tantas outras resisténcias culturais,
politicas, pedagégicas.

Educagaodocampo pressupde valorizagao
da cultura campesina e respeito aos valores e
costumes a serem adaptados no curriculo dessa
escola. Nessa perspectiva, o curriculo deve se
constituir fundamentado nos sujeitos e ndo em
contetidos, como ensina Gomes (2009, p. 33):

Nao se trata de negar a importancia do
conhecimento escolar, mas de abolir o
equivoco histérico da escola e da educagao de
ter como foco prioritariamente os contetdos
e ndo os sujeitos do processo educativo.

O conceito de educagao do campo ainda
ndo é pacifico entre os préprios educadores.
Alguns acreditam que, por existir uma instituicao
no territorio rural, aquela escola é caracteristica
do campo.

Como professora atuante da educagao
do campo, tenho percebido que ainda
existem exclusao e discriminacdo na educacao
proposta nas politicas pablicas. Os alunos estao
sendo preparados para atender ao mundo
industrializado, como acontece na prética das
escolas urbanas, pois as chamadas minorias sao
sempre desfavorecidas.

Na escola pesquisada, ha apoio do
municipio em relagdo aos materiais diddticos
e a infraestrutura® e as professoras sentem-se
satisfeitas com o apoio recebido do sistema
educacional do municipio.

Ao questionar qual é o trabalho realizado
nessa escola para a formagao especifica do
campo, obtive as seguintes respostas:

Saber conhecer e lidar com as dificuldades

enfrentadas por cada crianga. Dar suporte
a cada um deles com um bom aprendizado

6. Sobre este topico acrescento, enquanto professora da referida rede, que ha apoio da gestdo do sistema
municipal no sentido de garantir a oferta de materiais didaticos e infraestrutura. Ressalvo que esta questao néo
foi mobilizada instrumento para coleta de dados, pois ndo era nosso objetivo levantar tal temética com os sujeitos

pesquisados.
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e sem desmerecer o homem do campo,
mas prepara-los para um excelente futuro.
(professora 1).

Participagdo dos professores em projeto
pedagégico da escola e participacao da
comunidade escolar e local em conselho
escolar. (professora 2).

Para que haja uma formacao especifica do
campo para os professores e alunos, é preciso,
segundo Caldart (2004, p. 158) uma educacao
que

forme educadores e educadoras do e a
partir do povo que vive no campo como
sujeito destas politicas publicas, que estamos
ajudando a construir, e também do projeto
educativo que j& nos identifica.

Infere-se, nas respostas das professoras,
que ha pouco conhecimento dos pressupostos
da educagao do campo, pois afirmam que
devem valorizar o homem do campo, que ha
um curriculo especifico nessa escola, mas ambas
trabalham em uma escola que se diz do campo,
mas que nao respeita os valores do homem do
campo. E apenas uma escola no campo e nao do
campo, seguindo uma perspectiva urbanizada.

O conceito de educacdo do campo
pressupde defender o direito dos alunos
no espago onde vivem, na terra em que
pisam, no seu modo de vida. Assim, a escola
deve partir dessa realidade, e nao ser uma
escola que pensa o lugar a partir da cidade,
sob pena de provocar um estranhamento
a esses alunos, dificultando a constituicao
de sua identidade e formagao cultural.

Cabe a educagao do campo tomar como
referéncia os valores e costumes do homem
do campo, porém ao analisar as respostas
das professoras, pude identificar uma visao
equivocada do que seria essa educacao do
campo em que atuam.

Os sujeitos pesquisados tém um conceito
deeducagaonocampoque, conforme Guimaraes
e Santos (2001, p. 80), “pensa 0 campo apenas
como espago de producdo, onde as pessoas sao
vistas como recursos humanos”. Como ensinam
Caldart (2000, p. 11), “a Educacao do Campo
é criada pelos povos do campo”, educacao essa
que “pensa o campo e sua gente, seu modo de
vida, de organizacao do trabalho e politica e de
suas identidades culturais”.

Consideracoes finais

Pode-se dizer que as professoras seguem
um curriculo urbanizado e acreditam estar
valorizando a cultura de seus alunos.

Na escola pesquisada, ndo hd nenhuma
especificidade do homem do campo, e o que se
vé é uma escola dita do campo, situada na zona
rural, sendo adaptada a uma realidade cultural
diversa da dos alunos ali inseridos, em um
contexto desprovido da realidade campesina.

Reflete-se, nas respostas dos sujeitos,
a controvérsia entre educagdo do/no campo
pelos préprios educadores que trabalham
com essa modalidade, a qual pode decorrer
da prépria formagao. A educagao do campo é
algo novo, o que explica o pouco entendimento
dos educadores desse ambiente educacional.
Além disso, a educacdo do campo ainda
é concebida como se fosse apenas uma
escola situada no campo, desconsiderando
as especificidades do homem do campo e a
necessidade de um curriculo adaptado, que
valorize os costumes de classe, ciclo de colheita,
desempenho dos alunos’ e seus modos de vida.

Do que se pode observar, as professoras
seguem um curriculo pronto, “imposto”, que
foi planejado em um modelo urbano, sem
considerar a realidade daqueles alunos, além
de que se percebe a falta de conhecimento,
pelos sujeitos, sobre o conceito de educacao

7. Alunos que acordam de madrugada percorrendo quilémetros dentro de 6nibus, enfrentam dificuldades nas
estradas e muitos ao chegar em casa vao ajudar os pais no trabalho.
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do campo. Dessa forma, emerge um vazio em
tais curriculos, uma vez que nao partem de um
contexto especifico para a realidade existente,
resultando no desenvolvimento de praticas
desvinculadas da demanda.

Enfim, ao longo da pesquisa, emergiram
indicios de que ainda ha muito a avancar nas

politicas brasileiras no que se refere aos modelos
especificos nos curriculos da educagao do
campo, pois trabalhar em uma escola do campo
com um curriculo urbanizado desvela que
os valores culturais desses alunos estao sendo
desvalorizados pela prépria politica publica
educacional.
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