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Resumo

Este estudo, que é parte de uma pesquisa de mestrado,
foi realizado, em 2013, em uma escola publica municipal
da cidade de Uberlandia-MG com uma turma do terceiro
ano do ensino fundamental. Buscamos, neste trabalho,
questionar diversos aspectos das infancias, das criangas
com seus pares e com os adultos, referenciando
situacoes e pensamentos relacionados a pesquisa de
campo. Discutiremos sobre as criancas que habitam as
leis, estatutos, resolugdes, parametros e projetos, entre
outros documentos; as brincadeiras e 0s brinquedos e as
ressignificacdes do brincar ao longo do tempo. Buscamos
apresentar o brincar enquanto acao-reflexao fundante do
ser humano e do conhecimento. Pesquisar significados
e sentidos de brincadeiras no espaco-tempo da escola
€ possibilitar uma maior compreensdo sobre a vida das
criancas e suas infancias. Conhecer as relacoes das criangas
com 0s outros, com o conhecimento e com o brincar
requer entender espacos e tempos que as distanciam e
as aproximam. Pensar e entender as culturas infantis que
se desenvolvem no espacgo-tempo da escola. Pensar estes
sujeitos, que sao criancas, pressupde percebé-los como
produtores de cultura, como autores. De que maneira
€ possivel encurtar as distancias entre nés adultos e as
criancas para, entdo, conhecé-las? Essas inquietacoes
também fizeram parte do processo de construcao desta
pesquisa.
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Children’s cultures: children that exist in laws, cultures and games

Grazielle Elofsa Balduino®, Myrtes Dias da Cunha™

Abstract

This research, which is part of a master’s degree research, was
conducted with third grade students of elementary school of a
municipal school in Uberlandia, Minas Gerais State, in 2013. This
work aims at questioning many aspects of childhood, of children
with their peers and with adults, taking situations and thoughts
related to the field research as areference point. It discusses about
children that exist in laws, statutes, resolutions, parameters and
project, among other documents; and also about games and toys
and the resignification of playing over time. It aims to present the
act of playing as a founding action-reflection of the human being
and knowledge. Researching meanings and reasons of games in
the scholar space and time is to enable a greater understanding
of the children’ lives and their childhoods. Aiming to know
children’s relationships with others, with knowledge and with the
act of playing, it is necessary spaces and times that approach and
separate them. Thinking and understanding children’s culture
that are developed in the scholar space and time, thinking this
subjects, that are children, is to see them as culture producers
and actors. How is it possible to shorten the distances between
us, adults, and children so we can know them? Those concerns
are also part of the construction process of this research.
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Criancas, direitos e outras
possibilidades

Quem sdo as criangas que habitam leis,
estatutos, resolugdes, parametros, projetos,
entre outros documentos? Os documentos
legais representam garantias de que elas serao
vistas, ouvidas, percebidas, valorizadas e
respeitadas? Fuganti (2012) acredita que nao:

Percebemos o outro por aquilo que ele pode,
e nao por aquilo que nao tem. Spinoza ja
dizia que definir uma coisa por aquilo que ela
nao é nao é definir, € imaginar um modelo no
qual ela ndao tem acesso. Quem tem direitos
é o modelo e nao o homem, é a norma e nao
o homem. Quem é a norma que habita a
forma universal do homem? Nao tem! Direito
é o que pode. O direito é uma violéncia
na medida em que impede a expressdo.
Nenhuma forma garante que a vida vai ser
defendida. Se a gente focar na poténcia,
comegamos a entender o que é direito e
dever singularizando o desejo, isso é dizer
sim a vida. Cuida da sua poténcia que vocé
cuidard da poténcia do outro. (FUCANTI,
2012).

Perceber o direito das criancas pela
poténcia, segundo o autor (2012), é investir, na
maioria das vezes, na contramao da sociedade
nos dias atuais. Na busca por compreender as
capacidades das criangas e de suas culturas na
escola, é necessario pensar sobre as fragilidades
de leis e sobre os documentos legais.

Uma das leis referenciais na educacao
brasileira é a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB). Especificamente
no artigo 32, ha vdrios principios primordiais
para que a educagdo basica seja ministrada
no pais, tais como: igualdade de condicoes
para o0 acesso e a permanéncia na escola;
liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e
divulgar a cultura, o pensamento, a arte e o
saber; pluralismo de ideias e de concepgoes
pedagogicas; respeito a liberdade e apreco
a tolerdncia; coexisténcia de instituicoes

publicas e privadas de ensino; gratuidade do
ensino publico em estabelecimentos oficiais;
valorizagdo do profissional da educagao
escolar; gestdo democratica do ensino publico;
garantia de padrdao de qualidade; valorizagao
da experiéncia extraescolar; vinculagao entre
a educagao escolar, o trabalho e as prdticas
sociais; e consideracdo com a diversidade
étnico-racial (BRASIL, 1996). E direito de
todas as criancas terem uma vida escolar
fundada em todos os principios citados acima.

Proclamada pela Resolugao da Assembleia
Geral 1386 (XIV), de 20 de novembro de 1959,
a Declaracao dos Direitos da Crianca foi criada
considerando, como direitos fundamentais, a
dignidade, a valorizagdo da vida, a busca por
melhorescondigdeshumanaseaplenaliberdade.

A Declaragao dos Direitos da Crianca é
composta por dez principios e, dentre eles, um
discorre sobre a educacao:

Principio 7: A crianga tem direito a educacao,
que deve ser gratuita e obrigatdria, pelo menos
nos graus elementares. Deve ser-lhe ministrada
uma educagao que promova a sua cultura e
lhe permita, em condigées de igualdade de
oportunidades, desenvolver as suas aptidées
mentais, o seu sentido de responsabilidade
moral e social e tornar-se um membro dtil a
sociedade. O interesse superior da crianca
deve ser o principio diretivo de quem tem
a responsabilidade da sua educagao e
orientagdo, responsabilidade essa que cabe,
em primeiro lugar, aos seus pais. A crianga
deve ter plena oportunidade para brincar e
para se dedicar a atividades recreativas, que
devem ser orientados para os mesmos objetivos
da educacdo; a sociedade e as autoridades
publicas deverdo esforcar-se por promover
o gozo destes direitos. (DECLARACAO DOS
DIREITOS DA CRIANCA, 1959, grifos nossos).

O direito da crianca a educacio é
complementado pelas orientagbes da LDB.
Postula-se uma educacdo que possibilite as
criangas a promogao da cultura, a valorizagao de
suaproducao, orespeitoaliberdade de opinidese
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acoes, aigualdade e, principalmente, a equidade
dos direitos e a promogao do brincar na escola.

A Convengao sobre os Direitos da
Crianca (CDC), de 1989, foi o primeiro tratado
internacional a declarar a totalidade dos
direitos civis, politicos, econdmicos, sociais
e culturais da crianca. Ela detalha normas e
padrbes relativos a promocgao dos direitos da
crianga, reconhecidos universalmente por
todos os paises do mundo, com excegao de
trés: Estados Unidos, Somalia e Sudao do Sul,
ou seja, o Brasil também reconhece a CDC.

Em seus 54 artigos e dois protocolos
facultativos, a CDC associa o direito a protegao
por parte do Estado, do pais e de instituigoes
relevantes, para que se reconheca que a crianga
detém direitos de participacao e de liberdade.
A Convencao tem origem na Declaragao
Universal dos Direitos Humanos, de 1948, e na
Declaracao dos Direitos da Crianga, de 1959.
Os artigos vao abordar assuntos como: a nao
discriminagdo e a participacao das criangas na
sociedade; a protecao social a elas; a satde
e o meio ambiente oferecidos pelas grandes
cidades; a educacao, as brincadeiras, o lazer e a
protecao dos genitores na garantia dos direitos
das criangas. Sobre a participagao e protecao
social, os Artigos 13, 14 e 27 indicam que:

Art. 13: A crianca tem direito a liberdade
de expressdao. Este direito compreende a
liberdade de procurar, receber e expandir
informacgoes e ideias de toda a espécie, sem
consideracoes de fronteiras, sob forma oral,
escrita, impressa ou artistica ou por qualquer
outro meio a escolha da crianga. Proclama
ainda o direito da criancga a liberdade de todas
as formas de expressao e religiao.

Art. 14: Os Estados-Partes respeitam o direito
da crianca a liberdade de pensamento, de
consciéncia, de religiao e todas as formas de
expressao.

Art. 27: A crianga tem direito a um nivel de
vida adequado ao seu desenvolvimento fisico,
mental, espiritual, moral e social. Cabe aos
pais a principal responsabilidade primordial

de lhe assegurar um nivel de vida adequado.
O Estado tem o dever de tomar medidas para
que esta responsabilidade possa ser e seja
assumida. A responsabilidade do Estado pode
incluir uma ajuda material aos pais e aos seus
filhos. (BRASIL, 1990, p. 11-19, grifos nossos).

E direito de toda crianca a plena expressao
oral, corporal, escrita, impressa e artistica.
Nao deveria haver limites que impedissem a
liberdade de comunicacdo das criangas, nem
que as impossibilitasse de possuir um nivel de
vida adequado ao desenvolvimento, cabendo
ao Estado respeitar e fazer valer esse direito.

No documento acima mencionado, o
Art. 28 expressa o direito de toda crianca a
educacao, com base em “oportunidades iguais”.
Exige também que os Estados “estimulem e
providenciam situacoes adequadas e iguais de
atividades culturais, artisticas, recreacionais e
de lazer” (BRASIL, 1990, p. 19). No Art. 31,
a Convencao define os direitos das criancas
ao lazer, atividades recreativas e culturais:

1. Os Estados-Partes reconhecem a crianga
o direito ao repouso e aos tempos livres, o
direito de participar em jogos e atividades
recreativas préprias da sua idade e de
participar livremente na vida cultural e
artistica.

2. Os Estados-Partes respeitam e promovem
o direito da crianga de participar plenamente
na vida cultural e artistica e encorajam a
organizagdo, em seu beneficio, de formas
adequadas de tempos livres e de atividades
recreativas, artisticas e culturais, em condicoes
de igualdade. (BRASIL, 1990, p. 22).

Em 2012, a UNICEF (Fundo das Nacoes
Unidas para a Infancia) apresentou um relatério
sobre a situacdo da infancia com o tema
“Criangas em um mundo urbano”. Os artigos
ali apresentados analisam a situacao atual de
criangas e de suas infancias em diversos lugares
do mundo, mas especialmente nas grandes
cidades. Ao argumentar sobre os direitos ao
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lazer e a atividades recreativas, artisticas e
culturais, o relatério confirma a importancia de
espagos seguros para brincar, reconhecendo
a necessidade das brincadeiras para um
desenvolvimento saudavel. A UNICEF ratifica
ainda que

as brincadeiras também promovem a
cognigao, a criatividade e a socializagao das
criangas em diversos tipos de ambientes,
principalmente os publicos como a escola.
(UNICEF, 2012, p. 62).

O Estatuto da Crianga e do Adolescente
(ECA) considera crianca a pessoa até doze anos
de idade incompletos e adolescente, aquela
entre doze e dezoito anos de idade. A crianca
e o adolescente gozam de todos os direitos
fundamentais inerentes a pessoa humana, sem
prejuizo da protecao integral de que trata esta
lei, assegurando, por lei ou por outros meios,
todas as oportunidades e facilidades, a fim de
lhes facultar o desenvolvimento fisico, mental,
moral, espiritual e social, em condicoes de
liberdade e de dignidade. E dever da familia,
da comunidade, da sociedade em geral e
do poder publico assegurar, com absoluta
prioridade, a efetivagdo dos direitos referentes
a vida, a sadde, a alimentagao, a educacao,
ao esporte, ao lazer, a profissionalizagdo, a
cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade
e a convivéncia familiar e comunitéria.

Mesmo levando em consideracdo os
limites dos documentos para garantir, de fato,
o0 que preconizam como legal, a presente
pesquisa considera crianga sujeito de direitos
e cidaddao, o que implicou em escuta-la e
reconhecé-la como sujeito ativo e produtora
de culturas, sujeito potente e criativo.
Consideramos também que as brincadeiras
sao atividades legitimas das infancias, que nos
permitem compreender as dindmicas culturais
que caracterizam as relagoes das criangas entre
si, com os adultos e com o conhecimento.
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Brincadeiras, brinquedos e
culturas de infancias

O Barao de Macaubas

Um grosso volume escuro, cartonagem
severa. Nas folhas delgadas, incontaveis, as
letras fervilhavam, middas, e as ilustragcoes
avultavam num papel brilhante como rasto de
lesma ou catarro seco.

Principiei a leitura de ma vontade. E logo
emperrei na histéria de um menino vadio
que, dirigindo-se a escola, se retardava a
conversar com os passarinhos e recebia deles

opinides sisudas e bons conselhos.
- Passarinho, queres tu brincar comigo?

Forma de perguntar esquisita pensei. E
o animalejo, atarefado na construgao de
um ninho, exprimia-se de maneira ainda
mais confusa. Ave sabida e imodesta, que
se confessava trabalhadora em excesso e
orientava o pequeno vagabundo no caminho
do dever.

Em seguida vinham outros irracionais,
igualmente bem intencionados e bem
falantes. Havia a moscazinha, que morava
na parede de uma chaminé e voava a toa,
desobedecendo as ordens maternas. Tanto
voou que afinal caiu no fogo.

Esses dois contos me intrigaram com o
Bardao de Macadbas. Examinei-lhe o retrato
e assaltaram-me pressdgios funestos. Um
tipo de barbas espessas, como as do mestre
rural visto anos atrds. Carrancudo, cabeludo.
E perverso. Perverso com a mosca inocente
e perverso com os leitores. Que levava a
personagem barbuda a ingerir-se em negécios
de passaros, de insetos e de criancas? Nada
tinha com esses viventes. O que ele intentava
era elevar as criangas, os insetos e os passaros
ao nivel dos professores.

Graciliano Ramos, Infancia, 1995.
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Vygotski (2007) considera a brincadeira
como uma grande fonte de desenvolvimento,
fornecendo uma ampla estrutura para as
mudangas do pensamento e do comportamento.
As brincadeiras sdo ressignificadas e outros
modos de brincar sao produzidos ao longo
do tempo. Pesquisar significados e sentidos
de brincadeiras no espago-tempo da escola
¢ possibilitar uma maior compreensao
sobre a vida das criancas e suas infancias.

Brougere (2010) entende a brincadeira
como um Viés para que a crianga possa
ser um sujeito ativo, numa situagao sem
consequéncias imediatas e resultados incertos.
Porto (1996) acredita que as brincadeiras sao
uma atividade social, ou seja, na medida em
que as criangas vao crescendo, trazem para as
brincadeiras o que veem, escutam, observam e
experimentam, permitindo, assim, que diversos
conhecimentos  possam ser combinados.

E um dever social de todos os sujeitos
atuantes na sociedade a garantia de que as
criancas tenham oportunidades de brincar.
Os significados que estdao por trds das
brincadeiras vao além de simples agoes e
gestos sem intencionalidade. Segundo Pereira
(2005), brincadeiras sao linguagens que
perpassam toda a nossa experiéncia de vida e
envolvem gestos, sons, expressoes, inflexdes,
declaracoes e imagens, que se inter-relacionam.

As relagbes pessoais que se estabelecem
no brincar sdo muito importantes. Brincar é mais
do que manipular brinquedos; envolve estar
numa atividade por interesses que extrapolam
resultados, envolve impulso interno e motivagao
externa. O brincar pode unir pessoas, pois
envolve um fazer pelo prazer de fazer, sem
que se vise a apenas um resultado satisfatério.
O brincar ndo é exclusivo do ser humano,
0s animais também o fazem. No entanto, é
proprio daqueles a atribuicao de significados e
sentidos que construimos na agao do brincar e
em relagdo aos brinquedos. Tais fatores estao
inteiramente ligados com a cultura e com as

relagbes sociais, econdmicas, politicas, étnicas,
éticas e morais de cada sociedade. O brincar
é uma atividade dotada de uma significagcao
social e pode, assim, ser compreendido como
atividade sociocultural (HUIZINGA, 2010).
Os significados e sentidos do brincar sao
desenvolvidos a cada geracdo. Brincar hoje é
diferente do que foi antes, pois os contextos
de vida de cada tempo sao diferentes. Por
isso, consideramos o brincar como uma acao
com interpretagbes complexas, que envolvem
comportamentos,  pensamentos,  emogoes,
género e cultura. O espaco do brincar articula-se
nafronteiraentreasubjetividade eaobjetividade.
As potencialidades do brincar estao
também correlacionadas com fatores cognitivos,
intervindo na construcdo e reconstrucao do
conhecimento e no desenvolvimento da crianca,
que reorganiza suas experiéncias na agao de
brincar. Segundo Vygotski (2007, p. 109),

o velho adégio de que o brincar da crianga
é imaginacdo em agdo deve ser invertido;
podemos dizer que a imaginagdo, nos
adolescentes e nas criangas em idade pré-
escolar, é o brinquedo sem agao.

Equilibrar tensoes do dia a dia, lidar com
emocoes, desenvolver a individualidade, a
coletividade e a personalidade sdo caracteristicas
estabelecidas num processo sociocultural. De
acordo com Wajskop (2009), na perspectiva
sécio-histérica e antropolégica, o brincar é um
tipo de atividade cuja base genética é comum a
daarte, ou seja, o brincar é uma atividade social e
humana que supde contextos sociais e culturais,
nos quais a crianga recria a realidade através
da utilizagdo de sistemas simbélicos proprios.

Brincar ndao € inato ou espontaneo.
E preciso aprender a brincar, e isso requer
conhecer significados e regras que compdem tal
atividade. Bruner (1978) analisa o ato de brincar
como estimulo a criatividade, a linguagem e a
descobertas de regras. E por meio da agao e da
descoberta das regras que a crianca aprende
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a falar, a agir e a ressignificar brincadeiras e
outras atividades. O autor também afirma que
a crianga ndo esta preocupada exclusivamente
com os resultados do brincar, sendo o prazer
e a motivacdo impulsionadores da acado. E
completa dizendo que “a crianga aprende ao
solucionar problemas e o brincar contribui
para esse processo” (Bruner, 1978, p. 45).
Sabe-se também que o brincar nem sempre
traz prazer, envolvendo, inclusive, frustragoes,
desacordos, impossibilidades, tornando-
se, assim, uma acdo que envolve uma
diversidade de experiéncias (VYGOTSKI, 2007).

Na Antiguidade, Platdo e Aristoteles
ja consideravam o brincar como atividade
importante para o aprendizado infantil. O
primeiro compreendia o brincar das criangas
como umaatividade que trazia repercussdes para
a vida adulta, podendo assegurar a ordem ou
perturbar a vida social do individuo. O segundo
analisa o ato como um descanso do espirito e
de grande utilidade para a vida humana, que
descansa através da brincadeira, ap6s um dia de
trabalho. Aristételes também nomeou o homem
como: Homo Sapiens (aquele que conhece e
aprende), Homo Faber (o que produz e trabalha)
e Homo Ludens (o que cria, brinca), ou seja, para
esse filésofo, brincar é parte constituinte do ser.

Brincar relaciona-se com a arte na
medida em que ambas as atividades se
desenvolvem de maneira semelhante. A arte é
a manifestacdo do pensamento e das emogdes
humanas, atividades em que a criatividade se
mostra viva. Varios sao os pintores que, além de
retratarem o cotidiano, o pensamento, o futuro
ou o passado, também representaram o brincar.

O pintor Pieter Bruegel, em1560,
desenhou 250 criangas brincando em um espaco
urbano. E possivel decifrar aproximadamente
84 brincadeiras diferentes pintadas em Os
jogos infantis. Nela, podemos observar vdrios
tipos de brincadeiras, conhecidas ou nao, ou
ja inexistentes. Porém, o mais intrigante nessa
obra é a auséncia de expressdes das criangas;

nenhuma delas ri e assemelham-se a pequenos
adultos entristecidos que se ocupam de uma
atividade. Segundo Manson (2002, p. 9), “neste
quadro célebre, onde os seus contemporaneos
viam todo tipo de alegorias, podemos distinguir
uma vintena de brinquedos e brincadeiras
diferentes.” As pessoas estdo brincando num
espago comum, urbano, onde a vida se
constitui como atividade sociocultural e politica,
como se brincar fosse parte da construgao
social entre as pessoas daquele povoado ou
cidade ou qualquer outro tipo de organizagao.

Rojas  (2007)  escreve  sobre o
encantamento que o brincar pode proporcionar
e os sentimentos que as relagbes humanas
deixam transparecer na brincadeira:

Assim, vamos brincar de poesia, de falar e de
dizer, de construir e de aprender. Permitamo-
nos brincar com o movimento que as palavras
vao tragando, ao desenrolar significados
e sentidos do viver, das experiéncias do
pequeno Ser. Esmiugar desejos, desvelar
caminhos, abrir espagos para ensinar com
prazer, porque educar é estar com, e s6 tem
sentido em uma ciranda que corre e que
gira, formando linhas sinuosas, coloridas,
interessantes [...]. Construgoes significativas,
transformando sabores em saberes. Trocas em
experiéncias e afetos. Generosidades em doar-
se. Entrelagcamentos, parcerias e presengas,
contextualizando-os. (ROJAS, 2007, p. 8-9).

Portanto, para Rojas (2007), o brincar
é uma atividade complexa, ndao importa o
lugar em que se desenvolva, como, quando
e com quem tal atividade é realizada. Trata-
se de um movimento de acao-reflexao-agao
que ¢é parte constituinte do ser humano.

Benjamin (2002, p.102) argumenta que
“a esséncia do brincar ndo é um ‘fazer como se’,
mas um ‘fazer sempre de novo’; transformagao
da experiéncia mais comovente em hdbito”.
Nesse reconstruir, a brincadeira possibilita novas
chances de fazer e compreender para aqueles
que brincam. Ja o brinquedo é a materializacao
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das criacbes humanas, além de também ser
um dos determinantes da brincadeira e de seu
recheio imaginario. Benjamin (2002) buscou
uma definicdo ampliada de brinquedo que
o considerasse nao s6 como um instrumento
em si, mas que envolvesse, em sua definigao,
a sociedade e a cultura, visto que considerava
que o brinquedo liga a crianca e o seu povo.

ndo chegariamos certamente a realidade ou
ao conceito do brinquedo se tentassemos
explicd-lo tdo somente a partir do espirito
infantil. Pois se a crianca ndao é nenhum
Robinson Crusoé, assim também as criancgas
ndo  constituem nenhuma comunidade
isolada, mas antes fazem parte do povo e da
classe a que pertencem. Da mesma forma,
os seus brinquedos ndo dao testemunho de
uma vida autdbnoma e segregada, mas sao um
mdatuo didlogo de sinais entre a crianga e o
povo. (BENJAMIN, 2002, p. 94, grifos nossos).

Os brinquedos fazem esse didlogo entre
a crianga e a cultura, o povo e a histéria que
identifica pessoas e grupos; representam certas
realidades, costumes, religides, construgoes
humanas diferentes, ou seja, o brinquedo
presentifica muitas ideias, agbes e muitos
valores, além de estimular determinados usos.
Além disso, propée um mundo imaginario,
com expressdes e imagens projetadas em
dimensoes que evocam aspectos da realidade.
No entanto, o brinquedo ¢é, antes de tudo,
um objeto que a crianga manipula livremente.

Segundo Brougere (2010, p. 21-22), o
brinquedo é um dos meios para desencadear
a brincadeira, pois “o brinquedo tem por
caracteristica essencial ser uma imagem,
um objeto e se apresenta num volume”.
Ao pensarmos nesse objeto, ndao podemos
deixar de lado sua dimensdo histérica, que
é fundamental para a compreensdo de
seus usos e da projecdo nas criangas e suas
infancias. Podemos considerar que qualquer
objeto pode se tornar um brinquedo, mas
as dimensdes comerciais dos brinquedos

atuais tém uma origem que buscaremos
relatar através dos escritos de Benjamin.

Benjamin  (2002) afirma que os
brinquedos surgiram com o desenvolvimento
das sociedades e sao ferramentas usadas pelo
homem em sua relagdo consigo mesmo e com
outros. Por meio de uma resenha, Benjamin
argumenta que Karl Groeber (1928), em seus
livros Histdria cultural do brinquedo e Brinquedo
e brincadeira: observagées sobre uma obra
monumental, descreveu a histéria do brinquedo,
fazendo-o com extraordindria solidez. O que
chamou a atencao de Benjamin na obra do
autor é que ele deixa de lado as consideragdes
sobre brincadeiras e jogos, concentrando-se
no espago cultural europeu, ou seja, com a
Alemanha no centro geogréfico e espiritual da
producdo de brinquedos na primeira metade
do século XX. A qualidade dos brinquedos
produzidos na Alemanha foi tamanha que

uma boa parte dos mais belos brinquedos que
ainda hoje se encontram nos museus e quartos
de criangas pode ser considerado como um
presente alemao a Europa. (BENJAMIN, 2002,
p. 89).

A cidade de Nuremberg, no estado de
Baviera, na Alemanha, é considerada a patria
dos soldadinhos de chumbo. Em Munique,
desde 1983, o Spielzeugmuseum (Museu do
Brinquedo) abriga milhares de brinquedos com
alta qualidade artistica, incluindo bonecas de
séculos passados, e é considerado um dos museus
de brinquedos mais importantes do mundo.

Antes do século XIX, os brinquedos
eram produzidos em oficinas de entalhadores
de madeira, fundidores de estanho e outros.
A producao de brinquedos nao era funcao
de uma fabrica especifica, tal como acontece
atualmente. As diversas oficinas manufatureiras
tinham normas de produgoes e lhes era
permitido fabricar somente os produtos que
competiam a empresa. Assim, os brinquedos
foram tidos como produtos secundérios, nao
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sendo prioridade na linha de produgao das
oficinas. Essa secundarizacdo na fabricacao dos
brinquedos teve origem no século XVIII, quando
o corporativismo manufatureiro impds uma
fabricacao especializada. Os marceneiros nao
poderiam mais pintar os seus brinquedos, pois
eram obrigados a dividir as etapas da producao
com as respectivas fabricas que trabalhavam
com os materiais que compunham o produto, o
que aumentava o preco final (BENJAMIN, 2002).

A comercializagdo dos  brinquedos
era feita por marceneiros, caldeireiros e
fabricantes de velas, ou seja, ndo havia, no
inicio, lojas especificas de venda e distribuicao
de brinquedos. Com o avango das mudancas
culturais e artisticas do século XIX, houve uma
crescente demanda por objetos artesanais
pequenos para uso especificamente doméstico.
Entdo, esse universo de “coisas” mindsculas
ndo apenas enfeitava as casas europeias,
mas também fazia a alegria das criangas. Em
Nuremberg, houve uma grande movimentagao
de artistas na produgao de miniaturas, a partir da
qual surgiu o predominio alemdo no mercado
mundial de brinquedos (BENJAMIN, 2002).

A partir da segunda metade do século XIX,
tanto para adultos quanto para criangas, houve
uma mudanga no significado dos brinquedos,
que deixaram de ser apenas miniaturas. De
acordo com Benjamin (2002, p. 91-92),

quanto mais a industrializagdo avanca, tanto
mais decididamente o brinquedo se subtrai
ao controle da familia, tornando-se cada vez
mais estranho nao sé as criangas, mas também
aos pais.

Ao  mesmo tempo, as industrias
aumentaram sua linha de producdo e também
sua sofisticacdo. Nesse sentido, o autor nos
alerta para a “falsa simplicidade do brinquedo”
(BENJAMIN, 2002, p. 92).

As criangas pequenas, entre 0 e 4 anos,
nao se importam com os materiais com 0s
quais sao feitos os brinquedos. A madeira era

considerada uma 6tima matéria-prima por sua
resisténcia e boa assimilacao das cores. Muitas
vezes, a sofisticagao dos brinquedos nao revela
as vontades e as necessidades das criancas,
mas a sensibilidade infantil dos adultos. Os
brinquedos sofisticados estdo, em sua maioria,
mais préximos do imagindrio dos adultos que
do desejo das criangas. Para Benjamin (2002),
nao era necessdrio que se produzissem objetos
supostamente apropriados para as criangas se
distrairem, bastava que lidassem com coisas
comuns para que ficassem satisfeitas. Ainda
de acordo o autor, criancas se sentem atraidas
pelas coisas simples ou “detritos” a que elas
atribuem significados e sentidos, podendo imitar
o mundo dos adultos. Imitar, neste contexto,
nao significa fazer exatamente igual, mas
refazer, ressignificar, trazendo as contribuicoes
ao pensamento e a criatividade infantil.
Assim, as proprias criangas constroem um
mundo préprio dentro do grande mundo real.

Conhecer a histéria cultural do brinquedo
é importante para entendermos significados e
sentidosque criangas e adultosde hojeimprimem
a esse objeto tdo humanamente potencializador
da criatividade. “O brinquedo é condicionado
pela cultura econdmica e, muito em especial,
pela cultura técnica das coletividades”
(BENJAMIN, 2002, p. 100). Nossa cultura atual
estd muito ligada em processos tecnolégicos, na
fluidez na informacao e na comunicacao, e os
brinquedos caminham nessa direcao, tal como é
possivel observar na demanda por video games
em 3D, jogos eletronicos e brinquedos robéticos
que falam e/ou obedecem a comandos de voz,
entre outros. Nunca se produziu tanta tecnologia
como hoje e, consequentemente, nunca houve
tantos brinquedos tecnolégicos como agora.

As relagcbes uns com os outros, as culturas
da infancia, a corporeidade, a teatralidade, os
intensos movimentos do brincar com o corpo,
as brincadeiras do recreio, as brincadeiras na
sala de aula (na tentativa de burlar o sistema
educacional), a imaginacdo, a criatividade,
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tudo aquilo que as criangas desenvolvem
entre si sd0 mMovimentos que se apresentam
e expressam significados importantes das
culturas infantis. Consideramos, assim, que o
brinquedo é importante na composicao das
brincadeiras, nas relacoes das criangas com seus
pares e com os adultos, e nas culturas infantis.

Na brincadeira, podemos compreender
quais sao os significados e os sentidos atribuidos
aos brinquedos pelas criangas. A abrangéncia
e a complexidade do brincar e do brinquedo
¢ tamanha que ndo se pode, nem se deve,
resumir-se a tdo poucas linhas. Huizinga
(2010) afirma que o ser humano é o ser que
brinca e joga. Essa, no entanto, ndo é uma
caracteristica exclusivamente humana, pois
os mamiferos também o fazem, mas, segundo
o autor, ha uma diferenga: para os homens,
ha uma simbologia na brincadeira, no brincar
e no jogar que inexiste nas outras espécies.

A andlise sobre as relagbes do brincar,
brincadeira e do brinquedo com a educagao é
importante, principalmente quando se pensa
na urgéncia de se construir uma escola com as
criangasenao paraelas. Pensando naescolacomo
instituicao que busca propor atividades, agoes e
circunstancias que promovam o aprendizado e o
desenvolvimento das potencialidades humanas,
o brincar, as brincadeiras e os brinquedos
devem compor o espago-tempo da escola.

O brincar é uma atividade lidica, mas é
preciso compreender que ele nao se resume ao
brincar, pois o trabalho pode ser também uma
atividade lidica. O ldadico, nas escolas, tem
ficado cada vez mais restrito aos recreios, se é
que pode ser colocado assim. Corroboramos
com o autor alagoano, Graciliano Ramos (1995),
quando dizia que precisamos elevar as criangas
a um nivel mais alto e, para que isso ocorra,
um possivel caminho é elevar a nossa poténcia,
para, entdo, emergir a poténcia do outro.

Criancas, culturas infantis
e a pesquisa na escola

O enigma da infancia: ou o que vai do
impossivel ao verdadeiro

2

A infancia como um outro nao é objeto (ou
objetivo) do saber, mas é algo que escapa
a qualquer objetivagdo e que se desvia de
qualquer objetivo: ndo é o ponto de fixagao
do poder, mas aquilo que marca sua linha
de declinio, seu limite exterior, sua absoluta
impoténcia: nao é o que esta presente em
nossas instituigdes, mas aquilo que permanece
ausente e nao abrangivel, brilhando sempre
fora de seus limites. Assim, a alteridade da
infancia nao significa que as criangas ainda
resistam a serem plenamente capturaveis
por nossos saberes, nossas praticas e nossas
instituigoes; nem sequer significa que essa
apropriacao talvez nunca poderd realizar-
se completamente. A alteridade da infancia
é algo muito mais radical: nada mais, nada
menos que sua absoluta heterogeneidade
em relacdo a nés e ao nosso mundo, sua
absoluta diferenga. E se a presenga enigmatica
da infancia é a presenca de algo radical e
irredutivelmente outro, ter-se-a de pensa-
la na medida em que sempre nos escapa:
na medida em que inquieta o que sabemos
(e inquieta a soberba da nossa vontade de
saber), na medida em que suspende o que
podemos (e a arrogancia da nossa vontade
de poder) e na medida em que coloca em
questdo os lugares que construimos para ela
(e a presuncao da nossa vontade de abarca-
la). Al esta a vertigem: no como a alteridade
da infancia nos leva a uma regiao em que nao
comandam as medidas do nosso saber e do
nosso poder.

Jorge Larrosa, Pedagogia Profana, 2010.

Toda relagdo consigo mesmo é uma
relacio com o outro e toda relagio com o
outro é também uma relacdo consigo préprio.
Conhecer as relagdes das criangcas com os
outros, com o conhecimento e com o brincar
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requer entender espagos e tempos que as
distanciam e aproximam (do outro e de si
mesmos) e tentar pensar esses sujeitos como
confrontados, com a necessidade de aprender
e conhecer o mundo (CHARLOT, 2000).

Pensar e compreender as culturas infantis
que se desenvolvem no espaco-tempo da
escola requer aprender a linguagem da crianga,
seus modos de brincar, seus fazeres nos entre-
lugares ou nas brechas da organizacao escolar.
Pensar e entender esses sujeitos implica
percebé-los como produtores de cultura, o
que pressupde percebé-los como autores.

Charlot (2000), ao analisar o que € sujeito,
acaba por contribuir paracompreendermosoque
sdo as criangas, sujeitos da presente investigacao:

Um ser humano, aberto a um mundo que nao
se reduz ao aqui e agora, portador de desejos
movidos por esses desejos, em relagdo com
outros seres humanos, eles também sujeitos;
um ser social, que nasce e cresce em uma
familia (ou em um substituto de familia), que
ocupa uma posicdo em um espago social,
que esta inscrito em relagbes sociais; um ser
singular, exemplar Gnico da espécie humana,
que tem uma histéria, interpreta o mundo,
dé um sentido a esse mundo, a posicao que
ocupa nele, as suas relagbes com os outros, a
sua prépria histéria, a sua singularidade. Esse
sujeito: age no e sobre o mundo; encontra
a questao do saber como necessidade de
aprender e como presenga no mundo de
objetos, de pessoas e de lugares portadores
de saber; se produz ele mesmo, e é produzido,
através da educagdo. (CHARLOT, 2000, p. 32,
grifos nossos).

Qvortrup (1999) nos mostra que o que
hd de comum entre as criancas é o fato de
que nao sao adultos. Assim, consideramos que
as criancas do 32 ano do ensino fundamental,
sujeitos da presente pesquisa, sdo seres
humanos pertencentes a uma comunidade;
sao seres sociais, que vivem e aprendem com
0s outros e consigo mesmos; ocupam lugares
no espago social, estdo abertas ao mundo,

sao movidas por desejos de aprender, de
serem respeitadas, ouvidas, levadas a sério,
produzem e (re)produzem violéncias contra si
mesmas e contra os outros; sao seres singulares,
com suas histérias e sentimentos, aprendem,
interpretam e produzem significados e
sentidos em relagdo aos processos vividos;
produzem-se e sao produzidas nas relagoes
com os outros e também pela educagao.

Sabemos que a participacao das criancas
nas rotinas escolares, muitas vezes, gera
perturbagoes ou incertezas no funcionamento
da instituicio. Na interacao entre adulto e
crianga, € comum acontecerem transtornos, pois
o poder dos adultos sobre as criancas converge
para essas perturbacoes e também porque ha
uma enorme ambivaléncia nas atitudes sociais
dos adultos perante as infancias no que diz
respeito a relagdo entre o que queremos para as
criangas e as condigdes em que algumas vivem e
estudam (CORSARO, 2011; QVORTRUP, 1999).

Para Larrosa (2010), a infincia é “um
outro” e, pensa-la dessa forma, é pensar nas
dificuldades e até nas impossibilidades que
temos para compreender o outro. Pesquisar
sobre as criancas e suas infancias é buscar
preencher esse vazio que nos caracteriza como
aqueles que nao sabem. O “outro” de Larrosa
ndo é o que sabemos sobre a infancia; ele é o
que nao sabemos e o que ainda nao pudemos
submeter a uma légica do conhecimento
sistematico. Estar com as criangas é poder
identificar, pensar, refletir, experienciar suas
infancias junto com elas, tentando deixar de
lado interpretagbes equivocadas de adultos.

A (re)producao das culturas da infancia na
escola ndo é um processo linear, mas constitui-
se com muitas intervencoes de fora e de dentro.
Conhecer e analisar as relacoes culturais infantis
produzidas na escola permitiu-nos entender
significados e sentidos apreendidos e produzidos
pelas criangas na construcao do conhecimento.

Embora as criangas desempenhem um papel
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ativo na producgao de rotinas culturais com
adultos, elas geralmente ocupam posicées
subordinadas e sdao expostas a muito mais
informagodes culturais do que elas podem
processar e compreender. Certamente,
muitas confusdes, medos e incertezas sao
tratados a medida que surgem na interagao
adulto-crianga. No entanto, uma suposicao
importante da abordagem interpretativa é
que caracteristicas importantes das culturas
de pares surgem e sdo desenvolvidas em
consequéncia das tentativas infantis de dar
sentido e, em certa medida, a resistir ao
mundo adulto. (CORSARO, 2011, p. 128-
129, grifos nossos).

Desenvolver pesquisas sobre criangas
e culturas infantis corresponde, de certa
maneira, a inverter a posicdo subordinada
das criancas em relacio aos adultos,
evidenciando a relevancia dos saberes infantis
na construcao das culturas, os trabalhos
produzidos pelas criangas com seus pares e
com os adultos e atentando para os diferentes
tipos de criangas e de infancia existentes.

O pensamento dos adultos quase sempre
se resume a pensar nas criangas como o futuro
da humanidade. E comum que os adultos
vejam as criangas de forma prospectiva, como
futuros adultos com um lugar na ordem social
e com suas contribuicoes (CORSARO, 2011).
Quvortrup (2005) reitera que as criangas foram
e ainda continuam sendo mais marginalizadas
do que ignoradas, pelo que representam
hoje, e nao pelas capacidades que terao
depois, sendo esse outro pressuposto que
embasou nosso trabalho. Sarmento (2003,
p. 10) indica que é preciso olhar a infancia e
nao olhar sobre ela, pois, “o descentramento
do olhar do adulto como condicao essencial

para perceber a crianga é urgente”.

Por mais que as criangas sejam
constrangidas, marginalizadas ou ignoradas
no espago-tempo escolar, continuam a
produzir culturas, ensinam e aprendem

entre elas e com os adultos. Sarmento (2002)

comenta sobre a capacidade de as criangas
transformarem os acontecimentos presentes em
uma oportunidade de aprender e ressignificar
o aprendido para, entdo, construir o futuro:

As criangas, todas as criangas, transportam o
peso da sociedade que os adultos lhes legam,
mas fazendo-o com a leveza da renovacao
e o sentido de que tudo é de novo possivel.
(SARMENTO, 2002, p. 2).

As culturas das infancias sao produzidas e
ressignificadasnasrelagdeshumanas, nasrelagoes
com a informacao e com o conhecimento.
As culturas das infancias sao socialmente
produzidas,  constituem-se historicamente
e sao alteradas no processo histérico de
recomposicao das condigbes sociais em que
vivem as criangas e que regem as possibilidades
das interacoes entre elas e com os outros
membros da sociedade. As culturas da infancia
transportam as marcas do tempo, exprimem a
sociedade nas suas condicoes, nos seus estratos
e na sua complexidade (SARMENTO, 2003).

Encontrar os fundamentos das culturas da
infancia torna-se possivel, segundo Sarmento
(2003), quando observamos, por exemplo, a
relagdo particular que as criangas estabelecem
com a linguagem; a aquisicdo e a aprendizagem
dos codigos que plasmam e configuram o
real e sua utilizacdo criativa, que constitui a
base da especificidade das culturas infantis.
Essa aquisicdo e essa aprendizagem sao
desenvolvidas predominantemente na escola
e nas interagdes em espagos fora dela, como
na educacao familiar. Para esse autor, o uso,
o recolhimento da voz e da fala da crianca,
isto é, a expressdo da sua agao e reflexdo é
condicdo fundamental no conhecimento das
culturas infantis. Durante o desenvolvimento
da pesquisa, consideramos e aprendemos a
perceber as expressdes das criangas nas agoes
realizadas e nos entre-tempos-espacos da escola.

A escola teve e tem um papel histérico
importante na construgao social da infancia,
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todavia, ndao podemos atribuir as culturas da
infancia as instituicoes escolares; pelo contrario,
as culturas da infincia realizam-se, muitas vezes,
por oposicdo e numa atitude de contraponto
critico ao projeto educacional, numa espécie de
“divisao de trabalho” entre as culturas societais
(adultocentradas) escolarmente transmitidas e
as culturas infantis (MOURITSEN, 1997 apud
SARMENTO, 2003, p. 5).

Estudar e entender as relagbes das
criangas com seus pares e adultos na escola é
poder pensar e compreender os limiares e as
capacidades de contribuicdo dessa instituicao
educativa na construcao dos saberes infantis, das
culturas infantis, onde a escola, de modo geral,
nao valoriza e ndo acrescenta no trabalho com as
criangas. Desenvolver pesquisa na escola, com
as criangas, € aprender os acordos estabelecidos,
promover rearranjos e novas maneiras de ver
e pensar 0s sujeitos participantes do sistema
educacional. Mas, ndo se trata apenas de ouvi-
las e amplificar a voz das criangas na escola,
é preciso fazer, aprender sobre e com elas,
numa perspectiva contextualizadora do saber.

A escola é um espaco onde se constroem
relagdes sociais. Por mais que nao traduza
por completo as vontades e necessidades
das criangas, elas gostam de frequenta-la:

As criangas querem ir a escola para brincar,
aprender e fazer amigos, porém constatam
a falta de sentido da escola e de suas
aprendizagens. Elas desejam e querem
construir uma escola para brincar, higiénica,
bem pintada e colorida, com professores bem
pagos e bem formados, capazes de entender
a possibilidade de este vir a ser o espaco da
infancia. As criangas ndo apenas constatam
o fracasso da escola, mas também propéem
solucées simples e vidveis. (QUINTEIRO,
2009, p. 42, grifos nossos).

Além disso, a escola é um ambiente
que possibilita encontros, relacionamentos,
producdo de sentimentos e aprendizagens.
As criangas e os adultos conseguem perceber

essas possibilidades; elas querem ir a escola
para brincar, aprender e fazer amigos. Durante
a pesquisa, percebiamos isso nos olhares, nas
falas, nas atitudes das criangas e dos adultos
da escola-campo, o desejo de construir uma
escola bonita, com espacos adequados para
aprender, brincar e viver. Todavia, percebemos
que o que se passava naquela escola era, muitas
vezes, uma falta de sentido generalizado, as
criangas percebiam as necessidades e seriam
capazes de propor solucdes se a elas lhes fosse
dado o direito de falarem e serem ouvidas.

Snyders (2005, p. 29) expressa um desejo
de uma escola em que

a crianga nao tivesse que saltar as alegrias
da infancia apressando-se, em fatos e
pensamentos, rumo a idade adulta, mas onde
pudesse apreciar em sua especificidade os
diferentes momentos de suas idades.

E como se a infancia e o ser crianca
pudessem ser guardados numa mochila,
quando elas entram na escola, e que somente
ao sair pegassem novamente essa mala.

Pensar e estudar as criangas com seus
pares e os adultos e as culturas infantis na
escola é também uma forma de tentar trazer
questionamentos, inquietagdes, buscarrespostas,
desejos e sentimentos que ficam abafados ou
nao revelados no cotidiano da instituicao. Assim,
podendo ser uma porta de referéncia para se
buscar investimentos publicos para melhorar
as condicoes de trabalho, de aprendizagem e
ensino na escola-campo e tantas outras escolas.

Como chegar até as criangas? De que
maneira é possivel encurtar as distancias entre
nos, adultos, e elas para, entdo, conhecé-las?
Essas inquietagdes também fizeram parte do
processo de construcdo da nossa pesquisa.
Pensar e construir maneiras de aproximacgao
das criangas, trazer emogoes, chegar fundo
nos pensamentos, nos sentimentos e nas
acoes é estar disposto a viver o mistério da
vida, buscando, nas pequenas coisas, nos
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coragbes de meninos e meninas sonhadoras, Apesquisa mostrouqueascriangas, mesmo
as razdes do movimento. Sendo assim, no com todas as dificuldades de relacionamento

caminho da emogdo, a curiosidade primeira  demonstrados, priorizavam as relacoes entre elas
é saber quem sao as criangas que construiram

conosco a histéria de nossa pesquisa, por meio
da qual desenvolvemos e experimentamos
varias atividades com as criangas, para que . . . .
. , . ndo significa que seriam, de fato, cumpridos).
pudéssemos, cada vez, mais nos aproximarmos i o
delas e conhecermos os seus jeitos de pensar, O brincar era dificil, poucos recursos € pouca
de se relacionar umas com as outras, de Vvontade humana adulta de realiza-los. O que
tomar decisdes, de falar com o corpo e com Observamos na escola-campo converge para
as palavras/ enfim, conhecer a emergéncia essa dificuldade de fazer valer os direitos das

de suas culturas no espago-tempo da escola. criangas, a comecar com o direito ao brincar.

e suas brincadeiras. Além disso, evidenciou que,
muitas vezes, os direitos delas eram negados e/
ou mal apresentados e executados (ter direitos
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