(Re)Aprendendo com as criancas no espaco-tempo da
escola
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Resumo

Pode a educacao escolar ser significativa para as criangas
nos dias de hoje? O que podemos aprender com as
criancas sobre o ensinar-aprender na escola? O presente
trabalho pretendeu conhecer modos de envolvimento das
criangas entre si, com os conteldos escolares e com o
conhecimento no ambito da escola. Propomo-nos a analisar
atividades escolares de matematica, desenvolvidas em sala
de aula com alunos do terceiro ano do ensino fundamental
de uma escola municipal de Uberlandia, em Minas Gerais,
andlise realizada no ambito de uma pesquisa maior em
andamento que envolve conhecer e trabalhar com culturas
infantis. A primeira atividade apresentada as criancas
consistiu em resolver problemas matematicos, envolvendo
a soma e a subtragao; a segunda, na realizacdo de um bingo
contendo tais operagdes. Verificamos que produzir com as
criangas, ao invés de realizarmos atividades planejadas para
elas, nos permitiu compreender melhor seus interesses,
possibilidades, jeitos de aprender, modos de interagir e
de produzir algo préprio, com destaque para o fato de
que as criangas sao sujeitos criativos que ressignificam o
conhecimento e transformam as atividades propostas e,
assim, nos ensinam sobre como podem aprender.
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Relearn process with children at school’s place-time

Grazielle Eloisa Balduino*, Myrtes Dias da Cunha**

Abstract

Nowadays, can education of school be really important
to children? How is it possible? What we can learn about
learning-teaching process with children at school? This
current study sought to know about children relationship
with themselves, subjects and knowledge concerning
the school. With that purpose, in this article, we analyzed
math activities developed in a public elementary school
with third grade students. These activities take part of a
general research about childhood culture. The first activity
presented to children consisted of solving addition and
subtraction problems; the second one consisted about
a bingo involving those operations. Children had more
success with bingo. Next, we concluded being necessary
to produce knowledge with children, not only for them.
We noticed that produce with children, instead of doing
planned activities to them, allowed us to figure out better
about their interests, possibilities, learning ways producing
by themselves and together, and about their interactions
possibilities. Emphasizing the fact that children are creative
people who rebuild knowledge and transformed the school
works; this process teaches professors, researchers, about
how we can work together with them and us.

Keywords

Childhood. School Daily Life. Mathematics Education.
Learning-Teaching Process.

* Candidate for a master’s degree in Education at the Federal University of Uberlandia. E-mail: balduino.grazielle@

gmail.com.

** Doctor in Education at the State University of Campinas, associate professor at the Faculty of Education at
Federal University of Uberlandia. E-mail: myrtesufu@gmail.com.

135



136

Introducao

Escolhi a sombra desta arvore / Para repousar
do muito que farei / Enquanto esperarei por
ti / Quem espera na pura espera / Vive um
tempo de espera va / Por isto, enquanto te
espero / Trabalharei os campos e / Conversarei
com os humanos / Suarei meu corpo, que o
sol queimara;/ Minhas maos ficarao calejadas
/ Meus pés aprenderao o mistério dos
caminhos / Meus ouvidos ouvirao mais / Meus
olhos verao o que antes ndo viam / Enquanto
esperarao por ti / Nao te esperarei na pura
espera / Porque o meu tempo de espera é um
/ Tempo de quefazer / desconfiarei daqueles
que virao dizer-me, /em voz baixa e precavida:
/ é perigoso agir / é perigoso falar / é perigoso
andar / é perigoso esperar, na forma em que
esperas / porque esses recusam a alegria de
tua chegada / Desconfiarei também daqueles
que virao dizer-me / Com palavras faceis, que
ja chegaste, / Porque esses, ao anunciar-te
ingenuamente, / Antes te denunciam. / Estarei
preparando a tua chegada / Como o jardineiro
prepara o jardim / Para a rosa que se abrira na
primavera. (FREIRE, 1971).

O que é preciso para que a educagao
escolar seja significativa para as criangas? O
que podemos aprender com as criangas sobre
o ensinar-aprender na escola? Vdrias pesquisas
se preocupam em desenvolver ou ressignificar
métodos e teorias sobre as praticas educativas
com criancas, mas ainda vivenciamos escolas
carentes de reestruturagdo curricular com a
predominancia de atividades escolares que
nao sdao condizentes com a realidade das
comunidades, estruturas fisicas inadequadas,
ndmero excessivo de alunos por sala, auséncia
de ambientes e equipamentos adequados ao
trabalho educativo com criangas, por exemplo,

sala de brinquedo, de cinema e de informética.

O presente trabalho estd inserido em um
projeto mais amplo de pesquisa em andamento
e busca entender como se dé o envolvimento das
criangas com o aprender, com os contetidos, com
as pessoas, criangas e adultos, no espago-tempo
da escola. Analisamos aqui duas atividades de
Matemédtica desenvolvidas em sala de aula com
30 estudantes de 8 e 9 anos de idade, de um
terceiro ano do ensino fundamental em uma
escola municipal da cidade de Uberlandia, em
Minas Gerais, localizada em uma regiao na qual
a exclusdo e a desigualdade sociais sao marcas
visiveis dos espagos em que vivem tais criangas.

A escolha das atividades de Matemdtica
partiu de opinides de professoras que
trabalhavam em turmas de terceiroano da escola.
Essas professoras apontaram como significativas
dificuldades de aprendizado dos alunos com
as operagdes matematicas fundamentais. Para
elaboracao da lista de exercicios trabalhada com
as criancas, utilizamos como referéncia um livro
didatico® do terceiro ano do ensino fundamental
e sites da internet*. Os critérios de selecao dos
exercicios privilegiaram o grau de complexidade
de conhecimentos que cada um deles
abordava e por conterem adicao ou subtragao,
de acordo com a opinido das professoras.

O trabalho com as criancas consistiu em
duas partes. Na primeira, propusemos, no dia
25 de outubro de 2011, que resolvessem uma
lista de exercicios composta por nove tarefas,
divididas em quatro folhas de papel tipo A2,
envolvendo a adicdo e a subtracdo. Abaixo
apresentamos tais exercicios:

3. IMENES, L. M.; LELLIS, M. Matemética para todos. 32 série. S&o Paulo: Scipione, 2004. (Colegao Paratodos).
4. Blog de Matematica disponivel em: <http://www.atividadesdematematica.com/atividade-de-matematica-

para-0-3-ano>. Acesso em: 30 out. 2011.
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Figura 1 — Primeira pagina da lista de exercicios.

UNIVERSIDADE FEDERAL DE UBERLANDIA
FACULDADE DE EDUCACAO
ESCOLA MUNICIPAL PROFESSORA IRENE MONTEIRO JORGE

UBERLANDIA, 25 DE OUTUBRO DE 2011

NOME:.
3* ANO:

BRINCANDO COM A MATEMATICA Y
INC, M A **

1, Jodo é filho de seu Mateus, que planta feijédo e milho. Ele trabalha
na roga para ajudar o pai.
Seleciona as sementes de feijdo, conta antes de colocar em
saquinhos de 20 sementes e leva para semear.
Depois que as sementes brotam, ele conta os pés de feijéo.

No dltimo plantio, Jodo semeou 10 saquinhos de sementes.
Quando foi contar os pés de feijdo que nasceram, viu que apenas 153
pés haviam brotado.
Entzo ele percebe que nem todas as sementes brotaram.
Quantas sementes das que Jo&o plantou n&o brotaram?

Fonte: Acervo das autoras.

Figura 2 — Segunda pagina da lista de exercicios.

9
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Mateus, Luis, Rita e Carlos sempre brincam
juntos no recreio da escola. Eles gostam
deiogarbolimasdegudeetambém
bafo com as figurinhas. No inicio  Z
do jogo eles contam as bolinhas
de cada um e no final do jogo SR}

2 :
Aquﬁvocétamastabelasdqeomagemdebolinhasqueeles
fizeram ontem, antes e depois de jogar:

Quer tinha mais bolinhas no inicio do jogo? fosdse

Quem tinha menos? Faltun

Escreva s qaiidades do oo do o e ordem GrEEEBAE.
-msas‘l 1’&1“\4)'%1109 A

Dmanteoiogoq:omganhouboinhas?.malm_ SR TP
Quem perdeu bolinhas? Jxaliun

Depois do jogo, quem ficou com mais bolinhas?_faxrte.
Quem ficou com menos bolinhas? Yoelii s

Fonte: Acervo das autoras.
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Figura 3 — Terceira pagina da lista de exercicios.

3. Este é o dinheiro de Jane: a) Desenhe 0 dinheiro dela, depois

(69 7] (368 s

Ela trocou dez cédulas de 10 por  b) Quanto dinheiro Jane tem?

...Uma cédula de 100,
4, Este & 0 dinheiro de Osvaldo: a) Desenhe o dinheiro dele,
(n 7w | pin
39000800 00

0OOEO0 OO
°0
Ble trocoy cada grupo de dez b) Quanto dinheiro Osvaklo tem?

moedas de 1 por uma cadula de 10,

8. Hi muitas notas & moedss. Nem @) Desenhe o dinheiro dela depois
cabem na carteira de Mdrcial das wocas.

Ela fez as wocas para carregar 0 b) Quanto dinheiro ela tem?
menor nlmero de notas e moedas,

‘) Seu Heitor distibuiu igualmente entre seus 3 filhos
2 coleg30 de caminhos que juntou na infdndia. Cada
filho ganhou 35 camrinhos. Quantos caminhos havia
na colec3o de seu Heitor? 405

Fonte: Acervo das autoras.

Em relagao a resolugao dos exercicios que
compuseram a lista, percebemos que as criangas
mostraram-se  interessadas em  desenvolver
respostas para os problemas apresentados. Elas
produziram respostas diferentes, particulares e, a
principio, inesperadas. Por exemplo, uma questao
consistiu em colorir as ilustragdes apresentadas
no primeiro exercicio, principalmente a figura
do garoto que cuida de uma horta (Figura
1); na Figura 2, a mesma crianga respondeu
corretamente algumas das perguntas do exercicio
nimero 2, por exemplo, qual dos meninos
possuia mais e menos bolinhas de gude, além
de organizar de forma correta a ordem crescente
dos nlimeros que expressavam a quantidade de

Figura 4 — Quarta péagina da lista de exercicios.

7. Complete as tabelas:
a) Ha 5 dedos em uma m3o. ) Os insetos tém 6 patas.

5

12
14
1%

16
48

q)mulusa‘udcmmm
37 reais na canteira e foi a0

Fonte: Acervo das autoras.

bolinhas de gude no inicio do jogo. Entretanto,
as respostas para as quatro Gltimas perguntas
da segunda folha de exercicios ndao estavam
corretas, logo, precisariamos entender melhor o
porqué de tais respostas. De qualquer maneira,
esta crianga parece ter compreendido o valor
posicional dos algarismos. Observamos que, no
momento em que as criangas estavam resolvendo
os exercicios, muitas delas demonstraram
dificuldade para compreender os enunciados
apresentados, o que sinalizou que, para
resolver os exercicios, os estudantes devem ser
capazes de ler e interpretar enunciados, o que
requer, por exemplo, um trabalho conjunto
com a disciplina de lingua portuguesa.
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Figura 5 — Folha de respostas dos exercicios de K.
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Fonte: Acervo das autoras.

Podemos visualizar respostas
construidas por duas criangas nas Figuras 6 e
7 apresentadas. Sabemos que tais tentativas
nao constituem respostas esperadas para
alguns dos exercicios propostos, mas o
que mais chamou a nossa atengdo, nesse
caso, foi o fato de que todas as criancas se
envolveram com o trabalho proposto, mesmo
os exercicios apresentados sendo distantes dos
contetdos escolares que ja haviam aprendido.

No decorrer das agcoes na escola, o “bom
senso” teve uma importancia significativa
para a nossa pesquisa. Nas avaliagoes das
pesquisadoras, feitas apds a realizagdo das
atividades com as criancas, o “bom senso”
nos ajudou a entender o que foi concretizado
e a reconhecer a inadequacdo do que
propuséramos aquelas criangas. Freire diz que
o “bom senso” deve nos guiar na avaliagao

Figura 6 — Folha de respostas dos exercicios de C.

Fonte: Acervo das autoras.

das agoes educativas, e completa dizendo:

[...] meu bom senso me diz que devo respeitar
a autonomia, a dignidade e a identidade do
educando e, na pratica, procurar a coeréncia
com este saber, me leva inapelavelmente a
criagcdo de algumas virtudes ou qualidades
sem as quais aquele saber vira inauténtico,
palavreado vazio e inoperante. (FREIRE,
2008, p. 62).

O bom senso indicou-nos o quanto é
importante escutar as criangas, principalmente
quando percebermos ser necessdrio alterar
o trabalho educativo, por ndo conseguirmos
chegar até elas.

No final da lista de exercicios, na dltima
folha, perguntamos se as criangas haviam
gostado de fazer aquela atividade e sobre as
facilidades e/ou dificuldades encontradas para
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resolver os problemas. Muitas delas escreveram
que encontraram dificuldades para compreender
os problemas apresentados e desenvolver as
operagdes necessarias a resolucdo dos mesmos.
Acompanhando a realizagdo do exercicio, nés
pesquisadoras percebemos tais dificuldades, ja que
elas também comentaram a respeito disso conosco.

Sobre o fato de todos gostarem de fazer
os exercicios de matemdtica propostos, uma
das hipéteses que pode explicar tal avaliagao é

que as criancas acharam vdlido o desafio que
a atividade representou e que as circunstancias
para realizacdo delas foi motivadora, uma vez
que puderam conversar entre si e contar com
a atengao das pesquisadoras. Houve casos de
criangas que ndo conseguiram escrever suas
respostas de forma inteligivel, mas, por tentarem
fazer o que foi proposto, valorizamos essas
tentativas e a vontade de fazer. Todas as criancas
relataram que o trabalho, em geral, foi divertido.

Figuras 7 — Avaliacdo de K sobre o trabalho com a lista de exercicios.

. pini ito imp: te p ranés""k*
** Sua opinifio é muito importante pa W

1) Vocé gostou de fazer essa atividade? Justifique.

2) Quais foram s facilidades e/ou as dificuldades que vocé
encontrou ao realizar essa atividade?

M};VV\MM

Fonte: Acervo das autoras.
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Figura 8 — Avaliagao de C sobre o trabalho com a lista de exercicios.

)¢ , *
*‘k Sua opinifio é muito importante para nés!!! ¥ st

1) Vocé gostou de fazer essa atividade? Justifique.

Lerss A9

.\’)O.AC\ AN

2~ u/LCrO Ch/l.u; Lh Cb

2) Quais foram as facilidades e/ou as dificuldades que vocé

encontrou ao realizar essa atividade? q OL&VW

Fonte: Acervo das autoras.

Em um contexto geral, as pesquisadoras
avaliaram a lista de exercicios como inadequada,
considerando as dificuldades que os estudantes
apresentaram para resolver os problemas
matematicos. Entretanto, todas as criancgas
afirmaram que o trabalho realizado foi positivo,
conforme se pode ver, por exemplo, nas Figuras
8e9.

A partir da lista de exercicios, foi possivel
formular algumas perguntas fundamentais para
a nossa pesquisa: como tem se organizado a
relacao entre professores e criangas nos espagos-
temposdasaladeaulaedaescola? O queaescola
e o aprendizado em matematica representam
para as criangas e para as professoras? O que
sabemos sobre essas criangas, suas vidas e seus
interesses? Sabemos que os desdobramentos
das pesquisas sobre as infancias e as criancas

nos espagos-tempos da escola dirigem-se
para a escuta das criangas, porém escuta-las
nao é apenas ouvi-las, mas sim estar disposto
a respeita-las como sujeitos plenos de direitos
(SARMENTO,  2005; CORSARO, 2005).

Consideramos que a participagdo das
criancas na construcao das atividades sociais e
escolares é de fundamental importancia, ja que
consiste em uma forma de garantir o direito
a se manifestarem por meio de opinides e/ou
ideias. De acordo com as disposi¢coes do Art.
2, da Convencao Sobre os Direitos da Crianca,
aprovado em 1959, o direito a participacao se
aplica a cada crianga,

[...] independientemente de la raza, el color,
el sexo, el idioma, la religiéon, la opinién
politica o de otra indole, el origen acional,
étnico o social, la posicion econdémica,

Rev. Ed. Popular, Uberlandia, v. 12, n. 2, p. 134-144, jul./dez. 2013
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los impedimentos fisicos, el nacimiento o
cualquier otra condicién del nifo. (UNICEF,
2008, p. 11).

Ap6s avaliarmos a lista de exercicios
matematicos como inadequada aos nossos
propésitos, optamos por produzir, no dia 27
de novembro de 2011, uma atividade lidica:
um bingo matemdtico, envolvendo a resolucao
de operagoes de adicdao e subtragdo, sendo
que nas cartelas constavam os resultados das
operagbes em questdo. Na organizagdo deste
jogo, optamos por dividir os alunos em grupos
de cinco criangas e cada grupo receberia
uma cartela constando nidmeros diferentes.
Sortedvamos uma operagao e a escreviamos
no quadro negro; os grupos punham-se a
resolvé-la, conversando entre si para saber o
resultado e depois confirma-lo na cartela. Tal
processo foi repetido até que um dos grupos
marcasse todos os nidmeros de sua cartela.

A duracao desse trabalho foi menor do
que a anterior, em torno de 50 minutos, pois as
operagoes envolveram apenas soma e subtragao
e, rapidamente, as criangas resolveram o que
lhes fora pedido. Outro ponto que contribuiu
para que essa atividade se dinamizasse e
envolvesse todas as criancas em sua realizacao foi
a organizacao do trabalho em grupos de alunos.

As criangas participaram do jogo, fizeram
as operagbes com animagao e curiosidade,
pois queriam saber se cada resultado estava,
ou ndo, na sua cartela. Outro ponto positivo
observado foi o envolvimento das criancas
com a atividade proposta, entre si e com as
pesquisadoras, prevalecendo um clima lddico,
de interesse, alegria, disposicao e envolvimento
com a atividade. Nesse processo, destacou-se
a organizacao que as criangas estabeleceram
nos grupos. A vontade de fazer e acertar as
operagdes foram implicagbes importantes nesse
exercicio, que contribuiu o entendimento
sobre como podemos construir uma escola
com as criangas e nao simplesmente para elas.

A avaliagdo das pesquisadoras sobre os
resultados alcancados apds a realizacao do
bingo foi positiva, pois as criangas se envolveram
em todo o processo e, com isso, pudemos
observar como elas aprendem conteddos
escolares, inclusive matematica, e como se da o
comprometimento com as atividades e com as
pessoasnoespago-tempodaescola. Constatamos
que as criangas, normalmente, querem e podem
aprender, sobretudo quando podem trabalhar
coletivamente em uma atividade lddica.

A partir dos resultados apresentados,
podemos dizer que o empenho das criancas
em compreender as operagdes matematicas,
desenvolvé-las, interpretar as  situagoes-
problema, trabalhar junto com os colegas e
a vontade de aprender foram algumas das
caracteristicas que mais se destacaram no bingo
promovido.

O trabalho indicou que, para
promovermos o ensino-aprendizado na escola,
poderiamos abrir mao da posicao tradicional,
que envolve levar, para o ambiente escolar,
atividades preconizadas por uma cultura
conservadora e adultocéntrica, confirmada por
livros e materiais didaticos concertados por uma
concepcdo bancdria de educagdo. Para que
isso aconteca, podemos ousar e experimentar
diferentes papéis: professor que aprende para
ensinar; estudantes que, envolvidos com a
atividade proposta, ensinam ao professor o que
é ser crianga e as diferengas; pesquisadoras
que se desafiam a aprender com professores
e, principalmente, com as criangas sobre o
cotidiano escolar. Pensamos que o sentido do
ousar, nesse caso, esta plenamente interligado as
palavras sensiveis de Paulo Freire (2002, p. 10):

E preciso ousar para jamais dicotomizar o
cognitivo do emocional. E preciso ousar para
nao ficar ou permanecer ensinando por longo
tempo nas condigoes que conhecemos, mal
pagos, desrespeitados e resistindo ao risco
de cair vencidos pelo cinismo. E preciso
ousar, aprender a ousar, para dizer nao a
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burocratizagao da mente a que nos expomos
diariamente. E preciso ousar para continuar
quando as vezes se pode deixar de fazé-lo,
com vantagens materiais.

A ousadia é uma opgdo que muitos
educadores podem fazer na trajetéria de
aprender e ensinar, principalmente quando
se trata da ousadia de aprender com as
criangas e abandonar o lugar comum do
professor que tudo sabe. No nosso caso,
como pesquisadoras, nossa modesta ousadia
tem sido a de continuar a pesquisa tentando
compreender e nos relacionar com criangas
vistas como sujeitos de direitos, usudrias,
produtoras e ressignificadoras da cultura.

De maneira geral, podemos dizer
que o trabalho realizado nos permitiu
concluir, primeiramente, que as professoras
desconheciam muitos aspectos do jeito de ser
dos estudantes com os quais conviviam. Sendo
assim, elas nos orientaram a trabalhar com
aspectos da matemdtica, cujo aprendizado era
dificil para as criangas. Entre as professoras é
muito forte a repeticdo de um contetido para
que as criangas o aprendam, por isso é muito
valorizada a ideia de reforgo da aprendizagem.
Ao apresentar a lista de exercicios, repetimos
o conceito e a prética do reforgo. Fizemos o
mesmo que a escola costuma fazer, tentando,
no entanto, conhecer os estudantes e suas
relacbes com o conhecimento. Formulamos
exercicios que as criangas ndo compreendiam
total ou parcialmente e, com isso, evidenciamos
0 que nao sabiam, mas também aprendemos
sobre préticas equivocadas de ensinar. Tal
atividade s6 poderia mostrar ou confirmar o
que os alunos ndo sabiam, pois se centrou
apenas nos contetidos escolares. Confirmou-se,
para nos, que o interesse maior na pesquisa €
conhecer as criangas e seus jeitos de aprender.

J& na primeira atividade, com a lista

de exercicios, formulada para ser resolvida
individualmente, percebemos que as criancas
necessitavam de interagdo umas com as outras
durante o trabalho. Tais conversas consistiam
em simples checagem de resultados finais
de um ou outro exercicio ou na observacao
e reproducao de estratégias utilizadas por
colegas na resolucao dos exercicios para repeti-
las e até a realizagdo conjunta de trabalho.
A conversa e o relacionamento entre as
criangas sao, em geral, muito desvalorizados
e incompreendidos pela escola, que privilegia
o siléncio e o individualismo. Por isso, com o
bingo, incentivamos as criangas a se agruparem
e a conversarem entre si para a realizacao do
trabalho proposto. Constatamos, entao, que o
aprender requer o outro como parceiro, sendo
que este companheiro de aprendizado pode sera
prépria crianga ou um adulto (VYGOTSKY, 1989).

Porfim,aavaliacaodaspesquisadorassobre
os resultados alcancados apés a realizagao do
bingo foi positiva, pois as criancas se envolveram
em todo o processo e, com isso, pudemos
observar como elas podem aprende e como pode
se dar o comprometimento com as atividades
e com as pessoas no espago-tempo da escola.

Constatamos que as criangas normalmente
querem e podem aprender, sobretudo quando
trabalham em conjunto e em atividades
lddicas significativas de muitas maneiras para
elas (HUIZINGA, 2001), nas quais os adultos,
embora responsaveis pelo processo de ensinar,
sao também parceiros no aprendizado.
Com isso, a pesquisa deixou de enfatizar
contetdos escolares e se reorientou para
produzir atividades artisticas com as criangas,
momentos em que elas se constituem como
sujeitos plenos de aprendizado. Passamos a
produzir atividades que envolvam a imaginacao
infantil, base do aprendizado humano,
enfatizando e conhecendo a criatividade,
as diferencas e jeitos de aprender infantis.

Rev. Ed. Popular, Uberlandia, v. 12, n. 2, p. 134-144, jul./dez. 2013

143



144

Referéncias

CORSARO, W. A reproducao interpretativa no brincar ao “faz de conta” das criangas. Educacao,
Sociedade & Culturas, Porto, n. 17, p. 113-134, 2005.

FREIRE, P Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. 37. ed. Sao Paulo:
Paz e Terra, 2008.

FREIRE, P Professora sim, tia ndo: cartas a quem ousa ensinar. 11. ed. Sao Paulo: Olhos d’Agua,
2002.

HUIZINCA, J. Homo ludens. 5. ed. Traducao de J. P Monteiro. Sao Paulo: Perspectiva. 2001.

SARMENTO. M. J. Geragoes e alteridade: interrogacoes a partir da sociologia da infancia. Educacao
e Sociedade, Campinas, 2005, v. 26, n. 91, p. 361-378, maio/ago. 2005.

UNICEF. A convencao sobre os direitos das criancas. 2008. Disponivel em: <http://www.unicef.
org/sowc98/sowc98.pdf> Acesso em: 15 mar. 2012.

VYCGOTSKY, L. S. A formacao social da mente. 3. ed. Traducao de J. C. Neto. Sao Paulo: Martins
Fontes, 1989.

Submetido em 23 de fevereiro de 2013.
Aprovado em 17 de junho de 2013.

Rev. Ed. Popular, Uberlandia, v. 12, n. 2, p. 134-144, jul./dez. 2013



